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Resumen 

     Este trabajo estuvo conformado bajo la modalidad de proyecto el mismo tenía el propósito 

de implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento de la 

comprensión lectora de los niños y niñas de III  nivel de la Escuela Central de Filadelfia, 

Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021.  

Tomando en cuenta los diferentes resultados alarmantes que se han evidenciado 

dentro de los informes del estado de la educación 2019 y 2021 se comprueba que las personas 

estudiantes tienen altas deficiencias en el área de la comprensión lectora, partiendo de las 

diferentes habilidades que el Ministerio de Educación Pública (MEP) espera que los niños y 

las niñas dominen en el nivel de tercero.  

     A su vez, resulta indispensable mencionar que este proyecto de investigación utiliza la 

estrategia realizada por las personas estudiantes de la Universidad de Costa Rica llamada ñ 

Gu²a Did§ctica: La magia de leer y escribirò creada para trabajar diversas áreas del español 

como la expresión oral y escrita, la lectura, escritura y la comprensión lectora, por lo cual se 

toma esta guía y se incluye dentro de catorce talleres los cuales presentan actividades que 

pongan en práctica  las habilidades mencionadas anteriormente. La intencionalidad de este 

trabajo es fortalecer la comprensión lectora de las personas estudiantes, seleccionando 

actividades dinámicas que motiven al estudiante a leer cuentos o textos y llegar a una 

comprensión crítica y reflexiva de los mismos. 

     Debido a la caracterización de este trabajo, se establece que su enfoque es cualitativo, ya 

que dentro del mismo se involucran los pensamientos, reflexiones, sentimientos y opiniones 

de las personas estudiantes en la realización de los talleres. También, se menciona, que su 

diseño se define bajo la investigación-acción, esto producto a que se realiza un estudio de las 

áreas educativas afectadas, se crea una propuesta y se interviene una población seleccionada 

para la mejora del problema. Para la recolección de la información, se implementaron los 

instrumentos de diagnóstico, postdiagnóstico, diario de campo y registro de desempeño. 

      La estructura de este trabajo investigativo está conformada por 5 capítulos: en el capítulo 

uno se encuentra la introducción, en el capítulo dos está la construcción teórico conceptual, 
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seguido en el capítulo tres está el plan operativo de ejecución, en el capítulo cuatro está la 

sistematización y análisis de los resultados, y por último, en el capítulo cinco se encuentran 

las conclusiones y recomendaciones. 

      Se evidenció, mediante una prueba aplicada a tres estudiantes de los cuatro grupos de 

tercer nivel sobre la comprensión lectora, que los mismos se encuentran en un alto dominio 

de la comprensión lectora a nivel literal, mientras que solo la mitad de ellos domina la 

comprensión a nivel inferencial y por último se encuentra una tercera parte de los estudiantes 

que tiene dominio a nivel crítico. Teniendo en consideración esto se evidencia la alarmante 

situación en la que se encuentran las personas estudiantes, ya que según el Ministerio de 

Educación Pública (MEP), en el nivel de tercero deben saber leer, escribir y comprender de 

manera más avanzada los diferentes niveles de la comprensión lectora. 

Así mismo, se reitera que se lograron ejecutar los catorce talleres establecidos para la 

población, los cuales tuvieron un gran éxito en su aplicación, esto, debido a que se evidenció 

un gran avance en los diferentes niveles de la comprensión lectora de los discentes, también, 

mejoraron habilidades como la expresión oral, escrita, la fluidez lectora y la escritura de 

párrafos, la creatividad, imaginación, el criterio propio y el pensamiento reflexivo. Las 

personas estudiantes lograron dominar cada criterio establecido por nivel de la comprensión 

lectora establecido por el Ministerio de Educación Pública (MEP) y por las investigadoras. 

Por medio de este proyecto de investigación se instó a los discentes a leer cuentos y textos 

poniendo en práctica las habilidades adquiridas dentro y fuera de la institución. 
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Abstract:  

This work was conducted as a project aimed at implementing the didactic guide ñThe Magic 

of Reading and Writingò with the purpose of enhancing the reading comprehension of 3rd 

Level children at Escuela Central de Filadelfia, Ministry of education Regional Education 

officeôs at Santa Cruz, during the 2021 academic period. 

Given the alarming results observed in the Education Reports of 2019 and 2021, which 

revealed significant deficiencies in reading comprehension among student populations, it 

becomes evident that students are struggling in this area despite the Ministry of Public 

Educationôs (MEP) expectations for third-grade students to possess different reading 

comprehension skills. 

Moreover, it is essential to mention that this research project employed the strategy 

developed by students at the University of Costa Rica called ñDidactic Guide: The Magic of 

Reading and Writing.ò This guide was designed to address various aspects of the Spanish 

language, such as oral and written expression, reading, writing, and reading comprehension. 

Fourteen workshops were incorporated into the guide, each containing activities to put into 

practice the aforementioned skills. The primary intent of this work was to strengthen 

studentsô reading comprehension by engaging them in dynamic activities that motivate them 

to read stories or texts and achieve a critical and reflective understanding of the materials. 

Due to the characterization of this project, a qualitative research approach was adopted as it 

involved the studentsô thoughts, reflections, feelings, and opinions during the workshops. 

Additionally, the project design followed an action research methodology, where in 

educational areas were studied, a proposal was formulated, and a selected population was 

intervened to address the problem. The data collection instruments used included diagnostic 

tests, post-diagnostic assessments, field diaries, and performance records. 

The structure of this research project consists of five chapters. Chapter One serves as the 

introduction, Chapter Two presents the theoretical and conceptual framework, Chapter Three 

provides the operational execution plan, Chapter Four involves the systematization and 

analysis of results, and Chapter Five contains the conclusions and recommendations. 
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Through a test administered to three students from each of the four Level III groups to assess 

their reading comprehension, it was revealed that they predominantly excelled at the literal 

level, while only half of them demonstrated proficiency at the inferential level, and a third of 

the students exhibited mastery at the critical level. These findings underscore the concerning 

situation in which students find themselves, as the Ministry of Public Education (MEP) 

expects third-grade students to possess a more advanced understanding of various levels of 

reading comprehension 

It is worth reiterating that the fourteen workshops planned for the target population were 

successfully implemented and received positive outcomes. The project led to substantial 

progress in studentsô reading comprehension levels and improved their skills in oral and 

written expression, reading fluency, paragraph writing, creativity, imagination, independent 

judgment, and critical thinking. The students mastered each comprehension criterion 

established by both the MEP and the researchers. 

Through this research project, the students were encouraged to apply their acquired skills 

both within and outside the educational institution by engaging in the reading of stories and 

texts. 

 

Palabras claves 

Comprensión lectora, niveles de la comprensión lectora, Perfil del estudiante, 

Talleres, Actividades, Propuesta, Guía didáctica, Nivel literal, Nivel inferencial, Nivel 

Crítico. 
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A. Introducción  

La comprensión lectora, representa un aspecto fundamental en el área del español, 

puesto que permite a los aprendientes avanzar en su formación académica. A lo largo de su 

enseñanza dentro del currículo educativo pueden surgir deficiencias, que pueden provocar 

consecuencias en su vida profesional, ya que, si bien se sabe, se vive dentro de un mundo 

lleno de información y resulta esencial el cómo entender, interpretar y enfrentar el mundo. 

Adquirir habilidades lectoras ubica a la persona estudiante, con mejores herramientas para 

seguir avanzando en su aprendizaje.  

Debido a esto, las habilidades lingüísticas se convierten en algo necesario para enfrentar 

los retos. En una sociedad actual donde el principio de incertidumbre ronda por doquier, es 

indispensable que se prepare al ser humano para que considere lo incierto como 

oportunidades para despertar su curiosidad, creación, construcción, entendimiento, 

comprensión de todo aquello que les rodea. Es saber leer lo que se vive en una sociedad 

cambiante.   

Aunado a esta condición de vida actual y las investigaciones demostradas en los 

informes del Estado de la Educación desde el 2017 al 2021 se muestra preocupación por los 

problemas educativos, esto hace necesario la búsqueda inmediata de respuestas ante ciertas 

deficiencias encontradas, se requiere con urgencia fortalecer la comprensión lectora, como 

herramientas importantes de brindar a los aprendientes para su vida presente y futura. El 

problema no radica sólo en una región, sino que en todas. Esta habilidad debe fortalecerse 

en las poblaciones que más lo requieran. Propuestas educativas en esta área posibilitan 

mejoras.   

Por tal motivo surge el presente proyecto educativo, el cual tiene como finalidad la 

implementación de la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento de la 

comprensión lectora en los discentes, esto, debido a que esta es una habilidad que debe de 

promoverse dentro del programa de educación de Español del Ministerio de Educación 

Pública, razón por la cual, se decide fortalecer esta habilidad por medio de talleres y 

actividades que contemplen la compresión lectora como eje central.  
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A su vez, es importante resaltar que este trabajo, tiene el propósito de que los discentes 

puedan mejorar sus niveles de la comprensión lectora, partiendo del nivel inferencial y que 

dentro de su aplicación los estudiantes se encaminen hacía el nivel crítico, por lo cual se 

implementarán actividades lúdicas y dinámicas donde se promuevan aprendizajes 

significativos, que se puedan disfrutar y vivenciar.  

Se aclara que, esta investigación se aplicó a doce estudiantes de tercer nivel de la Escuela 

Central de Filadelfia, partiendo de la problemática de la compresión lectora presente en 

dicho nivel, ya que según: El Octavo Informe del Estado de la Educación (2021) se refleja 

que desde las pruebas PISA del 2009, hasta las pruebas PISA 2018 no se registran avances 

en el desempeño  de la competencia y comprensión lectora de los estudiantes del país, 

debido a esto, es necesaria la intervención pertinente por medio de ésta iniciativa.  

Tomando en cuenta los resultados del informe expuesto con anterioridad, resulta 

necesario e importante darle una intervención a esta problemática evidenciada, ya que, la 

compresión lectora es una de las áreas importantes dentro del proceso de la lectura y al tener 

dominio los estudiantes de estas habilidades tendrán un mayor avance a nivel académico.   

Finalmente, el proyecto se encuentra bajo el enfoque cualitativo, ya que se estudian 

características subjetivas donde también se trabaja con una muestra pequeña logrando así 

un abordaje más detallado en un tiempo determinado. Por otro lado, el paradigma es 

naturalista ya que se estudia e interpretan las concepciones y actitudes que poseen los 

discentes hacia la comprensión lectora. Por otro lado, el diseño está encaminado bajo una 

investigación acción teniendo en cuenta que aporta información para tomar decisiones y 

plantear mejoras a problemáticas educativas.   

Partiendo de lo anterior, se determina que el proyecto contribuye a la formación integral 

de los niños y niñas, ya que no solo ofrece diferentes espacios de recreación durante la 

implementación de la propuesta, sino, que también brinda la oportunidad de fortalecer sus 

habilidades en relación a la comprensión lectora, por lo tanto, se considera necesario y 

pertinente ayudar en esta área. Es importante mencionar que el trabajo está diseñado por 

capítulos, en cada uno de ellos se encontrarán los pasos fundamentales para transitar por el 

proceso de indagación y mejora de la problemática encontrada.   
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B. Justificación 

El aprendizaje es un proceso que se tiene que dar para la vida, así como las implicaciones 

que se encuentran dentro de él, son muchas las influencias que permiten a las personas 

estudiantes aprehender mediante la mediación pedagógica dentro del aula escolar, así como 

diversas herramientas y habilidades necesarias para desarrollarse plenamente en el diario vivir. 

La lectura, es una habilidad que se considera primordial para el proceso educativo de los 

alumnos, este es un proceso que, según lo establece el Ministerio de Educación Pública (MEP), 

dentro de su nuevo programa de español aprobado en el 2013 se tiene que dar énfasis durante 

el primer y el segundo año de la Educación General Básica, ya que es el primer encuentro 

profundo que el estudiante tiene con la ense¶anza de la lectura.  Iglesias (2016) menciona: ñel 

aprendizaje de la lectura es un proceso largo que no termina cuando el individuo consigue 

descifrar el texto, ya que leer implica más que reconocer las letras y las palabras de las que se 

compone el textoò (p.8).   

Desde esta perspectiva, se considera que, el proceso de lectura es un escalón que las 

personas estudiantes deben de superar dentro de los procesos de la enseñanza para lograr 

avanzar hacia una estructuración de un texto, o bien, la comprensión, para ir creando sus propios 

significados del mismo. A su vez, la compresión lectora, va más allá de la decodificación de los 

textos, es una interacción entre la habilidad de construir significados a partir de lo leído y poder 

interactuar con el texto. Así lo menciona Quiroz (2015):  

Se dice que un lector comprende un texto cuando no solo es capaz de decodificarlo 

(reconocer la secuencia de letras y palabras escritas), sino también puede obtener 

información del texto, construir significados a partir de lo escrito y tomar posición 

sobre lo que dice el texto. De acuerdo con lo descrito, se reafirma que la comprensión 

lectora se da a partir de la construcción de significados que va dando el lector. (p.22)   

Por esta razón, se considera que, la compresión lectora, implica construcción de 

significados que el lector le pueda dar a un texto, también, esto va a depender del nivel de la 

compresión lectora que domine el estudiante, ya sea el nivel básico o literal, el nivel intermedio 

o inferencial, o el nivel avanzado o crítico. Estos tres niveles de la comprensión lectora deben 

de darse durante los años de primero a tercero de la educación General Básica de forma gradual, 
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en el cual, las personas estudiantes adquieran las habilidades de lectura necesarias para 

comprender a totalidad y de manera reflexiva cualquier tipo de texto.  

Se evidenció en el sexto informe del estado de la educación realizado en el 2017, que 

una de las problemáticas existentes es la comprensión lectora, este es un problema que enciende 

una alarma preocupante en cada uno de los estudiantes que conforman el sistema educativo del 

país costarricense. El estudio Terce (Pruebas del Tercer Estudio Regional Comparativo y 

Explicativo) muestra, según el sexto Informe de la Educación (2017):  

Los resultados de Terce muestran que hay una ruptura entre el Primero y el Segundo 

Ciclo en el desarrollo de la comprensión lectora de los niños, un tema que enciende 

una señal de alarma y requiere especial atención d MEP para investigar sus causas y 

actuar sobre ellas. (p.19)  

Según lo expuesto, los resultados del estudio (Terce), demuestran que existe una brecha 

importante en el desarrollo de la comprensión lectora no solo en los primeros tres niveles de la 

educación, sino, que esto va más allá, implicando también el último nivel de la educación 

general básica. Siendo esto, una problemática persistente dentro de la educación de primer a 

sexto nivel, convirtiéndose en algo que debe de atenderse, en busca de las posibles soluciones, 

debido a esta razón, se hace necesario realizar una intervención mediante esta investigación, en 

la cual no solo se aborde la temática, sino, brindar un aporte que ayude a la solución del mismo 

dentro de los centros educativos.  

De igual forma, es importante destacar que el octavo informe del estado de la educación 

arrojó diferentes hallazgos donde se puntualiza principalmente que hay diversas deficiencias en 

relación a la competencia lectora las cuales han venido generando un bajo rendimiento de los 

estudiantes el cual se ha evidenciado en las pruebas PISA, según el octavo informe del estado 

de la educación (2021):  

Los bajos desempeños que las personas estudiantes mostraban en el desarrollo 

de la competencia lectora en PISA 2018, antes de la pandemia, ciertamente no 

mejoraron en el 2020, cuando el sistema educativo costarricense cerró la 

modalidad presencial de educación ante la emergencia sanitaria. (p.151)  
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Tomando en cuenta lo anterior, se puede ratificar que no se ha generado una verdadera 

mejora en el área de las competencias lectoras, ya que según los resultados los estudiantes 

obtuvieron un bajo desempeño durante la aplicación de las pruebas PISA 2018 y aun cuando 

han transcurrido tres años desde su implementación se sigue evidenciando una deficiencia en 

esta área, incluso se destaca que la situación ha ido empeorando al transcurrir de los años.   

En relación con la problemática expuesta, mediante una serie de entrevistas que se 

realizaron en la Escuela Central de Filadelfia, las cuales fueron dirigidas al director de la 

institución y al personal docente de los estudiantes de tercer año, se concluyó que una de las 

problemáticas existentes en el centro educativo donde se realiza la investigación, son las 

deficiencias que presentan las personas estudiantes de tercer nivel en el proceso de la 

comprensión lectora.  

En función de lo planteado anteriormente, la presente investigación tiene como 

propósito el fortalecimiento de la comprensión lectora en la población de tercer nivel de la 

Escuela Central de Filadelfia. No obstante, dentro de una reunión establecida con las docentes 

encargadas de los niveles de tercer año, se les informó aspectos importantes a considerar para 

la selección de los estudiantes que serían parte de la muestra de esta investigación. Así mismo, 

dentro de estos aspectos se encontraban: el domino de la lectura y escritura, el acceso a la 

conectividad y la disposición del estudiante para participar en el proyecto propuesto. Producto 

a esto, las docentes de cada nivel seleccionaron dentro de sus respectivos grupos, a 3 niños por 

nivel, dando un total de 12 niños los cuales cumplían con las características establecidas para la 

selección de la muestra de esta investigación. De igual forma, se trabajará con las cuatro 

docentes del centro educativo y el director de la institución, los cuales se verán beneficiados 

con los diferentes resultados que arroje este proyecto, ya que, con la obtención de resultados 

positivos, podrán aplicar esta estrategia a los niños y niñas de los demás niveles que puedan 

presentar debilidad en la comprensión lectora, siendo así un impulso para su mejora.  

Así mismo, para la recolección de datos sobre las habilidades previas que poseían las 12 

personas estudiantes seleccionados se les aplicó un diagnóstico sobre la compresión lectora, por 

medio de una lectura en la cual, debían de responder a preguntas subdivididas sobre los de 

distintos niveles de la comprensión lectora, dando como resultado que; a nivel literal las 12 
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personas estudiantes tienen un alto dominio de la comprensión lectora, sin embargo, a nivel 

inferencial se evidencia que solo 5 personas estudiantes tienen un alto dominio del mismo, 

dejando como resultado otras 2  personas estudiantes con un dominio intermedio y 4 personas 

estudiantes con un dominio bajo, mientras que, en el nivel crítico solo 2 personas estudiantes 

lograron tener un dominio alto, por lo cual da como resultado un rezago de 6 personas 

estudiantes en nivel intermedio y las 3 personas estudiantes restantes en un nivel bajo.  

De ahí surge la necesidad de realizar esta intervención en el centro en cuestión, teniendo 

como objetivo principal lograr el fortalecimiento de la comprensión lectora mediante la guía 

didáctica: La magia de leer y escribir, teniendo en cuenta que el proceso de lectura debe ser 

enriquecedor, el cual permita a las personas estudiantes desarrollar una serie de habilidades 

mediante las cuales puedan analizar, argumentar y comprender lo que están leyendo.   

Para efectos de la intervención propuesta en esta investigación, se seleccionó la 

aplicación de la guía didáctica: La magia de leer y escribir, propuesta por las autoras Castro, 

Chavarría y Sánchez (2019) en la población mencionada anteriormente, esto, debido a que la 

misma está contextualizada para niños del tercer nivel específicamente y propone dentro de ella 

fortalecer diferentes áreas del español como lo son: escucha, expresión oral, lectura, escritura y 

en la cual se destaca la comprensión lectora.   

De igual forma esta guía contiene tres apartados, en el primero se encuentra la sección 

inicial la cual cuenta con la presentación, introducción e indicadores para los docentes. Ahora 

bien, en el segundo apartado están presentes una serie de actividades para cada uno de los 

cuentos del libro ñConviviendo con Felinosò, asimismo, este apartado está conformado por 

tres secciones:  

La primera llamada ñAntes del cuentoò la cual consiste en actividades previas donde se 

promueve la investigación, formulación de preguntas generadoras que sirven como un 

acercamiento al cuento, la segunda secci·n ñDurante el cuentoò donde se establecen ejercicios 

para fomentar y fortalecer la lectura recreándola de diferentes maneras y la última sección es 

ñDespu®s del cuentoò la cual contiene actividades que promueven la comprensión lectora, 

expresi·n oral, lectura y escritura. Como ¼ltimo apartado se encuentra ñMe divierto pintandoò 

el cual contiene diferentes dibujos pertinentes al cuento que los niños y niñas podrán colorear.   
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Cabe destacar que para la implementación de esta guía se toma en cuenta únicamente el 

apartado dos y sus tres distintas secciones mencionadas con anterioridad, esto debido a que el 

apartado dos tiene un enfoque para el fortalecimiento y el fomento de la lectura y la compresión 

lectora por medio de distintas actividades.   

Se espera que, por medio del trabajo realizado los estudiantes logren fortalecer sus 

habilidades lectoras, para que enfrenten las otras áreas del conocimiento de una manera más 

fluida, con mejor interpretación con relación a la comprensión lectora, esto, con el fin de 

proporcionar una herramienta necesaria para su desenvolvimiento académico.  

 

Planteamiento del problema 

Dentro del Sistema Educativo Costarricense, se destaca, específicamente en el programa 

de estudio de Español del Ministerio de Educación Pública (MEP) que una de las habilidades 

que debe adquirir el estudiante durante el segundo año es la lectura, la cual, se relaciona en la 

decodificación de símbolos en primera instancia, para que a continuidad los estudiantes puedan 

leer pequeñas frases dentro de textos y por último, logren interpretar, reflexionar, construir y 

darle un propio significado a cualquier tipo de texto, en otras palabras, que los alumnos puedan 

comprender lo que se está leyendo. No obstante, en la séptima edición del informe del estado 

de la Educación (2019) se evidencia que un alto porcentaje de los docentes ha leído el programa 

de español, sin embargo, solo la mitad de los mismos lo considera relevante para la enseñanza 

de la lengua, sumado a esto se destaca que la gran mayoría ve la lectura como una actividad 

obligatoria, ajena al gusto y placer propio de la misma.   

Así mismo, se entiende que, dentro del proceso de la lectura se encuentra de manera 

implícita la compresión lectora, ya que son pasos que deben de implementarse de manera 

conjunta, mediante ello los estudiantes logran desarrollar una serie de habilidades que 

evidencien, no solo una lectura superficial del texto, sino, una compresión relativa del mismo, 

por lo que es necesario que los estudiantes sepan leer para poder continuar con el proceso de 

comprensión.  
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Sin embargo, en el sexto informe del Estado de la Educación (2017) se evidenció que 

los alumnos logran leer en primer ciclo, pero no logran dar el siguiente paso a la compresión 

lectora, de igual forma, se destaca que, de tercer grado a sexto grado los estudiantes avanzan un 

pequeño porcentaje en cuanto a la compresión de textos, y que al finalizar la primaria su nivel 

de compresión es mínima, por lo que llegarán con esta gran problemática a secundaria.  

La comprensión lectora, se convierte en una problemática que se ha venido dando desde 

años anteriores, y que, hasta el día de hoy, sigue siendo parte de las deficiencias existentes en 

los centros educativos del país. No siendo la excepción la Escuela Central de la comunidad de 

Filadelfia, ya que, a través de entrevistas que se realizaron a el director y a las docentes de tercer 

año de la institución, se logró determinar que una de las problemáticas presentes y alarmantes 

son las deficiencias que presenta el alumnado de tercer año en el proceso de la comprensión 

lectora. De igual forma, mediante un diagnóstico aplicado a la población, se comprueba que 

dicho problema sigue estando presente, ya que la mayor parte de los estudiantes presenta 

deficiencias en los diferentes niveles de la comprensión lectora, lo cual también genera 

repercusiones en el proceso de la lectura.  

A raíz de la problemática expuesta, surgen varias interrogantes que generan nuevas 

premisas sobre una posible solución al problema presente dentro de la institución educativa en 

cuestión, tales como: ¿La aplicación de estrategias didácticas previas a la lectura fortalecen el 

proceso de la comprensión de los textos expuestos en la cotidianidad escolar?  ¿Cuáles son los 

beneficios del fortalecimiento de la comprensión en el alumnado? ¿Qué técnicas se podrían 

implementar para la mejora de la comprensión lectora? ¿Qué debilidades se pueden encontrar 

en la aplicación de técnicas para el fortalecimiento en torno a la comprensión lectora? ¿Cuáles 

habilidades de comprensión lectora poseen los niños y niñas del centro educativo en cuestión? 

¿Cuáles son las fortalezas y debilidades producto de la implementación de la guía didáctica la 

magia la leer y escribir?  

Debido a las interrogantes que surgen, es necesario definir que, para efectos de esta 

presente investigación, se destaca una gran pregunta que girará en torno al tema principal 

desarrollo y la finalización que adquirirá la investigación propuesta, por lo que a continuación 

se procede a la exposición de esta.  



10 

 

 

¿Qué efectos produce la aplicación de la guía didáctica: ¿La magia de leer y escribir en 

el desarrollo de la compresión lectora de los niños y niñas de tercer nivel de la Escuela Central 

de Filadelfia, durante el periodo lectivo 2021?  

  

A raíz de esta premisa, surgen y se plantean el objetivo general y los objetivos 

específicos de este trabajo de investigación, los cuales se detallarán en el siguiente apartado.  

  

C. Objetivos 

  

Objetivo General   

Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento de la 

comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021.  

Objetivos Específicos   

1. Describir las habilidades de comprensión lectora que poseen los niños del tercer nivel 

de la escuela central de Filadelfia.  

2. Desarrollar la guía didáctica la magia de leer y escribir para el fortalecimiento de la 

comprensión lectora en la población de niños de tercer nivel.  

3. Determinar los alcances obtenidos producto de la implementación de la guía didáctica: 

la magia de leer y escribir en estudiantes de tercer nivel de la Escuela Central de 

Filadelfia.  
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D. Revisión de antecedentes 

En el siguiente capítulo, se dan a conocer investigaciones nacionales e internacionales que 

generen un aporte importante en el desarrollo de esta indagación, ya que funcionan como una guía 

en el proceso.  

Antecedentes nacionales     

Dentro de este apartado se encuentran presentes investigaciones que han sido realizadas a 

nivel nacional, las cuales se desarrollaron en diferentes instituciones educativas de Costa Rica, de 

igual forma se toman en cuenta debido a la estrecha relación con la temática abordada en la 

investigación.   

Por esta razón Cervantes, I., Castro, A., Delgado, M., Ramírez, V, y Ramírez, A.  

(2019).En su investigaci·n llamada ñAn§lisis de las estrategias que desarrolla el personal docente 

para propiciar la motivación hacia la lectura en el estudiantado de I Ciclo de la Educación Primaria 

en Centros Educativos Diurnos de los circuitos 01, 02, 03, de las Direcciones Regionales de 

Desamparados y Cartago de las escuelas Guatuso de Patarrá, Joaquín García Monge, Linda Vista, 

La Fila y Las Gravilias durante el primer semestre del 2019ò hablan sobre la importancia de las 

actividades que se pueden realizar posteriores a la lectura, entre ellas la pregunta como estrategia 

básica, la verbalización de las ideas principales, la identificación de ejemplos y otros elementos 

que contribuyen a la comprensión global de lo que se está leyendo.   

El anterior hallazgo resulta ser de gran relevancia para la investigación que aquí se propone, 

teniendo en cuenta las diferentes implicaciones que conllevan las estrategias que pueden ser 

aplicadas previamente a la lectura para tener un mejor dominio de la comprensión lectora.   

De igual forma, las autoras Carballo, A, Campos, A, Rodríguez, A, y Torres, C.  

(2019), mencionan en su investigaci·n titulada ñEstrategias del personal docente para motivar la 

lectura en el estudiantado del ciclo de la Educación General Básica de dos centros educativos 

p¼blicos del sistema educativo costarricense durante el l y ll semestre del 2019ò que la comprensi·n 

lectora es una habilidad importante, ya que no se trata de solo leer sino entender e interpretar de 
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forma correcta que se observa, en una sociedad donde el conocimiento se presenta por correo, 

mediante vías internet y virtual, la persona estudiante debe hacer un uso adecuado de la lectura 

teniendo comprensión de los textos que lee.  

El estudio anterior establece la importancia de la compresión lectora, así como su 

conceptualización, evidenciando su relevancia en el proceso de lectura, donde el estudiante logra 

una verdadera comprensión de los diferentes textos que se le presentan dentro de una obra. 

Mediante esta información se podrá hacer la conceptualización de comprensión lectora en el marco 

teórico de la investigación.   

Ahora bien, la autora Gonzáles, T. (2008), en su trabajo de investigación  

ñCompetencias y actitudes lectoras en el tercer ciclo de la Educaci·n General Básica.  

Experiencia llevada a cabo con alumnos de noveno a¶o del Liceo Diurno de Esparza, 2008.ò 

menciona que dentro de la revisión del programa de estudio, se encuentran diferentes niveles de 

comprensión lectora, dentro de ellos destaca el nivel literal o explícito en el cual los estudiantes 

logran desarrollar habilidades como: Enfocar las ideas o información que están explícitamente 

expuestas en el texto y aplicar operaciones que se ocupan de reconocer o invocar ideas, 

informaciones, personajes, espacios, acontecimientos, tiempo, planteados en el texto.  

El estudio anterior, brinda información sobre uno de los niveles de la comprensión lectora 

el cual es el literario, mediante el cual los estudiantes logran desarrollar una serie de habilidades 

que son importantes para el proceso de la lectura y comprensión de esta como: Enfocar ideas, 

reconocer personajes, acontecimientos o tiempos planteados en el texto. Esta información es 

relevante para la investigación en cuestión ya que se ahonda en la explicación del nivel literal, 

permitiendo de esta manera tener una mayor claridad de la influencia de este en el proceso de la 

comprensión lectora.   

También, Ríos H, Espinoza, C y Ascensión, R. (2019) en su trabajo llamado  

ñDiagn·stico de la comprensi·n lectora de estudiantes normalistasò menciona la importancia 

reflexionar sobre el análisis de las competencias lectoras de las y los futuros docentes, en el estudio 

se puntualizan diferentes conceptos de lectura, comprensión lectora, niveles de la comprensión 

lectora.   
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 A través de este estudio, se obtendrá información teórica relevante como conceptos básicos 

que se podrán utilizar en el desarrollo del apartado del marco teórico de este trabajo, además, esta 

investigación reafirma y puntualiza la importancia de aplicar un diagnóstico para determinar los 

diferentes niveles de compresión lectora que dominan los estudiantes, siendo esto un ejemplo a 

seguir para la propia elaboración y aplicación de un diagnóstico del proyecto propuesto.  

A su vez, resulta importante mencionar el aporte de Erazo, Pérez y Umaña (2013) en su 

proyecto de investigación llamado ñFortalecimiento de la comprensión lectora en niños y niñas de 

cuarto grado de las escuelas Igaray y Alba Ocampo Alvarado, Guanacaste,2012-2013, donde las 

autoras hacen mención de una intervención por medio de lectojuegos con los cuales se logrará 

fortalecer la compresión lectora de los niños de cuarto nivel, así mismo, hacen mención de algunos 

factores que han provocado que dicha habilidad de comprender se vea afectada según el contexto, 

la motivación y el entorno familiar en el que se desenvuelve cada niño. Por lo cual, ponen en 

marcha una estrategia para el fortalecimiento de la compresión lectora bajo la metodología del libro 

de Marta Sastrías ñàC·mo motivar a los ni¶os a leer: Lectojuegos y algo m§sò y por medio de este 

promover en los estudiantes un grado de aprecio por la lectura y motivación durante el proceso de 

comprensión oral y escrita para el fortalecimiento de la compresión lectora? 

Dicho trabajo de investigación ayuda a tener un acercamiento más profundo con la temática 

de la comprensión lectora, ya que la muestra, población y temas desarrollados tienen una semejanza 

con el trabajo de investigación propuesto. A su vez, porque por medio de este, se pueden tomar de 

ejemplos de los talleres y materiales que sirvan de apoyo o guía en la formación y construcción de 

actividades pertinentes y acordes para el fortalecimiento de la comprensión lectora de la muestra 

seleccionada para este trabajo de investigación. Además, gracias a su semejanza de temáticas, 

resulta significativo, el aporte en cuanto a fuentes bibliográficas consultadas y la mediación y 

enfoque establecido con los autores correspondientes sobre la compresión lectora y en lo que ella 

influye. 

No obstante, cabe resaltar el aporte significativo que realiza Pinaud (1986) en su artículo 

publicado en la revista Educación, donde hace énfasis a la compresión lectora según los niveles de 

escolaridad de los estudiantes costarricenses, a su vez, hace un aporte por medio de una 
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investigación donde pone a prueba variables como zona, sector, rendimiento afectaban la calidad 

de la comprensión lectora de los estudiantes de tercero sexto y noveno de la educación general 

básica. 

Por lo cual, el anterior artículo mencionado, genera un aporte valioso en cuanto al nivel 

teórico, ya que mediante a la comparación y análisis de las variables expuestas sobre si ciertos 

factores influyen en la comprensión lectora de la población estudiantil, ayuda a comprender y 

expandir los conocimientos sobre la temática expuesta, así mismo, genera otra visión y permite 

realizar una comparación con los datos obtenidos en esa época versus la información que se pueda 

rescatar durante el periodo de aplicación del presente trabajo de investigación. 

Antecedentes internacionales   

Dentro de este marco, se encontraron tres investigaciones internacionales que sirven como 

un aporte valioso y pertinente para el desarrollo de esta investigación.  

Dado a esto, se encuentra un estudio realizado por Gallego y Hoyos (2017) bajo el nombre 

ñDesarrollo de habilidades de comprensi·n lectora en ni¶os y ni¶as de la b§sica primariaò, dicho 

estudio se llevó a cabo en el país de Colombia, con niños y niñas de edades entre los siete y once 

años.  Dentro del mismo, se implementaron diversas actividades de lectura con las cuales se 

buscaba obtener niveles altos de la compresión lectora, viéndose así, como una intervención 

educativa, para que los estudiantes desarrollaran habilidades de formular cuestionamientos, deducir 

elementos, efectuar conexiones entre información y conocimientos previos, así como, evaluar y 

flexionar sobre lo que se está leyendo.  

De igual forma, dentro de esta investigación y propuesta de proyecto, se realiza un aporte 

al desarrollo de los procesos de comprensión lectora, a la identificación de la relación que se 

establece entre un programa de lectura para niños y niñas y el  desarrollo de habilidades de 

comprensión lectora (rastreo y análisis de la información), como al reconocimiento del papel de la 

variedad textual en el desarrollo de habilidades de comprensión lectora, por medio de la aplicación 

de actividades lectoras.   
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El estudio mencionado con anterioridad sirve de aporte dentro de este trabajo de 

investigación, ya que los autores brindan una serie de pasos que se deben de respetar para la 

producción de habilidades para el desarrollo de la compresión lectora, siguiendo los pasos y aportes 

de diversos autores, asimismo, el presente estudio sirve como aporte teórico en la comprensión a 

profundidad del tema de la compresión lectora.  

En segunda instancia, se encuentra dentro de este apartado el trabajo de investigación 

realizado por Llanes (2005). Titulado ñLa comprensi·n lectora en alumnos de tercer grado de la 

escuela primariaò, realizado en el pa²s de M®xico, por lo cual, esta investigaci·n data sobre la 

puesta en práctica de las estrategias de enseñanza de lectura para poder desarrollar la compresión 

de textos de cualquier asignatura, además, tomando como referencia a dieciocho estudiantes de 

tercer grado para de esta manera, realizar un análisis del aprovechamiento que los estudiantes le 

puedan dar a estas estrategias en la puesta en práctica tanto fuera como dentro de la institución 

educativa. Así mismo, mediante la aplicación de estas estas estrategias, el autor logró percibir 

cambios en los alumnos, ya que, incrementaron el gusto por la lectura, pero, se determinó que, 

estas estrategias deben implementarse seguidamente a través de la lectura de textos para lograr una 

verdadera comprensión lectora.  

De igual modo, este trabajo de investigación sirve como un ejemplo para la construcción 

del plan operativo, ya que, el enfoque metodológico propuesto y la metodología de recolección de 

datos se ajusta a la ruta o línea que se quiere para la investigación a realizar, por tanto, este trabajo 

servirá como una guía en el proceso de elaboración de la estructura tanto de los instrumentos a 

realizar, como de los resultados obtenidos.  

En tercera instancia, se encuentra un artículo realizado por Silva (2014), bajo el título de 

ñEl estudio de la comprensi·n lectora en Latinoam®rica: necesidad de un enfoque en la 

comprensi·nò. Mediante este art²culo la autora busca reconocer y dar a conocer la importancia de 

desarrollar la comprensión lectora en Latinoamérica. A su vez, dentro de este documento se puede 

observar un análisis de datos sobre lo que dicen las pruebas PISA en los países de Latinoamérica, 

en comparación con el promedio de la OCDE sobre el desempeño lector.  
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De la misma forma, dentro de este artículo investigativo, algunos desafíos o factores que 

interviene en el logro de la compresión lectora en los países latinoamericanos, tales como, la 

carencia investigaciones acordes con la comprensión lectora desde un enfoque decodificativo y la 

relación entre el lenguaje oral y la comprensión lectora. Aunado a esto, la autora explica 

detalladamente las diferencias que existen entre la decodificación y la concepción de la compresión 

lectora en los niños y niñas de los países latinoamericanos.  

Por tanto, este artículo sirve como un apoyo teórico dentro de la presente investigación, 

debido, a que presenta un panorama global sobre algunos de los desafíos existentes dentro de los 

países Latinoamericanos con respecto a la comprensión lectora, de igual forma, se explican algunas 

directrices que se deben de contemplar dentro de la educación de los países de Latinoamérica para 

que los estudiantes de cada centro educativo mejoren la habilidad de la compresión lectora.   
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A. Marco teórico 

En el siguiente apartado se exponen diferentes estudios o teorías que sustentan y 

fundamentan los diferentes temas que se encuentran dentro de la investigación, los cuales 

están relacionados con el concepto de comprensión lectora.   

1.1. Programa de español y el fortalecimiento de áreas. (las habilidades que se esperan en 

ese nivel)  

Ante diversos resultados que arrojan fuentes como: Informes del Estado de  la Educación 

del año (2017) al (2021) y las pruebas PISA (2009-) (2018) se evidencia que los estudiantes no 

saben leer y escribir, a raíz de esto surge la necesidad de realizar un cambio en el enfoque que se 

le está dando al programa de español y el Ministerio de Educación Pública plantea nuevas 

propuestas que continuamente erradiquen las diferentes deficiencias que se están presentando en 

el sistema educativo.  

Dentro de las nuevas reformas que plantea el Ministerio de Educación Pública se encuentra 

integrar los niveles de primero y segundo año de la educación primaria como una sola unidad o 

proceso de aprendizaje y evaluación. Comprendiendo de esta forma que los dos primeros años son 

un continuo aprendizaje y que de igual forma el proceso de la lectoescritura puede ajustarse al 

avance y ritmo formación de cada estudiante. 

Es por ello por lo que la unidad de comprensión oral se desarrolla en los dos primeros años 

escolares y se ve complementado con la unidad de lecto-escritura y articulación, de esta forma se 

logra nivelar las diferencias entre los distintos estudiantes a lo largo de estos dos primeros años de 

formación educativa.  

Según el Programa de Español (2013): 

Este nuevo programa de español parte de la idea de que el lenguaje es la base de las 

demás áreas del saber y constituye una herramienta fundamental para el desarrollo 

de la identidad de las personas, así como para su integración en una sociedad 

inclusiva y democrática. Sabemos además que es por medio del dominio del 

lenguaje, tanto oral como escrito, que se propicia el desarrollo del pensamiento 

crítico y reflexivo, la creatividad y el diálogo, la comunicación afectiva y 

emocional. (p.8)  
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Se evidencia de esta forma, que es necesario fortalecer un área tan importante como lo es 

el lenguaje, ya que como se ve mencionado anteriormente mediante la misma es que los 

estudiantes logran desarrollar una serie de habilidades que les serán de ayuda para su vivir diario 

y el desarrollo de su propia identidad. 

Este programa se organiza a partir del uso de las prácticas sociales del lenguaje ya que 

permite reunir y secuenciar contenidos curriculares de diferente naturaleza en actividades 

socialmente relevantes para los estudiantes; así, se busca el desarrollo de competencias lingüísticas 

y comunicativas. 

Con relación a las competencias lingüísticas el Programa de Español (2013) plantea que:  

Las competencias lingüísticas son entendidas como las prácticas para utilizar el 

lenguaje, es decir, para comprender, expresar e interpretar conceptos, 

pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales y 

escritos y para interactuar en todos los contextos sociales y culturales. Sin embargo, 

al desarrollar competencias lingüísticas para la comunicación, se requieren: 

conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se interrelacionan y se apoyan 

mutuamente en el acto comunicativo. (p.16)  

Como se menciona anteriormente, las competencias lingüísticas son sumamente 

importantes en el proceso de la comunicación donde se logre correctamente la interacción en los 

diferentes contextos sociales y culturales, es por ello por lo que, se debe primeramente lograr que 

el estudiante adquiera las diferentes habilidades y actitudes que giran en torno a las competencias 

lingüísticas de esta forma ambas irán de la mano y se apoyarán mutuamente.  
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Figura N° 1. Habilidades Esperadas 

 

Fuente: Programa de Español (2013). (p.8) 

Habilidades 
esperadas 

dentro de este 
nivel

Primera Unidad de 
conciencia 

fonologica se 
desarrolla: Lectura 

y Escritura 

Segunda Unidad de 
Decodificacion y 

Comprensión 
lectora se 

desarrolla: Fluidez y 
Dominio de 
vocabulario 
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1.2. Perfil del estudiantado en la asignatura de Español I Ciclo.  

Figura 2.  Perfil de los estudiantes según MEP 

 

Fuente: Programa de Español (2013). (p.16-17). 

ÅEscuchar, comprender y apreciar lo que los demás expresan 
con el fin de recordar lo más significativo y ser capaz de 
reaccionar por medio de comentarios, preguntas, respuestas y 
otras. 

ÅExpresar sus opiniones, dudas y comentarios con 
espontaneidad y seguridad. 

ÅExpresar textos orales claros y adecuados al 
contexto comunicativo con una correcta articulación y 
proyección de la voz.

ÅComunicar textos orales con cohesión, coherencia y 
adecuación al contexto comunicativo. 

Expresión y 
comprensión oral.

ÅApropiarse del código del lenguaje escrito. 

ÅComprender la lectura de textos: narrativos, descriptivos, explicativos e 
informativos. 

ÅApreciar y disfrutar el significado y la forma de los diversos textos. 

ÅInteresarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender 
el sentido de diferentes textos escritos.

ÅVisualizarse como lector (a) mediante el disfrute y el descubrimiento 
de los textos escritos. 

Lectura.

Å- Utilizar el código alfabético para la producción y expresión escrita. 

Å- Desarrollar progresivamente una escritura legible, con ideas y propósitos 
claros.

Å- Apropiarse de la producción textual. 

Å- Visualizarse como escritor (a) de textos que respondan a las necesidades 
de comunicación personales y a las del ambiente escolar. 

Å- Respetar las normas convencionales de ortografía en la producción 
textual. 

Å- Utilizar un vocabulario básico cada vez más amplio, acorde con las 
necesidades de la producción textual. 

Å- Utilizar las nociones gramaticales elementales necesarias para la 
comprensión y la expresión oral y escrita.

Escritura
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Dentro de cada una de las habilidades que plantea el programa de estudio de español del 

Ministerio de Educación Pública (MEP), se encuentran una serie de criterios como se observó 

anteriormente en la figura informativa, dichos criterios son los que cada estudiante dominaran al 

finalizar las diferentes unidades que se plantean en el programa de estudio, ya que como se ha 

venido mencionando la misma encierra el dominio de tres habilidades importantes, las cuales se 

van desarrollando tanto en la primera unidad como la segunda. 

 Los estudiantes parten de la conciencia fonológica en la misma se trabaja la expresión y 

comprensión oral es acá donde se logra el dominio de la escucha, comprensión y reacción ya que 

los estudiantes pueden no solo escuchar lo que se les menciona, sino que también comprenden y 

dan sus puntos de vista. 

 También es importante destacar que dentro de la misma se trabaja tanto la lectura como la 

escritura, mismas que son de suma importancia en los dos primeros años de estudio, estas plantean 

un perfil de estudiante capaz de apropiarse del código del lenguaje escrito, comprender los diversos 

tipos de textos no solo apreciándolos sino también disfrutar de su contenido, al igual teniendo 

conocimiento del código de lenguaje escrito el estudiante podrá producir textos escritos, respetar y 

conocer las reglas ortográficas, ampliar su vocabulario, cada uno de los puntos mencionados 

anteriormente se convierten en claves muy importantes para lograr que los estudiantes se 

conviertan realmente en lectores y escritores capaces de desenvolver sus habilidades y destrezas a 

lo largo de sus vidas.  

2.1. Definición de la lectura y escritura  

2.2. Lectura 

El proceso de la lectura es uno de los más relevantes dentro del marco educativo, ya que es 

considerada una de las habilidades sumamente necesarias para que el estudiante logre 

desenvolverse en las diferentes áreas que le sean requeridas para obtener un mayor conocimiento. 

También se destaca que a lo largo de los años se le han dado muchas definiciones que encierran 

muchos de los criterios que se encuentran dentro de la misma, aun así, cada una de ellas establece 

que la lectura como tal no solo es un medio de comunicación sumamente importante, sino que 
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también es el puente informativo mediante el cual el estudiante va conociendo y enriqueciendo su 

aprendizaje.  

Según Díaz, A (2009): 

Actualmente existe una gran diversidad de definiciones en torno a la lectura que son 

múltiples y acertadas, ya que en cada una de ellas se contemplan una serie de 

categorías conceptuales que ofrecen diferentes aspectos sobre esta capacidad 

eminentemente humana y que permiten su análisis en toda su complejidad. (p.2)  

Queda claro que existen sinfines de términos que definen la lectura como tal y cada uno de 

ellos a pesar de ser diferentes son acetados, los mismos siempre toman en cuenta cada uno de los 

aspectos que se encierran dentro de un término tan profundo como lo es la habilidad de la lectura  

, no obstante, este autor destaca en mayor parte la importancia de la misma dentro de las 

capacidades humanas, se puede visualizar esto desde diferentes contextos ya que no solo a nivel 

educativo el estudiante debe dominar la lectura, sino, también en el ámbito personal y social, la 

expresión oral no es el único medio de comunicación al igual es necesario tener conocimiento de 

la lectura para poder comprender el código del lenguaje escrito, de esta forma se podrá entender 

esa diversidad de normas que representan los sonidos mediante las diferentes letras a través de sus 

grafemas, silabas y palabras, teniendo conocimiento de esto los estudiantes podrán abrirse un mejor 

paso al momento de adentrarse en la escritura. Pero primeramente de deberá trabajar las múltiples 

categorías en la lectura para su mayor comprensión.  

De igual forma el autor Díaz, A (2009) reitera que:  

Se puede definir la lectura como un proceso interactivo de comunicación en el que 

se establece una relación entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje 

e interiorizarlo construye su propio significado. En este ámbito la lectura se 

constituye en un proceso constructivo al reconocerse que el significado no es una 

propiedad del texto, si no que el lector lo construye mediante un proceso de 

transacción flexible en el que conforme va leyendo le va otorgando sentido 

particular al texto según sus conocimientos y experiencia en un determinado 

contexto. (p.2)  
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Mediante la lectura se puede generar un verdadero proceso de formación del pensamiento 

crítico en el estudiante dando como resultado una mayor racionalización y objetividad de la 

información, que la misma no sea solo abstraída de forma visual sino que también se interiorice a 

través de ello es que el niño o niña puede construir sus propios significados o bien enriquecer la 

información que ya domina con la nueva que se le presenta mediante los textos que se le plantean, 

es así como no se convierte únicamente en un lector que lee pero realmente no comprende lo que 

está leyendo y generando una brecha en el verdadero mensaje u objetivo que la lectura quiere 

transmitirle. También por medio de esta, se forja una relación entre el niño y la lectura donde se 

enamoren de este proceso tan importante para su desarrollo cognitivo.  

La autora Barahona, B (1997) menciona por otro lado: 

Más que pensar en leer para aprobar un grado que finalizará, tiene que reconocerse 

que las habilidades mentales no tienen vacaciones y requieren de práctica constante. 

Este tipo de ideas son las que llevan a presentar como aforismo el que la lectura no 

se promueve para que el estudiante apruebe los años escolares, sino para que haya 

un crecimiento intelectual (individual y colectivo), el cual seguramente se reflejará 

en el plano familiar, social y nacional.  

La lectura, dentro de esta investigación es uno de los términos conceptuales con gran 

importancia ya que la misma ha sido una de las tantas deficiencias que los estudiantes están 

evidenciando en diferentes pruebas de evaluación o bien en los resultados que han arrojado los 

últimos tres informes del estado de la educación del país.  

2.3. Escritura  

Es importante conocer que dentro del proceso educativo no se percibe únicamente la lectura 

como medio de expresión o comunicación, sino, que también se rescata la escritura ya que mediante 

la misma se puede representar por medio de los signos y símbolos, las diferentes ideas o los 

diversos elementos fonéticos de la lengua como tal.  

Según, Blanco y Sánchez (2003) se entiende que:  
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La escritura, por el contrario, representa directamente sonidos con un número 

pequeño de figuras; es apta para la representación de todas las ideas expresadas por 

el lenguaje oral, lo que es más importante, para expresar múltiples relaciones de 

unas ideas con otras, a lo cual no llega ninguna otra arte plástica. (p.6)  

Se puede reafirmar entonces, que la escritura es una representante directa de los diferentes 

fonemas que se ven inmensos dentro del idioma, la misma es una mediadora entre el fonema y el 

grafema, sin esta no se podrían expresar las diferentes ideas, plasmar aprendizajes o bien 

comunicarse mediante los diferentes símbolos y signos imprentes en el papel.  

Por otro lado, el Programa de Español del MEP (2013) plantea que:  

La escritura satisface múltiples necesidades: permite reunir, preservar y transmitir 

información de todo tipo. Es una instancia para expresar la interioridad y desarrollar 

la creatividad, abre la posibilidad de comunicarse sin importar el tiempo y la 

distancia, es un instrumento eficaz para convencer a otros y es un medio a través del 

cual los colectivos humanos se aseguran trascender y permanecer en la memoria 

colectiva. (p.35) 

Es decir, la escritura es una habilidad necesaria para la comunicación, mediante ella es 

posible transmitir saberes, opiniones o pensamientos a otras personas sin importar el lugar, la 

distancia o el tiempo. En un mundo actual donde la mayor parte de la información se trasmite a 

través de la escritura ya sea por medio de papel, celulares, computadora o diversos medios 

electrónicos que dejan constancia de lo que se está hablando y que facilitan la comunicación es 

necesario dominar esta habilidad.  

Por otra lado, Bolaños y Hernán (2019) mencionan:  

La producción escrita en la escuela se ha convertido en un proceso complicado para 

los alumnos, esto se debe en gran parte a la falta de estrategias didácticas que 

motiven al estudiante a escribir por gusto propio y no por obligación. Uno de los 

principales problemas académicos que presentan los docentes está relacionado con 

la producción de textos escritos, es decir, escriben textos incoherentes, no producen 

más de cinco líneas y el léxico que manejan es pobre. (p.42) 
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Es necesario, como se menciona anteriormente que se mejoren las diferentes estrategias 

didácticas que se utilizan en el proceso de la escritura, ya que al ser tan pocas o tan tradicionales 

hacen que el estudiante no tenga una verdadera motivación, sino, que más bien sea desde una 

perspectiva de obligación y no de gusto propio, lo cual está generando textos carentes de léxico y 

de coherencia.  

       Por esta razón, la escritura se vuelve un término de importancia dentro del sistema educativo 

y dentro de esta investigación, ya que va de la mano con la lectura y por ende de la comprensión 

lectora, ya que muchas veces el estudiante tiene que plasmar en un texto lo que comprende de lo 

que ha leído con anterioridad.  

 

3.1. Conceptualización de la compresión lectora 

En el proceso educativo de todos los niños (as) la comprensión lectora es uno de los 

elementos cruciales para que se logre correctamente la habilidad de la lectura, tomando en cuenta 

que no se puede construir un significado de algo sin haber previamente comprendido de lo que se 

está hablando, es importante también rescatar que dentro del mismo panorama se rescata que la 

construcción de diferentes significados lleva a los estudiantes a tener un mayor conocimiento.  

Según el Gobierno de Educación de Chile, (2021) la comprensión lectora se entiende como: 

Comprender el texto consiste en leer aplicando diferentes procedimientos y buscando ñpistasò o 

evidencias que contribuyan a lograr los objetivos de lectura, para así comprender el sentido de lo 

leído. (p.8). Se reafirma así que mediante el proceso de comprensión el estudiante logra hacer una 

recopilación de la información obtenida a través de la lectura, para de esta forma dar un significado 

a lo leído, es importante reconocer también que para que esto se logre se debe tener todo un proceso 

donde el estudiante domine una serie de habilidades que conlleven a que se dé una verdadera 

comprensión lectora. 

En otra línea, Flotts y Manzi (2016) aportan que:  

Los niños y niñas de hoy (y los adultos del mañana) deben estar capacitados para 

ejercer su capacidad lectora en todos estos ámbitos, utilizando la lectura como una 
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herramienta flexible y adaptable a sus necesidades de comprensión y comunicación, 

y no encerrada en el marco de conceptos rígidos en cuanto a qué se considera una 

buena lectura y qué no lo es. Asumiendo que leer es comprender, esta comprensión 

va a darse en contextos cada vez más diversos. (p.16) 

 

Se toma en cuenta de esta forma que no es únicamente la lectura desde una línea meramente 

conceptual, sino, que la comprensión ocupa un papel muy importante dentro de este proceso tanto 

de lectura como de comunicación, ya que conforme el estudiante se le van presentando textos de 

lectura la comprensión de estos cada vez aumentara su complejidad.  

Hay todo un proceso durante el desarrollo de una lectura, se debe tomar en cuenta muchas 

de las habilidades que el estudiante debe dominar antes de la lectura, durante la lectura y después 

de la lectura.  

3.2 Habilidades necesarias antes de empezar la lectura  

Este es uno de los momentos primordiales durante todo el proceso de la lectura, ya que acá 

en donde el estudiante se plante muchas interrogantes que tendrán respuesta durante el momento 

de la lectura, acá se deben de considerar los verdaderos objetivos de realizar esa lectura con 

preguntas como: ¿Qué debo leer? ¿Para qué estoy leyendo? Al igual siempre antes de una lectura 

los estudiantes plantean predicciones mediante la simple visualización de lo que dice un título o un 

subtitulo, esto puede darle un panorama del contenido del libro o del texto que en particular se esté 

trabajando.  

También será importante considerar durante el momento que se esté dando la lectura, 

realizarle preguntas al estudiante o que incluso el mismo se auto cuestioné ¿Qué sé del tema que 

estoy leyendo? Esto se debe a que el estudiante a través de esta interrogante podrá plantearse lo 

que ya sabe durante la lectura y reconocer lo que le es desconocido para así pasar a un proceso 

investigativo donde encuentre las respuestas a lo que no se ha comprendido.  
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Incluso dentro del sistema educativo costarricense, se plantea la importancia de cuestionar 

los conocimientos de los estudiantes que poseen previos a realizar alguna lectura o bien trabajar 

algún tema, esto porque como se menciona anteriormente se le da una idea del contenido que puede 

contener la lectura.  

 El Gobierno de Educación de Chile, (2021) reafirma que antes de la lectura se debe:  

Determinar el o los objetivos de lectura: Objetivos de lectura recomendados para 

luego responder preguntas sobre el texto: Identificar el propósito del texto, 

identificar el tipo de texto, identificar la idea principal. ñEscanearò el texto, consiste 

en visualizarlo intentando encontrar información que contribuya a lograr los 

objetivos de lectura. Esto te permitirá activar tus conocimientos previos, facilitando 

el proceso de lectura y comprensión del texto. (p.7) 

De esta forma, se deben considerar muchos puntos antes de la lectura para tener una mayor 

claridad durante el proceso de esta, donde se identifiquen los objetivos de esta y de esta forma se 

logre al final una verdadera construcción de conocimientos.  

3.3. Durante la lectura:  

Durante el desarrollo de este momento, se da uno de los procesos más importantes dentro 

de la comprensión lectora, ya que es durante la misma que el estudiante lograra identificar, inferir, 

interpretar, relacionar, sintetizar y evaluar la información leída. De esta forma se va a lograr 

rescatar la idea principal que el autor trata de expresar en el texto que se esté trabajando, es 

importante realmente comprender durante este proceso lo que se está leyendo porque la 

información que se quiera extraer del texto puede estar implícita o explicita.  

Figura N° 3. Habilidades de la comprensión lectora 

El Gobierno de Educación de Chile, (2021) define estas habilidades de la siguiente manera:  
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Si el estudiante logra dominar cada una de las habilidades mencionadas anteriormente los 

resultados serán más favorables, se debe tener toda una estructuración para lograr asociar la 

información, interpretar y comprobar a través de lo leído, sintetizar para poder encontrar la idea 

principal y al final evaluar el tipo de texto que fue presentado. Asimismo, Sosa, R, (2016) se refiere 

a la comprensión lectora como:  

ÅA medidaque lees,intentaasociarla información
a los elementosvisualesque te va presentandoel
texto (números,títulos, subtítulos,informaciónal
pie de página,fechas,etc.), de maneraque luego
puedas volver a encontrarla con facilidad y
rapidez.

Identificar 

ÅAl leer, intenta derivar, concluir, deducir o vincular 
informaci·n sin ñalejarteò demasiado del contenido 
explícito del texto. Tus inferencias e interpretaciones 
deben ser comprobadas con evidencia textual (ñmarcas 
textualesò). En lo posible, subraya el lugar exacto del 
texto donde se encuentra la evidencia o ñmarca 
textualò que sostiene tu respuesta

Inferir, interpretar y 
relacionar

ÅPara sintetizar correctamenteuna idea (puede ser un
párrafo o el texto completo) y encontrar la ñidea
principalòo ñt²tuloòde un texto, procura preguntarte:
¿De qué o quién me habla el texto? (tema o ñsujeto
tem§ticoò)¿Quémediceel texto sobreeso?(aquelloque
sedice sobreel temaoñpredicadotem§ticoò).

ÅAl terminarde leer, identifica el propósitocomunicativo
y el tipo de texto: ¿paraqué fue escritoestetexto?¿qué
tipo de textoes?¿cuálesel enfoquequeasumeel emisor
frente a lo quedice?

Sintetizar y evaluar
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La comprensión lectora, es un proceso muy personal, se deriva de experiencias y se 

conecta con los intereses del lector. La comprensión, al final, es un encuentro entre 

lo que ya tiene almacenado el lector, con la nueva información del autor. Acá es 

donde se marca la diferencia con la lectura. La lectura, hasta puede ser un proceso 

mecánico de descifrar gráficos o letras; pero la comprensión es un proceso activo y 

dinámico para analizar, inferir, deducir, etcétera. (p.25). 

 Esto plantea algo muy importante, la brecha que hay entre la lectura y la comprensión 

lectora, porque a pesar de una necesitar de la otra, la comprensión si va más allá de lo que se lee, 

esta si necesita de diversos conocimientos que le faciliten poder comprender lo que el autor le está 

transmitiendo mediante el texto, ya que no solo debe descifrar o codificar las letras, debe sustraer 

la información comprendiendo su significado y planteando argumentos sobre lo que aprendió.  

3.4. Después de la lectura  

Con relación a este proceso en la lectura se rescatan algunas técnicas que pueden ser usadas 

las cuales plantea el Gobierno de Educación de Chile, (2021):  

Volver a releer, para rastrear cuál de las alternativas es más precisa y rigurosa 

respecto a lo que se expresa en él. Si no aparece ninguna marca textual que apoye 

la alternativa que elegiste, entonces es recomendable volver a leer las alternativas y 

buscar la que sea ñcomprobableò en el texto. No olvides LEER BIEN el texto, los 

enunciados de las preguntas y cada alternativa. Utiliza el descarte como método: los 

distractores (opciones incorrectas) muchas veces son muy generales, muy 

específicos o contienen una sola palabra que no corresponde exactamente al sentido 

del texto. (p.9) 

Por lo que, al finalizar cualquier lectura, se debe de haber comprendido el texto leído para 

poder dar respuesta a las interrogantes que se planteen posteriormente, es importante saber que una 

lectura no solo debe realizarse una sola vez, ya que no se haría una correcta abstracción de toda la 

información o de al menos las ideas principales que el texto transmita, por lo cual es importante 

volver a releer.  
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Todo lo mencionado con anterioridad, da una visualización a las diversas habilidades que 

el estudiante debe manejar en los diferentes momentos que surgen al momento de realizar la lectora, 

como lo son: Antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura, ya que si se dominan 

estas habilidades el resultado final de lo comprendido va a ser más enriquecedor dentro de la 

investigación  

4.1. Tipos de compresión lectora 

Dentro de la comprensión lectora, se encuentran tres tipos de comprensión, mediante los 

cuales se puede identificar el nivel de compresión que dominan los estudiantes durante la lectura 

de un texto, de igual forma cabe de estacar que dentro del sistema educativo se establece el nivel 

en que se encuentre el estudiante dependiendo de su edad, de esta forma se logra identificar si sus 

habilidades lectoras están correctamente desarrolladas para hacer un correcto análisis, reflexión y 

extracción de la información que existe en la comprensión lectora.  

Figura N° 4. Niveles de la compresión Lectora 

   

 

           Fuente: Elaboración propia. 

Nivel 
Literal

Nivel 
Inferencial 

Nive Critico 
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4.2. Nivel Literal  

Acá se encuentra el primer nivel de la comprensión lectora, donde los niños logran 

reconocer los diferentes textos, el orden de los sucesos, diferentes personajes, el significado de los 

títulos y las intenciones del autor.  

Arguello, S, (2017) menciona que:  

Según los diferentes autores, cuando se desarrollan el nivel literal los estudiantes 

estarán en capacidad de reconocer la jerarquía de las ideas, identificar párrafos del 

texto, reconocer el orden de las acciones, los personajes principales y secundarios y 

las posibles intenciones del escritor. (p.40) 

Dentro de este nivel de la comprensión lectora, los individuos deben de reconocer las 

diferentes frases y las palabras clave del texto y al igual logra captar lo que dice el texto sin una 

intervención muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector. 

Asimismo, Sosa, R, (2016) se refiere al nivel literal como: 

Este nivel es el inicio del proceso, es el reconocimiento de las palabras o mero hecho 

de información y aproximación al texto. No se realiza ninguna interacción lector-

autor. Se refiere al reconocimiento de información que se encuentra explícitamente. 

Supone grado de dificultad si la información no es tan concreta en el texto o por su 

complejidad sintáctica. (p.25). 

Según lo anterior, el autor hace un reconocimiento de la información y una aproximación 

al texto, no se da un acercamiento a profundidad ya que el reconocimiento es meramente de manera 

explícita, la información debe de ser concreta para que su complejidad no sea tan alta.  

El autor Aldaz, K (2020) menciona en relación con esto:  

La lectura literal de primer nivel se determina por la abstracción de:  

A. Ideas Principales: Es la idea que engloba al contexto dando su determinado sentido. 
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- De secuencia: Se encarga de determinar el orden de las acciones que se desarrollan 

en el texto.  

-  Por comparación: Se encarga de especificar el lugar, tiempo y hora.  

-  De causa o efecto: Especifica la explicación de las acciones realizadas dentro del 

texto.  

-  Lectura Literal de manera Profunda: Se establece como su término lo indica, la 

lectura es más minuciosa, en donde se aplica la concentración y la comprensión para 

poder obtener la información relevante como ideas principales, sucesiones, causas 

y efectos, englobando la idea central del texto.  

Reorganizar la Información: Es importante que el estudiante aprenda a ordenar la 

información, las ideas a través de la clasificación y síntesis como se desglosa a continuación:   

- Clasificación: de personajes, objetos, lugares, paisajes, climas, tiempo.  

- Bosquejo: Plasmar la información de manea esquemática.  

- Resumen: Obtener la información que identifica al texto.  

- Síntesis: Apreciar las informaciones principales, hechos, sucesos de importancia. 

(p.25-26) 

En este apartado, el autor da un orden mediante el cual se debe realizar la lectura al nivel 

literal, donde el estudiante hace la abstracción a través de las ideas principales y consecuentemente 

le da seguimiento a través de todos los puntos que fueron mencionados con anterioridad, de esta 

forma se lograr llegar al resultado final que conlleva a la reorganización de la información.  

Tomando en cuenta lo que se ha mencionado anteriormente, se reafirma la importancia de 

la comprensión lectora a nivel literal dentro de este trabajo de investigación, considerando que 

dentro del sistema educativo la comprensión lectora es uno de los contenidos que se encuentran 

dentro del programa de español, y que según muchos de los resultados arrojados a través de pruebas 

que evaluaban el dominio que tiene los estudiantes de los diferentes niveles de la comprensión 

lectora se evidencia que es bajo, por lo cual surge la necesidad de proponer estrategias dentro de la 

propuesta que fortalezcan esta área.  
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4.3. Nivel Inferencial  

Dentro de este nivel, se encierran diferentes criterios que las personas estudiantes deben 

interiorizar para lograr tener un verdadero dominio de la comprensión lectora a nivel inferencial 

como lo son: Hacer deducciones, reconocer la intensión del autor a través del texto y relacionar la 

información del texto para hacer inferencias.  

El autor Romo, E (2019) afirma sobre el nivel inferencial que:  

Este nivel desarrolla la capacidad de extraer ideas que no están presentes en el texto 

pero que se pueden deducir del mismo de manera lógica. El texto deja pistas sobre 

ciertos elementos presentes en la lectura y que el autor no los dice de manera 

explícita. El lector hace suyo el texto en el sentido en el que su propio bagaje le 

ayuda a entenderlo; estamos ante el límite en el que el texto deja de ser totalmente 

de quien lo ha escrito para pasar a formar parte de la experiencia del lector. (p.176) 

Este autor propone que, el estudiante durante la lectura del texto logra abstraer la 

información que previamente se pueden transformar en ideas que no estaban concretamente en el 

texto pero que al momento de analizarlo se dedujeron, de esta manera pueda no solo ser un lector 

de lo que el autor le intento transmitir, sino, que también interiorizo la información de manera que 

la relaciono con su propio conocimiento y lo volvió parte de sí mismo.  

Por otro lado, Neuman, 2012 citado por Correa, A y Crispín, B (2018) mencionan:  

Permite diferenciar entre hipótesis y hechos constatados y, mediante los datos 

explícitos del texto escrito, la experiencia y la intuición puede realizar suposiciones. 

El significado del texto va del individuo al texto ya que el bagaje personal y la 

inteligencia emocional (muy en relación con la función ejecutiva del cerebro, en 

óptimas condiciones apuntando a la adolescencia), entre otras variables, aportan 

matices significativos a la experiencia global de la lectura, y es necesario que el 

lector aporte sus conocimientos a la misma. (p.5) 
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Se hace una comparación entre lo que menciona este autor y el anterior, ya que los mismos 

plantean por un lado la importancia de que el estudiante relacione la información que se le está 

presentando con sus experiencias vividas y sus conocimientos previos, mediante esto el estudiante 

logra conectar entre lo que sabe y el texto.  

De igual forma, la autora Espinosa, A (2020) menciona: Segundo nivel donde el lector 

relaciona y asocia el significado de las palabras, lo que le permite leer entre líneas, presuponer y 

deducir lo implícito, es capaz de relacionar lo leído con los conocimientos previos y elaborar 

conclusiones. (p.6). Esto puede interpretarse de igual forma como dentro de este nivel surge una 

conexión entre el estudiante y el texto, ya que el mismo deduce mediante sus conocimientos las 

ideas que encuentra implícitas en el texto, de esta forma luego podrá proponer hace deducciones, 

referirse a lo que el autor quería transmitir mediante la lectura o bien analizar profundamente la 

información para hacer inferencias sobre el texto.  

Todo esto, conlleva a reafirmar la importancia de este nivel de comprensión lectora dentro 

de la investigación, ya que el mismo encierra criterios que desarrollan en el estudiante una serie de 

habilidades en relación a la lectura y aún más importante, a la comprensión de la misma, dando 

como resultado un alto análisis y pensamiento crítico de la información, donde los estudiantes sean 

capaces de hacer inferencias, dar opiniones, refutar opiniones y hacer comparaciones entre lo leído, 

conocido y vivido. De igual forma en un contenido que se ve dentro del programa de español el 

cual es propuesto por el Ministerio de Educación Pública (MEP).  

4.4. Nivel Crítico   

Dentro de este nivel, se interioriza la conceptualización del nivel crítico de la comprensión 

lectora y la importancia de este en la investigación, teniendo en cuenta que este nivel se conoce 

como el último de la comprensión y que es uno de los más complejos, mediante el cual se logra 

evidenciar el dominio que tiene el estudiante al momento de leer y previamente lograr tomar una 

posición crítica y relacionar el texto con otros textos u otras situaciones o contextos.  

El autor Caballero, García-Lago, 2010 citado por Correa, A y Crispin, B (2018) define el 

nivel crítico como:  
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El lector se encuentra en condiciones de emitir juicios de valor propios y también 

está capacitado para la defensa o detracción de los ajenos. Este nivel implica no solo 

un bagaje vital mínimo sino una experiencia sociocultural apta, es decir, tener hábito 

lector, por ejemplo. A más equilibrio emocional, nivel crítico óptimo, más 

constructivo, debido a un mejor dominio de la empatía y la asertividad. (p.6) 

 Es evidente que, el autor necesita tener una capacidad alta en el área de la lectura para poder 

enfrentarse a la complejidad que encierra este nivel, ya que, deberá no solo deberá reconocer la 

idea del autor en el texto, sino, que debe analizar la información y tomando en cuenta sus 

conocimientos y experiencias lograr emitir juicios de valor, argumentar o bien refutar o apoyar las 

ideas que las personas a su alrededor tengan sobre lo leído.  

Moreno, (2011) citado por Zarate, A (2018) menciona que:  

Esta perspectiva, de base psicolingüística, considera la lectura crítica como una 

reflexión cognitiva que ocurre en la mente del lector. Generalmente, está vinculada 

con el pensamiento crítico. Se concibe como un conjunto de procesos mentales 

complejos tales como evaluar o emitir un juicio valorativo. (p.184) 

Siguiendo la misma línea, este autor sigue manteniendo la teoría de que el lector debe tener 

capacidad y una reflexión cognitiva alta que le permita ser realmente critico en relación a lo que 

está leyendo, de esta forma podrá tener todo un proceso que dé como resultado argumentos 

coherentes.  

 Tomando en cuenta todo lo que mencionan estos autores, se concluye que la comprensión 

al nivel crítico es de gran importancia dentro de esta investigación ya que va más allá de solo 

identificar ciertas características de la historia, o hacer pequeñas reflexiones de la misma, este nivel 

requiere una profundidad más puntual, ya que, dentro de este nivel los estudiantes darán su opinión 

de manera más analítica considerando la lectura que han realizado con anterioridad, la cual debe 

ser sumamente clara y crítica, y para lograr esto los estudiantes deben practicar constantemente la 

lectura y aún más que realmente se tomen el tiempo de identificar conceptos que desconozcan o de 

analizar y preguntar sobre lo que no comprendan, esto conllevara a un mayor aprendizaje y 

adquisición de nuevo vocabulario.  
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5.1. Guía didáctica 

 La guía didáctica puede ser vista como un documento facilitador, que la docente o el docente 

pueden utilizar en la educación a distancia, presencial, virtual o mixta. Resulta un insumo o recurso 

orientador dentro de los procesos de aprendizaje en el sistema educativo, así como, se convierte en 

algo motivador que puede generar autonomía en los estudiantes de cualquier nivel o grado 

educativo.  

 A partir de esto, es necesario incluir el aporte y definiciones de varios a autores que presentan 

su propia perspectiva sobre lo que es la guía didáctica como tal. Aretio (2009) menciona: 

La Guía didáctica (Guía de estudio) la veníamos entendiendo como el documento que 

orienta el estudio, acercando a los procesos cognitivos del alumno el material didáctico, 

con el fin de que pueda trabajarlo de manera autónoma. En realidad, una Guía didáctica 

bien elaborada, y al servicio del estudiante, debería ser un elemento motivador de primer 

orden para despertar el interés por la materia o asignatura correspondiente. Debe ser 

instrumento idóneo para guiar y facilitar el aprendizaje, ayudar a comprender y, en su 

caso, aplicar, los diferentes conocimientos, así como para integrar todos los medios y 

recursos que se presentan al estudiante como apoyos para su aprendizaje. Ahí se marca 

el camino adecuado para el logro del éxito. Y todo ello planteado en forma de diálogo 

entre el autor(es) y el estudiante. En suma, a ser el andamiaje preciso para el logro de 

competencias. (p.2) 

 

 Es evidente que, la concepción de la guía didáctica como tal, se engloba dentro de instrumento 

orientador y motivador que despierte en los estudiantes interés para la materia y asignatura en la 

que esta se aplique. Asu vez, se puede definir como aquel elemento que, siendo bien elaborada 

facilita el aprendizaje autónomo en las personas estudiantes y se convierte en el andamiaje idóneo 

para integrar todos los conocimientos y aprendizajes en el proceso de enseñanza y aprendizaje del 

estudiantado con el fin de que se brinden y cumplan las competencias planteadas. 

 Si bien es cierto, uno de los objetivos principales de este trabajo radica en la aplicación de una 

guía didáctica para fortalecer la comprensión lectora de niños de tercer nivel, resulta indispensable 

conocer a profundidad lo que una guía didáctica como tal representa para el logro de habilidades 
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lingüísticas, como la compresión de la lectura, la escucha, la reflexión, la expresión oral y la escrita. 

Por lo que, es necesario tener una concepción precisa y clara sobre lo que significa una guía 

didáctica dentro del marco educativo. Aguilar (2012) afirma que: 

La Guía Didáctica es el material educativo que deja de ser auxiliar, para convertirse en 

herramienta valiosa de motivación y apoyo; pieza clave para el desarrollo del proceso de 

enseñanza a distancia, porque promueve el aprendizaje autónomo al aproximar el 

material de estudio al alumno (texto convencional y otras fuentes de información), a 

través de diversos recursos didácticos (explicaciones, ejemplos, comentarios, esquemas 

y otras acciones similares a la que realiza el profesor en clase). (p.183) 

 

 Desde este punto de vista, la autora refleja y hace énfasis en concebir la guía didáctica como 

una herramienta fundamental en los procesos de aprendizaje a distancia del estudiantado, así como 

incluir en la motivación y la autonomía de los estudiantes frente a su propio aprendizaje. También, 

se menciona que la guía didáctica se puede mediar el proceso de enseñanza de los estudiantes por 

medio de una diversidad de actividades y recursos didácticos que pueden ir desde textos 

convencionales, hasta esquemas y otras actividades que realiza el docente dentro de las clases.  

 Bajo este marco de concepción de la autora Aguilar, se pueden puntualizar palabras clave con 

relación a el presente trabajo de investigación como lo son herramienta, motivación, aprendizaje, 

enseñanza, recurso, didáctica, autonomía. Resulta importante destacar estas palabras, debido a la 

ruta a seguir en la elaboración y aplicación del proyecto propuesto, ya que, se busca que las 

personas estudiantes tengan mayor motivación en los procesos de enseñanza y aprendizaje 

enfocado en la comprensión lectora de las personas estudiantes, siendo la guía didáctica la 

herramienta fundamental o recurso didáctico que se utilizará para cumplir este objetivo, 

incentivando a los estudiantes a la autonomía educativa. 

 No obstante, es importante ahondar aún más en las distintas concepciones y definiciones que 

autores tienen sobre lo que significa guía didáctica y lo que ella contempla. Por lo que Herrera 

(2016) menciona que:  

Las guías didácticas por lo general se asocian con la educación a distancia o 

semipresencial, pero se debe considerar que, en el caso de la educación presencial, en la 

que es importante la autonomía del aprendizaje, se requiere que el docente elabore guías 
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que le permitan orientar y organizar el trabajo del estudiante, y constituirse en estímulo 

para despertar en este el interés por la asignatura correspondiente. Aportan así al trabajo 

intelectual, la investigación, las actividades individuales o grupales y la experiencia 

curricular y extracurricular, que le permiten al estudiante trabajar por sí solo, pero 

siempre con la orientación y guía del profesor. (p.17) 

 

 Previsto a lo mencionado con anterioridad, se menciona que, la guía didáctica va más allá de 

ser un instrumento que se implemente dentro de las clases a distancia como lo fueron en su 

respectivo momento dentro del sistema educativo costarricense, sino que, se convierte en un 

recurso que puede ser implementado dentro de las clases presenciales, siendo este un insumo 

orientador que permita al estudiante organizar el aprendizaje del estudiante tanto dentro de la 

institución como fuera de esta, brindándole autonomía educativa siempre con el apoyo y la guía 

del docente encargado. 

 Ahora bien, una vez claro el aporte y las percepciones que tiene varios autores sobre la guía 

didáctica, resulta indispensable el hecho de darle un significado y un énfasis acorde con los 

objetivos presentes de este trabajo como tal. Es por esta razón que, para términos propios de este 

trabajo se mediará la definición de guía didáctica como aquel documento que sirve de puente entre 

lo cognitivo y lo didáctico, siendo esta un instrumento didáctico que promueve la motivación en 

cuanto a las materias o temas específicos, convirtiéndose en un elemento para guiar la enseñanza 

de los dicentes e impulsaros al aprendizaje autónomo tanto dentro de la institución como fuera de 

esta, por lo que, en otras palabras, puede emplearse tanto en la educación a distancia como dentro 

de la presencialidad.  

 Además, se hace referencia3 a esta como aquel recurso didáctico que puede trabajarse de 

manera individual o grupal dentro del aula, pero con la orientación y guía den docente encargado. 

Así también, se define la guía didáctica como aquel insumo que organiza el proceso de aprendizaje 

de cada estudiante, llegando a ser el andamiaje perfecto para despertar el interés de los estudiantes. 

 

6.1. Funciones que cumplen las guías didácticas en el proceso de Aprendizaje 

La guía didáctica se convierte en un recurso indispensable dentro del proceso de 

aprendizaje del estudiantado, por lo que resulta importante conocer y definir aquellas funciones 
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que se le pueden otorgar mediante su implementación y la propia mediación de esta por lo que se 

puede mencionar que ñla fundamentación teórica que sustenta la confección y uso de guías está 

basada en el modelo pedag·gico constructivista, propio del ñaprender a aprenderò y ñaprender 

construyendo ñen que el conocimiento será un proceso que se constituye por el sujetoò (Herrera, 

2016, p. 18-19). Pero Además del constructivismo, se le retribuyen diversas funciones a la guía 

didáctica tales como: promover la autonomía educativa, gestionar el conocimiento, motivar, 

activar, orientar y evaluar el aprendizaje de los estudiantes. 

Previo a lo mencionado con anterioridad, se afirma que la guía didáctica surge como una 

metodología constructivista que media el aprendizaje por medio de la construcción de los propios 

saberes y conocimientos del estudiantado, por lo que resulta importante la definición de 

constructivismo como tal. 

6.2. Constructivismo 

El constructivismo es reconocido como el enfoque del aprendizaje de los padres de la 

pedagogía Jean Piaget y Lev Vygotsky, quienes propusieron la teoría del aprendizaje por medio 

de la construcción de saberes de forma autónoma por parte de los estudiantes, los cuales tienen 

que asociar sus conocimientos antiguos con los conocimientos previos por medio de actividades 

concretas que los ayuden a poder crear un nuevo significado a las cosas a partir de las experiencias.  

Para comprender esta teoría aún más, Manrrique y Puente (1999) agregan: 

El constructivismo pedagógico se centra en que la adquisición de todo conocimiento 

nuevo se produce a través de la movilización, por parte del sujeto de un conocimiento 

antiguo. El hecho de considerar que el conocimiento previo facilita el aprendizaje es 

un rasgo esencial del constructivismo y que sustenta el aprendizaje significativo. Así 

el constructivismo pedagógico nos muestra el camino para el cambio educativo, 

transformando éste en un proceso activo donde el alumno elabora y construye sus 

propios conocimientos a partir de su experiencia previa y de las interacciones que 

establece con el maestro y con el entorno. (p.220) 

 

Partiendo de lo anterior, se puede mencionar que el constructivismo es un paso hacia un 

aprendizaje significativo por parte de los estudiantes producto a la producción de sus propios 

saberes y definiciones acerca de algo, esto, relacionando el aprendizaje previo hacia lo nuevo, 
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reestructurando sus pensamientos y facilitando su aprendizaje a través del sentido propio. A su 

vez, se menciona la importancia de que las personas estudiantes interaccionen con su entorno, con 

el maestro y que tengan sus propias experiencias. 

Por su parte, el constructivismo dentro del aula juega un papel importante en cuanto a la 

capacidad que posee cada estudiante y la capacidad que pueda desarrollar explorando y teniendo 

sus propias experiencias de aprendizaje con la materia o el contenido curricular y con su entorno 

siendo el profesor un guía que lo oriente en el descubrimiento y la construcción de sus propios 

aprendizajes, por lo que Trenas (2009) menciona: 

Desde la concepción constructivista se asume que en la escuela los alumnos aprenden y 

se desarrollan en la medida en que pueden construir significados adecuados en torno a 

los contenidos que configuran el currículum escolar. Esta construcción incluye la 

aportación activa y global del alumno, su disponibilidad y los conocimientos previos en 

el marco de una situación interactiva, en la que el profesor actúa de guía y de mediador. 

(p.4) 

 

Es así, como el autor se refiere al constructivismo como la construcción y a aportación del 

entorno hacia los aprendizajes, pero recalcando el hecho de que el profesor debe ser un ente 

guiador y mediador del proceso de aprendizaje de las personas estudiantes para que sean ellos 

mismo quienes formen y construyan sus propios significados de la materia que se imparte y se 

desarrolla dentro de las clases, asociando los conocimientos pasados con los que están por 

aprender. Por lo que, también se puede mencionar que, para la formación de nuevos 

conocimientos, resulta necesario que los discentes pongan a prueba los que ya poseen, esto, por 

medio de actividades que permitan que sus procesos cognitivos se reorganicen, siendo ellos los 

propios promotores se su autonomía educativa. Para esta razón Berni y Olivero (2019, como se 

citó en Ocampos, Romero y Freire, 2020): 

En el modelo pedagógico constructivista se señala que un sujeto de aprendizaje pasa de 

ser inactivo a activo cuando compara conocimientos previos con los nuevos, lo anterior 

se da cuando un sujeto (estudiante) investiga o ejecuta con autonomía una determinada 

tarea, permitiendo incorporar constructos teóricos y experimentales. (p.26) 
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De tal forma, el constructivismo se convierte en aquel enfoque que media la enseñanza por 

medio de la actividad, por lo que la persona estudiante pasa a convertirse de solo un escucha y un 

aprendiente a una persona autónoma capaz de crear sus propios conocimientos a través de la 

experiencia y el choque entre lo previo y lo que está por conocer, siendo este un proceso que 

permite al estudiantado tener responsabilidad de su propia educación y de la adquisición de nuevos 

saberes durante la mediación de las clases. 

Por esta razón, el constructivismo es un apoyo base en cuanto a la aplicación de la 

propuesta ñLa Gu²a Did§ctica: la magia de leer y escribirò ya que por medio de esta se buscará 

que los estudiantes sean promotores de su propio conocimiento mediante los talleres y actividades 

que se apliquen en las sesiones establecidas. Además, es importante mencionar el hecho de que, 

durante la aplicación de la guía, las investigadoras, serán guías y mediadoras del aprendizaje que 

las personas estudiantes adquieran conforme avanza el proyecto de investigación. 

 

6.3. Promover la autonomía educativa 

Una de las funciones que cumplen las Guías Didácticas en el proceso de enseñanza-

Aprendizaje es brindar autonomía educativa a la persona estudiante tanto dentro, como fuera de la 

institución educativa, es decir, que pueda desarrollar sus propios conocimientos. Siendo el maestro 

su orientador y mediador durante su resolución, y donde el discente adquiera responsabilidad de 

sus propios aprendizajes. Hernández y Blanco (2014) afirman: 

Definitivamente, es importante reconocer que las guías didácticas constituyen un 

recurso que tiene el propósito de orientar metodológicamente al estudiante en su 

actividad independiente, al mismo tiempo que sirven de apoyo a la dinámica del proceso 

docente, guiando al alumno en su aprendizaje, favorecen este proceso y promueven la 

autonomía a través de diferentes recursos didácticos como son: explicaciones, ejemplos, 

comentarios, esquemas, gráficos, estudio de casos y otras acciones similares a las que 

el profesor utiliza en sus actividades docentes. (p.166) 

 

En tal sentido, se presenta la funcionalidad de la guía didáctica como un recurso dinámico 

que impulsa a la persona estudiante a trabajar de manera independiente durante el proceso de 

aprendizaje, en cual el docente deja a un lado la idea de ser un transmisor de conocimientos a 
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cumplir un papel de guía y orientador en el aprendizaje de los estudiantes. Así mismo, la guía 

didáctica favorece la autonomía de cada discente a través de recursos o actividades lúdicas tales 

como ejemplos, definiciones, explicaciones y otros elementos que el docente implementa dentro 

del aula.  

A su vez, una guía didáctica puede ser aquel instrumento que facilita el aprendizaje y la 

mediación de las clases de manera presencial, distancia o virtual, no obstante, para su elaboración, 

cabe considerar el hecho de hacerlo de una forma concreta en la cual los temas de aprendizaje de 

los estudiantes se centren en los objetivos que la maestra quiera cumplir dentro de la materia, así 

como los conocimientos específicos que se pretende alcanzar con los estudiantes dependiendo de 

su nivel académico. 

Por su parte, Izquierdo (2012) expresa dentro de su obra que las guías didácticas 

representan un papel muy importante e imprescindible dentro de la educación de los discentes, 

pero que su concepción puede verse muy amplificada, por lo que como docentes es necesario 

crearla desde un fin más concreto arraigado a lo que los alumnos ya saben y lo que se espera que 

aprendan con este recurso. A su vez, para que las guías didácticas logren el objetivo de promover 

el trabajo autónomo en los estudiantes, es necesario que esta sea clara, precisa y que explique los 

pasos a seguir para que los alumnos puedan lograr solos los objetivos propuestos dentro de la 

misma. No obstante, este autor también hace mención de que las guías se convierten en una 

herramienta fundamental que orienta e informa a los estudiantes con el fin de que estos puedan 

desarrollar su autonomía educativa en el contexto curricular o en el extracurricular para que 

alcancen su formación individual, guíen su proceso de aprendizaje y puedan alcanzar las 

competencias y habilidades propuestas (p.477-478). 

 Debe señalarse el hecho de la estrecha relación entre la guía didáctica y la autonomía del 

estudiantado, por medio de esta se promueve a los estudiantes a ser protagonistas de su propio 

proceso de aprendizaje, siendo el profesor solo un guía en la adquisición de nuevos saberes. 

También, hay que destacar la funcionalidad de la guía como una herramienta motivadora que busca 

orientar los objetivos y las competencias tanto dentro como fuera de la escuela, permitiéndole a 

estos la libertad de su propio proceso educativo para el alcance de habilidades propuestas dentro 

del documento. 
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6.4. Funciones varias 

 Además, de encontrar funciones muy específicas para las guías didácticas, existen otras 

mencionadas por autores, las cuales atribuyen a la guía como una herramienta didáctica 

importante, que debe ser aplicada dentro del proceso educativo de los estudiantes, producto a las 

finalidades que esta se dispone a ofrecerle al estudiantado, mismas que se consideran 

fundamentales para un buen desarrollo de habilidades y competencias del estudiantado, por lo que 

una guía puede convertirse en el mejor aliado y recurso que pueden crear, planear y ejecutar los 

maestros en la cotidianidad escolar. En este sentido, Feijoo (2004) menciona algunas de las otras 

funciones que brindan las guías didácticas en lo educativo para con los alumnos: 

 

6.4.1. Función motivadora:  

¶ Despierta el interés por la asignatura y mantiene la atención durante el proceso de auto 

estudio.  

¶ Motiva y acompa¶a al estudiante trav®s de una ñconversaci·n did§ctica guiadaò. 

(Holmberg, 1985).  

 

6.4.2. Función facilitadora de la comprensión y activadora del aprendizaje:  

¶ Propone metas claras que orientan el estudio de los alumnos.  

¶  Organiza y estructura la información del texto básico. o Vincula el texto básico 

con los demás materiales educativos seleccionados para el desarrollo de la 

asignatura. 

¶ Completa y profundiza la información del texto básico.  

¶  Sugiere técnicas de trabajo intelectual que faciliten la comprensión del texto y 

contribuyan a un estudio eficaz (leer, subrayar, elaborar esquemas, desarrollar 

ejerciciosé).  

¶  ñSuscita un di§logo interior mediante preguntas que obliguen a reconsiderar lo 

estudiadoò (Mar²n Ib§¶ez, 1999).  
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¶ Sugiere distintas actividades y ejercicios, en un esfuerzo por atender los distintos 

estilos de aprendizaje.  

¶ Aclara dudas que previsiblemente pudieran obstaculizar el progreso en el 

aprendizaje. 

¶ ñIncita a elaborar de un modo personal cuanto va aprendiendo, en un permanente 

ejercicio activo de aprendizajeò (Mar²n Ib§¶ez, 1999).  

¶ Especifica estrategias de trabajo para que el alumno pueda realizar sus 

evaluaciones a distancia. 

 

6.4.3. Función de orientación y diálogo:  

¶ Fomenta la capacidad de organización y estudio sistemático.  

¶ Promueve la interacción con los materiales y compañeros. 

¶ Anima a comunicarse con el profesor-tutor.  

¶ Ofrece sugerencias oportunas para posibilitar el aprendizaje independiente. 

 

6.4.4 Función evaluadora:  

a. Activa los conocimientos previos relevantes, para despertar el interés e implicar a los 

estudiantes. (Martínez Mediano, 1998: p.107)  

b.  Propone ejercicios recomendados como un mecanismo de evaluación continua y 

formativa.  

c.  Presenta ejercicios de autocomprobación del aprendizaje (autoevaluaciones), para que 

el alumno controle sus progresos, descubra vacíos posibles y se motive a superar las 

deficiencias mediante el estudio.  

d. Realimenta constantemente al alumno, a fin de provocar una reflexión sobre su propio 

aprendizaje.  

e.  Especifica los trabajos de evaluación a distancia. (p.184-185) 

 

Así pues bien, resulta prescindible el hecho de que las guías didácticas poseen distintas 

funcionalidades dentro del proceso de aprendizaje de las personas estudiantes, mismo que 
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como refiere el autor puede mediase bajo un función motivadora que impulse a mantener 

el interés por la materia impartida durante las clases, así como la función activadora del 

aprendizaje que permite que al estudiantado realice una reflexión interna sobre lo 

aprendido, respetando los diferentes estilos de aprendizaje brindando a la persona  

estudiante distintas técnicas de trabajo como subrayar, desarrollar ejercicios que le 

permitan encaminarse hacia la autonomía educativa.  

También, las guías ofrecen una finalidad orientadora, por medio de la cual promueve 

el trabajo en equipo, sugiere al estudiante la organización de su propio estudio y abre una 

puerta comunicativa entre el o la docente y la persona estudiante. No obstante, la guía 

didáctica puede funcionar como un recurso evaluador, donde se ponen a prueba los 

aprendizajes previos que posee el discente adentro de los aprendizajes que se esperan, 

siendo esto, un proceso formativo y de constante evaluación para la educación de cada 

discente, quien se convierte en responsable de su propia autoevaluación y autoaprendizaje 

con el fin de realimentar lo aprendido en clases y fuera de estas. 

Por su parte es de vital importancia recalcar el hecho de la funcionalidad de las guías 

didácticas, puesto que para la finalidad de este trabajo se busca contribuir a la mejora de la 

compresión lectora de la persona estudiante, pero si bien es cierto, mediate la aplicación de la guía 

did§ctica ñla magia de leer y escribirò se espera que los y las discentes intrínsicamente adquieran 

otras habilidades y competencias que lo ayuden a desenvolver dentro de su propio proceso 

educativo con la orientación y guía de su profesorado. Además, como investigadoras se reconoce 

que la guía didáctica pasa de ser dolo un instrumento a un recurso de alta relevancia para el 

aprendizaje de las personas estudiantes y la contribución de mejoras dentro de este, siendo una 

herramienta indispensable dentro de la mediación constructivista. 

 

7.1. ¿Qué es la guía didáctica? 

La guía didáctica: La magia de leer y escribir es un manual de apoyo que busca dar un 

acompañamiento tanto al docente como al estudiante en el proceso de la lectura y escritura teniendo 

en cuenta que estas dos habilidades son unas de las más importantes dentro del proceso educativo 

y que al igual se ha evidenciado que hay deficiencias por parte de las personas estudiantes en estas 
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áreas, partiendo de ello surge la idea de crear una propuesta pedagógica innovadora y dinámica que 

tome en cuenta las necesidades de los estudiantes y sus intereses.   

La misma se centra en las diferentes áreas de español como lo son escucha, lectura, 

escritura y expresión oral, dichas áreas se fortalecen mediante la guía didáctica la cual presenta 

una metodología basada en la lectura del libro ñConviviendo con felinosò de la autora Ana Lorena 

Camacho Camacho, ya que se toman las lecturas del libro y en base a ellas se plantean diferentes 

actividades serie de actividades dinámicas, además incentiva temas transversales como trabajo en 

equipo, cuido del ambiente, de los animales silvestres, costumbres y tradiciones de Guanacaste. 

Tomando en cuenta la autonomía de los estudiantes durante las diferentes actividades que vienen 

dentro de la guía, la misma se basa en un enfoque constructivista, ya que dentro de la misma se 

menciona que busca promover en los estudiantes la lectura dirigida en la observación, ejercicios, 

participación de forma individual, parejas y en subgrupos, actividades lúdicas como 

dramatizaciones, charadas, juegos, debates, mesas redondas, presentadores de televisión, entre 

otros. A través de estas actividades las personas estudiantes desarrollan habilidades y 

conocimientos de las diversas historias o leyendas que realizaban los antepasados, y se fomenta 

durante el proceso el pensamiento crítico en los estudiantes. 

Está conformada por tres apartados distintos, dentro del primero encuentran la sección 

inicial que consta de la presentación, la introducción y las indicaciones para los docentes, 

seguidamente en el segundo apartado se encuentran las diversas actividades que van dirigidas a 

cada uno de los cuentos, es importante mencionar que en este segundo apartado se encuentran tres 

secciones diferentes: la primera llamada ñantes del cuentoò, en la cual se detallan actividades 

previas donde se promueve la formulación de inferencias, conocimientos previos, investigación 

de diferentes tem§ticas, la segunda secci·n ñdurante el cuentoò, en la cual se establecen actividades 

para fortalecer la lectura y recrearla de formas diferentes, la ¼ltima secci·n ñdespu®s del textoò, 

contiene actividades promoviendo la comprensión lectora, expresión oral, lectura y escritura. Así, 

también, se encuentra el último apartado llamado: ñMe divierto pintandoò, donde aparecen 

diferentes dibujos de costumbres y tradiciones de Guanacaste. El objetivo de este es vivenciar y 

dar a conocer dichas costumbres y tradiciones que no sean de conocimiento para las nuevas 

generaciones, así como también fomentar la creación de historias y distintos textos a través de una 

imagen. 
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Por otro lado, uno de los temas fundamentales dentro de esta investigación es el 

fortalecimiento de la comprensión lectora, tomando en cuenta diversos resultados que 

evidenciaron deficiencias en la comprensión de lo que se está leyendo en los centros educativos a 

nivel de tercer y cuarto grado de l y ll ciclo, partiendo de ello se decide implementar la propuesta 

Guía didáctica: La magia de leer y escribir, para el fortalecimiento de la comprensión lectora de 

las personas estudiantes de III  nivel de la Escuela Central de Filadelfia 

Por esta razón, se decide utilizar la guía como la estrategia didáctica principal y que a través 

de ella los estudiantes puedan paulatinamente ir dominando los diferentes niveles de la 

comprensión lectora establecidos por el Ministerio de Educación Pública (MEP), teniendo en 

cuenta la importancia de la guía para lograr los objetivos de esta investigación se analizan primero 

las lecturas del libro conviviendo con felinos, se plantean diversas actividades aparte de las que ya 

se encuentran en la guía las cuales son utilizadas en los diversos talleres y por último, se utilizan 

las prácticas de la guía didáctica para evaluar lo aprendido. 

Teniendo en cuenta, la investigación realizada anteriormente y el aporte de los diferentes 

autores que dan un sustento enriquecedor en la materia, se parte de los conocimientos adquiridos 

y de la necesidad que surge en la Escuela Central de Filadelfia, con los niños de IV nivel, en torno 

a la comprensión lectora, por lo que, a raíz de esto, se crea una propuesta educativa que se explica 

detalladamente en el siguiente apartado. 
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   Capítulo III  

                Plan operativo para la ejecución 
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A. Plan Estratégico para la Ejecución del Proyecto 

En este apartado, se menciona el plan estratégico que se sigue para la ejecución del 

proyecto, tomando como base los principios en los que se sustenta el quehacer pedagógico. 

Se considera lo siguiente: Descripción de la manera en cómo se realiza el trabajo tomando 

en cuenta los principios pedagógicos que orientan la propuesta del proyecto, siguiendo con 

la ruta paradigmática dentro de la investigación, la misión y visión establecida, 

prosiguiendo con la radiografía del contexto donde se aplica el trabajo, así mismo, se 

encuentra la etapa diagnóstica, el diseño de ejecución la propuesta educativa, la manera en 

cómo se ejecuta el proyecto describiendo las actividades o técnicas que se utilizan. Así 

como los instrumentos para la recolección de datos necesarios de igual forma, la 

socialización de los resultados obtenidos dentro de la misma. También, se describen los 

participantes y su respectiva muestra, y, el diseño del plan de la propuesta.   

 a. Descripción de la manera en cómo se realizará el proyecto considerando los principios 

pedagógicos que orientan la propuesta de proyecto.        

A continuación, se muestra un esquema para mostrar detalladamente las etapas 

consideradas a seguir dentro el plan operativo del proyecto propuesto, además, para tener 

un orden del inicio y finalización de este, se aclara que, cada una de estas etapas son 

importante debido a la orientación que se quiere para este trabajo de investigación.  
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Figura N° 5. Etapas de ejecución 

 
 Fuente: Elaboración propia.   

Etapa 1. Acercamiento al entorno donde se va a desarrollar la propuesta 

En primera instancia, se realiza una visita al Centro Educativo Central de Filadelfia, 

con el fin de conocer la institución y hacer presencia con el director de la Institución para 

formalizar la entrada a dicho centro. Se realizó una entrevista al Máster Víctor Alfaro 

Alfaro, para conocer algunas de las problemáticas existentes en la institución, referente a 

los distintos niveles escolares que presenta la escuela, de la misma forma se determinó que 

uno de ellos era la poca compresión lectora que presentaban los niños de tercer nivel 

producto a las interrupciones surgidas en el sistema educativo por la huelga escolar ocurrida 

en el 2018 y el cambio a la modalidad a distancia, debido a la Pandemia COVID-19 que 

sigue presente en el país. De igual manera, se conversó con las maestras responsables de 

cada nivel del tercer año, para que expusieran un dato realista y actualizado de los niños que 

tenían problemas de la compresión lectora dentro del grupo, con el fin de conocer la 

población con la que se iba a trabajar para el desarrollo de la presente propuesta. Se les 

mencionó a las maestras las características que los niños debían de tener para participar 

dentro de la propuesta, las cuales eran tener disposición de participar, tener la posibilidad  

de conectarse virtualmente, y saber leer y escribir, para así poder establecer la muestra de 

niños exacta con la que se iba a trabajar durante todo el año 2021.  
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Además, en una segunda instancia, se volvió a visitar la escuela, para dialogar con el 

director de la institución sobre la aplicación de un prediagnóstico relacionado a la temática, 

para identificar los niveles de la comprensión lectora que los niños y niñas seleccionados 

presentan.   

Es importante mencionar que, en el desarrollo e implementación de la propuesta a 

realizar, se tendrá previsto la modalidad que disponga el Ministerio de Educación Pública, 

con respecto a las clases bimodales, virtuales o presenciales según se decida durante los 

años 2021-2022, años previstos para la aplicación de los talleres del trabajo de investigación.  

Etapa 2. Ruta Paradigmática 

En esta etapa se detalla el paradigma, enfoque y diseño mediante los cuales se va a 

encaminar la propuesta de investigación.   

Figura N°6. Metodología del proyecto.  

 

Fuente: Elaboración propia.  

  

Paradigma Naturalista. 

Esta propuesta de investigación se enmarca bajo el paradigma naturalista ya que él 

mismo ayuda a la comprensión e interpretación de una realidad educativa concreta. (Flick, 

2004, como se citó en Fraile, 2009) se menciona que:   

Este enfoque precisa que las personas que investigan se sumerjan en el 

contexto para poder dialogar con él desde sí mismo, de tal manera que 

ha de comprender cuáles son las necesidades que plantea la comunidad 

  

Paradigma de la Investigación. 

Naturalista. 

Enfoque de la investigación. 

Cualitativo 

Diseño de la investigación. 

Investigación - Acción 
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educativa, en relación con los programas de formación y de 

intervención, donde los participantes a la vez que investigan se forman, 

de una manera intencional y metódica. (p.122-123)   

A raíz, de lo mencionado anteriormente se decide enfocar esta investigación bajo el 

paradigma naturalista ya que el mismo busca comprender diferentes situaciones humanas, 

así como las necesidades que se encuentran, donde se logren interpretar las situaciones que 

emergen de los ambientes educativos, para abordar su necesidad con respuestas que 

favorezcan su proceso de formación, tan indispensables en estos tiempos, donde el rezago 

educativo por sus múltiples causas y la pandemia del  COVID-19, ha producido afectación 

en la enseñanza y aprendizaje de los saberes en los estudiantes. Por ello, de manera 

metódica, se indaga y luego se atiende.  

   Enfoque Cualitativo.  

El enfoque que se va a seguir en esta investigación es el cualitativo, (Quecedo, y 

Castaño, 2002) mencionan que:   

Comienza con la recogida de datos, mediante la observación empírica o 

mediciones de alguna clase, y a continuación construye, a partir de las 

relaciones descubiertas, sus catego- rías y proposiciones teóricas. 

Pretenden des- cubrir una teoría que justifique los datos. Mediante el 

estudio de los fenómenos seme- jantes y diferentes anali- zados, desarrolla 

una teoría explicativa. (p.10)  

 Considerando lo anterior mencionado por el au se describen diferentes etapas que 

surgen durante una investigación bajo el enfoque cualitativo, donde se interpretan la 

realidad de los sujetos mediante la observación, posteriormente se hace una recolección 

de los datos que se necesitan para lograr desarrollar una propuesta de intervención, con el 

fin de buscar soluciones a las problemáticas identificadas.   

De la misma forma el autor Pérez, (1994) reafirma que:  
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En este enfoque los individuos son conceptuados como agentes activos 

en la construcción y determinación de las realidades que encuentran, 

en vez de responder a la manera de un robot según las expectativas de 

sus papeles que hayan establecido las estructuras sociales. No existen 

series de reacciones tajantes a las situaciones, sino que, por el contrario, 

y a través de un proceso negociado e interpretativo, emerge una trama 

aceptada de interacción. 

 En este caso podría contemplarse que el enfoque cualitativo las personas participes de 

la investigación tienen un papel activo y no son contemplados únicamente como sujetos 

de estudio, se toman en cuenta diferentes aspectos que los rodean, así como las vivencias 

que se van desarrollando durante los procesos.   

 

Diseño Investigación- Acción. 

Se destaca que, este proyecto de investigación se enmarca bajo un diseño de 

investigación acción, ya que, se pretende dar solución una problemática prevista al inicio 

del trabajo, además la teoría definida se estudiará, reflexionará y se llevará a la práctica 

pedagógica mediante los talleres propuestos en el plan operativo del trabajo, por tal razón, 

Según Ledol y Michelena (2007) la investigación-acción es un tipo de investigación donde 

los aspectos de teóricos se ponen aprueba en conflictos de carácter social, asimismo, esta 

se basa en crear programas de acción para ser aplicados a una sociedad determinada con 

el fin de generar cambios en la misma, basándose en la indagación de manera colectiva 

por parte de los investigadores y los participantes con el fin de trasformar aspectos sociales 

o educativos, los autores a su vez agregan que la investigación-acción es una alternativa 

importante que se aplica en las investigaciones con enfoque cualitativo y que tiene de 

forma implícita la acción, la observación y la reflexión (p. 1-2).   

Por tal motivo, por medio de este proyecto se pretende resolver una problemática 

educativa por medio de talleres donde se implementen diversas actividades que involucren 

a los participantes de manera colectiva, activa y cooperativa. También, con este trabajo se 
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busca generar un cambio y una transformación desde la práctica en el ámbito educativo, 

ratificando lo que se estudió en la teoría, específicamente en mejorar y fortalecer la 

compresión lectora de los niños y niñas del tercer nivel.   

Etapa 3. Misión y Visión   

Con relación a la tercera etapa, se describen la misión y visión que se encuentra dentro 

del proyecto.   

Misión. Reforzar la comprensión lectora para un mejor desarrollo de habilidades 

lingüísticas en la población infantil de III nivel.   

 

Visión. Desarrollar habilidades de comprensión lectora en los niños y niñas de III 

nivel  

Etapa 4. Radiografía del contexto  

En el desarrollo de esta etapa, se encuentra información relacionada al contexto que 

rodea al Centro Educativo Central de Filadelfia, así como, la reseña histórica del cantón, la 

posición geográfica del Cantón de Filadelfia,  

Se aclara que la información expuesta, es tomada de la reseña sobre el Diagnóstico 

Institucional del Centro Educativo Central de Filadelfia año 2021.   

Reseña Histórica del cantón de Carrillo.  

En la época precolombina el territorio que actualmente corresponde al cantón de 

Carrillo formó parte de una de las provincias de los indígenas denominados Chorotegas, 

ubicada en la península de Nicoya, cuyos dominios llegaban hasta el lago Nicaragua, 

constituida por varios pueblos o señoríos.  

La región fue descubierta por don Gil González Dávila en 1522, en su marcha hacia 

otra provincia de los Chorotegas, que estaba bajo la autoridad del cacique Nicarao (hoy 

Nicaragua).  En enero de 1561 don Juan de Caballón, proveniente de Granada, pasó por la 
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zona en su expedición que llegó al Valle Central.  En setiembre de 1562, transitó por este 

territorio don Juan Vázquez de Coronado, quien traía ganado vacuno y caballos desde León.   

También pasó por la región, don Perafán de Ribera en su viaje a Cartago.  

En el siglo XVIII, un grupo de mestizos ladinos se asentó en la margen oeste del curso 

medio del río Tempisque, donde existía un bosquecillo de árboles denominado Sietecueros 

(Lonchocarpus costericensi), dando origen a la población que hoy corresponde a ciudad 

Filadelfia.  

La población más antigua del cantón Carrillo es Sardinal, prueba de ello es la mención 

que se hace del lugar, a raíz de la visita efectuada a finales de 1794, por el hermano don 

Antonio Muñoz, en una recolecta de limosnas que realizó en varios poblados de la región 

Guanacaste.  

En la década de los años treinta del siglo XIX, los vecinos de los barrios Sietecueros y 

El Sardinal, solicitaron al entonces jefe de Estado, don Braulio Carrillo Colina, se les separara 

de la Villa Santa Cruz y se le incorporara a la ciudad de Guanacaste (hoy Liberia) en lo civil 

y eclesiástico, petición que fue acogida cuando se promulgó el decreto No 5 de 23 de febrero 

de 1839.  

En la división territorial escolar de 1886, Sardinal constituyó el distrito escolar segundo 

del cantón Liberia; en el año siguiente en ley No 60 de 9 de agosto, sobre gastos de Instrucción 

Pública, se hizo referencia además de Sardinal, al barrio de Filadelfia, como parte del distrito 

escolar primero del cantón Liberia; escuela que actualmente se denomina Filadelfia.  El 

Colegio Técnico Profesional Agropecuario de Carrillo, inició sus actividades docentes en 

1965, en la administración de don Francisco Orlich Bolmarcich.  

Durante el episcopado de Monseñor don Bernardo Augusto Thiel Hoffman, segundo 

Obispo de Costa Rica, en el año de 1894, se erigió la Parroquia, dedicada a Santiago Mayor; 

la cual en este momento es sufragánea de la Diócesis de Tilarán de la provincia Eclesiástica 

de Costa Rica.  

Durante la administración de doctor Vicente Herrera, los vecinos de siete cueros, 

Boquerones y el Sardinal, pertenecientes al cantón de Liberia hicieron su planteamiento al 
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gobierno para que se conformara un cantón nuevo, el cual se acuerda crearlo el 16 de junio 

de 1877 publicado en la gaceta oficial de 21 de junio de 1877. El cantón se crea con las 

poblaciones de Sietecueros, El Sardinal y Boquerones perteneciente a Liberia y con Belén 

perteneciente al cantón de Santa Cruz; Estableciéndose en la configuración política 

administrativa, que la provincia tuvo hasta mediados del siglo veinte.  

Se honra el nuevo cantón con el nombre del hoy prototipo del civismo Lic. Braulio  

Carrillo Colina y se procede a sustituir los nombres con los que se han originado los poblados, 

Sietecueros por Filadelfia y Boquerones por Palmira, declarándose cabecera de este cantón a 

Filadelfia.  

Algunos hechos históricos políticos conectaron al cantón primero con la provincia, 

luego con el pa²s. Nos referimos al famoso ñViva Vargasò inspirado por un hijo de Palmira, 

el doctor Francisco Vargas Vargas, cuya presentación en Llano Grande, ha pasado a la 

historia como un acto de civismo y rebeldía que despertó conciencia en el pueblo 

guanacasteco.  

En ley No 20 sobre división territorial para efectos administrativos, del 18 de octubre 

de 1915, se le otorgó a Filadelfia la categoría de villa.  Posteriormente, el 11 de junio de 

1947, en el gobierno de don Teodoro Picado Michalski, se promulgó la ley No 864 que le 

confirió a la villa, el título de Ciudad.   

El nombre del cantón es en homenaje al exjefe de Estado don Braulio Carrillo Colina 

(1835-1837 y 1838-1842); que nació en ciudad San Rafael de Oreamuno, el 20 de marzo de 

1800 y falleció en El Salvador el 15 de mayo de 1845.  La Asamblea Legislativa por 

acuerdo No 1091 del 28 de abril de 1971, lo declaró Benemérito de la Patria y Arquitecto 

del Estado Costarricense.  El 15 de mayo de 1972, fueron trasladados sus restos desde San 

Miguel, El Salvador a su ciudad natal, donde fueron sepultados en el parque de la localidad.   

Posición geográfica del cantón.  

 Las coordenadas geográficas medias del cantón Carrillo, están dadas por 10º28'59" 

latitud norte y 85°35'31" longitud oeste.  
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La anchura máxima es de cuarenta y nueve kilómetros, en dirección noroeste a sureste 

desde punta Zapotal, próxima al litoral Pacífico, hasta unos dos kilómetros aguas abajo del 

paso El Jobo, sobre el río Tempisque. Este cantón limita al norte con Liberia teniendo al río 

Tempisque de por medio. A l oeste el océano pacífico y el cantón de Santa Cruz teniendo al 

río Cañas de por medio. Al este con los cantones de Liberia y Bagaces y el río Tempisque 

como límite. Al sur con el cantón de Santa Cruz y con el río Cañas teniendo al río Bolsón 

como límite. Está dividido en los siguientes distritos: 1- Filadelfia, 2- Palmira, 3- Sardinal, 4-

Belén.  

Figura N° 8. Escuela Central de Filadelfia.  

 
Fuente: Diagnóstico Institucional Escuela Central de Filadelfia.  

1. Información General. 

Å Tipo de dirección: D4  

Å Módulo de horario: DIURNO  

Å Modalidad: Diurna.  

Å Área de influencia del Centro Educativo. Los estudiantes de la escuela Central viajan 

de Barrio el Verolís, Los jocotes, Guanislama, Las Palmas, Santa Lucia, El Cocal, Barrio La 

Cruz, El Bambú, Hollywood, Divino Niño, El Paso Tempisque, Palmira, Belén, Corralillos.    
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Å Servicios educativos y de apoyo que provee el Centro Educativo:    

Å Estrategias aplicadas para promover la convivencia y el ejercicio de los derechos 

estudiantiles:  

Comercios, Centros Educativos.  

 

1.2 Contexto Institucional. 

Aspectos Generales:  

Nombre de la Escuela: Escuela Central de Filadelfia 

Dirección Regional: Santa Cruz 

Circuito Escolar: 05  

Dirección: Costado Oeste de los Tribunales de Justicia, Filadelfia, Carrillo, Guanacaste.  

Tipo Dirección: D4  

Teléfono: 2688-8243  

Reseña Histórica Institucional:  

La Escuela Central de Filadelfia está localizada en la comunidad de su mismo nombre, 

Filadelfia, en el cantón de Carrillo, Guanacaste, pertenece al circuito 05 de la Dirección 

Regional de Santa Cruz.  

Este local resultó insuficiente debido al aumento de la población escolar. Por estos 

motivos vecinos de la comunidad y el personal docente en 1964 y 1965 acordaron comprar 

un lote para construir una nueva escuela. Con las actividades y las contribuciones de los 

alumnos, el pueblo y un aporte de la Municipalidad de ¢5.000 se pudo comprar el lote a Don 

Gilberto Aguilar, en ¢15.000. Ubicado al costado oeste de la plaza de deportes, frente al 

Kínder Garden.   
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Esta institución es dirección 4, está formada aproximadamente por una población de 

seiscientos cuarenta y uno alumnos, un director, un asistente de dirección, 29 maestros de 

grado,7 maestros de materias especiales, 12 maestros del área   técnico profesional, 4 

misceláneas y 4 guardas de seguridad.  

 Los servicios de Apoyo Fijo y la biblioteca están en aposentos provisionales, prestados 

y en proyecto de construcción. Cada aula está muy bien equipada con pupitres, escritorio para 

el docente y un armario o archivador, las instalaciones están en regular estado de 

funcionamiento. Se utiliza el 100% de la infraestructura del edificio, se trabaja con horario 

de 07: 00am ï 05: 40 pm, con capacidad para 620 alumnos.   

Se cuenta con el siguiente equipo audiovisual: computadoras, grabadora, fotocopiadora, 

vídeos, escritorios, pizarras, telefax, impresora, teléfono, sillas de sala de cómputo, 2 radio 

grabadoras, etc. La biblioteca está muy completa, cuenta con libros muy actualizados y 

mantiene ejemplares antiguos. El laboratorio de cómputo cuenta con 19 computadoras con 

mueble propio y un servidor.  

 La Escuela Central de Filadelfia, cuenta con 619 estudiantes desde primero a Sexto 

Grado y Aula Integrada.  El personal lo componen: el director, veinticinco docentes de 

Enseñanza Regular (veinticuatro mujeres y un hombres), una maestra de Aula Integrada, un 

educador de Aula Edad, una educadora de terapia de lenguaje, una docente de trastornos 

emocionales, dos docentes de Servicio de Apoyo Fijo de Retraso Mental, una docente de 

Servicio de Apoyo Fijo de Problemas de Aprendizaje, tres docentes de Inglés (una labora un 

recargo de lecciones), dos docentes  de Educación Religiosa, dos  profesores  de Informática, 

un docente de Educación Física, cuatro  Misceláneas, tres Agentes de Seguridad y Vigilancia 

(dos diurno y otro nocturno) y tres Servidoras Domésticas.  

  

Etapa 5. Realidad educativa de la población seleccionada   

Dentro de esta etapa se detalla la elaboración del prediagnóstico y diagnóstico que se 

aplicara para la recolección de la información, así como la importancia de los mismo dentro 

de la investigación.   
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Prediagnóstico. 

En esta etapa se elabora un prediagnóstico, este tipo de técnica es utilizada para analizar 

una situación o algún objeto de estudio previamente. Por lo que, Góngora (2013) menciona:  

El prediagnóstico se plantea como una etapa previa al diagnóstico y en 

general es la que lo origina, surge de una situación o desempeño poco 

satisfactorio del objeto de estudio, Por lo tanto, un prediagnóstico es 

tentativo, es una primera aproximación o interpretación. (p.2)  

Al tener en cuenta lo mencionado anteriormente por el autor se determina que el 

prediagnóstico es una primera aproximación a la situación o sujeto de estudio dentro de una 

investigación por lo cual se deduce que se requiere del mismo previamente antes de plantear 

un diagnóstico.    

Se elabora e implementa un prediagnóstico sobre la compresión lectora el día 19 del 

mes de mayo del año 2021, por medio de una lectura titulada ñEl fuegoò en la cual las 

personas estudiantes respondieron a preguntas subdivididas sobre los de distintos niveles de 

la comprensión lectora: literal, Identifica detalles, reconoce el espacio, tiempo, personajes. 

Inferencial: propone títulos para un texto, plantea ideas fuerza sobre el contenido, prevé un 

final diferente, deduce el tema de un texto. Crítico: distingue un hecho de una opinión, capta 

sentidos implícitos, emite una opinión basada en su cotidianidad, analiza la intención del 

autor. Además, dentro de su estructura se encontraban 11 preguntas de respuesta corta que 

las personas estudiantes debían responder según su capacidad, esto con la necesidad de 

identificar el tipo de comprensión que presentan. 

 

Diagnóstico  

      Posteriormente a la implementación del prediagnóstico se hace una valoración del 

nivel de avance que han obtenido los estudiantes durante los 4 meses que han transcurrido 

desde la aplicación del mismo, ya que el prediagnóstico arroja la necesidad de atender de 
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manera inmediata el fortalecimiento de la comprensión lectora en los niños y niñas de tercer 

año, sin embargo, el diagnóstico ratificará la necesidad de abordar la problemática presente 

en la población y mediante ello la propuesta educativa se considera haciendo los ajustes 

pertinentes tomando en cuenta el nivel de comprensión lectora que presenten las personas 

estudiantes al momento de aplicar el diagnóstico. 

       De igual forma cabe resaltar que los resultados obtenidos del diagnóstico dara 

respuesta al objetivo número uno de la investigación en cuestión, al igual será fundamental 

para el diseño de la propuesta educativa la cual considera las habilidades de comprensión 

lectora: Literal: Identifica detalles, reconoce el espacio, tiempo, personajes. Inferencial: 

Propone títulos para un texto, plantea ideas fuerza sobre el contenido, prevé un final diferente, 

deduce el tema de un texto. Crítico: Distingue un hecho de una opinión, capta sentidos 

implícitos, emite una opinión basada en su cotidianidad, analiza la intención del autor. Esto, 

partiendo de las habilidades que poseen los alumnos y de los resultados que arroje el 

diagnóstico.   

Es importante clarificar que seg¼n Sobrado (2005) ñEl diagn·stico en ambientes 

educativos y profesionales es un ámbito pedagógico que se caracteriza por realizar un proceso 

sistemático de recogida constante de información, de valoración y toma de decisiones 

respecto a una persona o grupo de ellasò por lo que se toma a consideraci·n que dentro del 

contexto profesional es una técnica sistemática para la recolección de datos de una o más 

personas (p.86).  

Como se menciona anteriormente el diagnóstico es una técnica muy importante 

mediante la cual se logra realizar la recolección de la información de manera sistemática, al 

igual permite valorar y tomar decisiones con relación a una persona o bien un grupo partiendo 

de la información obtenida.   

Etapa 6. Diseño de la propuesta educativa   

En consecuencia, surge, el plan de intervención a raíz del diagnóstico aplicado 

anteriormente en la escuela Central de filadelfia, teniendo en cuenta que los resultados 
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arrojaron diversas deficiencias en los diferentes niveles de la comprensión lectora, se decide 

mediar la propuesta bajo una intervención por medio de la guía didáctica: La magia de leer y 

escribir y la elaboración de catorce talleres, los cuales se dividen en momentos. 

 En el  primer momento, se encuentra un acercamiento a las personas estudiantes por 

medio de  actividades rompehielos, las cuales otorgarán motivación para iniciar con los 

siguientes momentos, en el segundo momento se harán las lecturas correspondiente  de las 

historias del libro de cuentos ñconviviendo con felinosò de manera din§mica, en el tercer 

momento se procede con la realización de  actividades correspondientes que se encuentran 

dentro de la guía didáctica: la magia de leer y escribir, como también el reforzamiento con 

actividades lúdicas externas a la guía, así mismo, en el cuarto momento se realizará una 

actividad de cierre por medio de la cual se reforzarán  los aprendizajes.  

Los talleres que son implementados tienen una duración de 2 horas, los mismos son 

aplicados 1 cada día entre semana, cada uno de estos talleres tiene cuatro momentos: actividad 

rompe hielo, inicio, desarrollo y cierre, de igual forma dentro de su estructura se elaboran los 

objetivos y el instrumento mediante el cual se va evaluando el proceso de la propuesta y al 

finalizar sus resultados. Cabe destacar que para la aplicación de los talleres se toma en cuenta 

los 12 estudiantes que están siendo partícipes con el fin de que todos vayan al mismo paso.   

Se aclara que, en la primera sesión de trabajo, se realizan actividades para motivar y 

entrar en confianza con las personas estudiantes que participan dentro de los talleres, a su vez, 

para iniciar con la creación de ambientes de confianza y puedan desarrollarse las actividades 

de forma plena y natural. También, dentro de la última sesión de trabajo, se brinda un espacio 

a las personas estudiantes, con el fin de escuchar sus aportes y opiniones sobre los talleres 

implementados, esto, para identificar cómo se sintieron en el proceso y conocer cuáles fueron 

sus aprendizajes más significativos.   
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ñLa comprensi·n lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en 

referencia al significado de las palabras que forman un texto, como con respecto a la 

comprensi·n global del texto mismo.ò 

-Luisa Ramírez 

Introdu cción  

Dentro del siguiente apartado, se encuentra una propuesta educativa la cual busca fortalecer 

los diferentes niveles de la comprensión lectora, por medio de la guía didáctica: La magia de leer 

y escribir, ya que la misma busca fortalecer diversas áreas como lo son: la escucha, expresión oral, 

lectura, escritura y comprensión lectora, esto a través, de talleres dinámicos que implementan 

distintas actividades lúdicas que promueven la expresión, motivación, participación, el 

pensamiento crítico de los estudiantes, la lectura y la comprensión de textos. 

A medida que se habla sobre la compresión lectora, se toma en cuenta la importancia que 

tiene dentro del contexto educativo y en la formación académica de cada estudiante, por lo cual, 

pasa de ser una capacidad a algo imprescindible en la educación primaria, por esta razón Llorens 

(2015): 

La lectura, y más en concreto la comprensión lectora, es considerada una de las 

capacidades básicas que debe dominar toda persona para su desarrollo personal y 

profesional, de forma que es imprescindible su adquisición y dominio en la etapa de 

Educación primaria, para la formación integral de los alumnos y alumnas. (p.7) 

Se entiende a raíz de lo anterior, la gran importancia que representa el dominio de la 

comprensión lectora, ya que la misma no solo es parte del proceso de aprendizaje de los niños y 

niñas, sino, que también es una habilidad necesaria que se debe dominar para la vida diaria y para 

un futuro profesional, debido a esto Coral (2020): 

De ahí la importancia de desarrollar habilidades de comprensión lectora en los niños 

desde los primeros años de educación. A medida que se refuerza esta habilidad, se 

establece en ellos, diferentes técnicas que les permiten comprender adecuadamente lo 
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que leen. A través de una buena interpretación de la lectura, se amplía las oportunidades 

de aprendizaje y se fortalece el desempeño en los diferentes escenarios escolares. (parr.8) 

Es de esta forma que se establece la necesidad de proponer diferentes técnicas que conlleven 

a un verdadero dominio de la comprensión lectora, ya que no solo es la lectura como tal, es un 

proceso donde la persona estudiante debe comprender verdaderamente lo que se le transmite en el 

texto de una forma crítica donde analice y reflexione, es por ello por lo que el docente o la docente 

debe tener la capacidad de plantear diversas técnicas que amplíen las oportunidades de la persona 

estudiante para tener un mayor aprendizaje.  

Esta propuesta surge debido a dos razones, la primera se establece tomando en cuenta el 

último informe del estado de la educación costarricense, donde se reflejó que los niños y niñas de 

III  y IV  nivel de I ciclo de la educación general básica, no comprenden lo que están leyendo dentro 

de los diferentes textos que se les presenta, y al aplicar el diagnostico tipo prueba dentro de la 

Escuela Central de Filadelfia se evidenció que efectivamente la persona estudiante de tercer nivel 

tenían un dominio muy bajo de la comprensión lectora, es por ello que se elabora la propuesta 

educativa: Huellitas del conocimiento.  

Tomando en cuenta lo anterior, se elaboran una serie de talleres que tienen como propósito 

fortalecer la comprensión lectora, así como fomentar en los niños y niñas diversas habilidades 

lingüísticas como lo son la expresión oral, escrita y la lectura, al igual se busca incentivar en ellos, 

la participación, la disposición, la motivación, así como la capacidad de argumentar, reflexionar, 

así como la importancia que esto tiene para su educación.  

 

Diseño y sustento teórico de la propuesta 

Como se ha mencionado anteriormente, existen una serie de técnicas y estrategias que 

pueden ser utilizadas en el proceso de la enseñanza de la comprensión lectora, esto, para que las 

personas estudiantes no perciban el aprendizaje de esta habilidad de una manera tradicional y 

monótona, sino que más bien, se conlleve por medio de un espacio dinámico, alentador, motivador 

y lúdico. 
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Es por ello por lo que la propuesta: Huellitas del conocimiento, busca mediante una serie 

de talleres los cuales están conformados por actividades creativas, que los discentes adquieran 

habilidades relacionadas a la comprensión lectora, así como un interés y un acercamiento propio 

por su aprendizaje, tomando en cuenta la interacción grupal y el trabajo individual. 

Dentro de esta propuesta se trabajan en conjunto actividades que guíen al estudiante a 

alcanzar distintos niveles de la compresión lectora en su orden establecido por el Ministerio de 

Educación pública (MEP) como lo son: Nivel literal, inferencial y crítico, por medio del uso de la 

Guía Didáctica: La magia de leer y escribir, así como talleres con actividades meramente 

seleccionadas que promuevan la habilidad de la comprensión de textos. Según Ramírez (2017)  

La lectura comprensiva se da en distintos niveles de profundidad porque los lectores 

captan de forma diferente. De allí que sea importante, en esa construcción de estrategias 

de lectura comprensiva, que el profesor y el alumno conozcan el nivel al cual se llega en 

cada lectura que se realiza, para poder implementar estrategias que vayan mejorando este 

proceso. Los factores que influyen en la comprensión de la lectura son: el lector, el texto, 

los conocimientos previos que la persona posee y las formas que utiliza para realizar 

dicha acción. (parr.10) 

Se percibe así que dentro de la lectura hay una serie de niveles que los estudiantes deben ir 

manejando, es necesario que el docente conozca el dominio que cada estudiante tiene de los 

mismos, ya que de esta forma se podrán plantear una serie de estrategias que favorezcan el proceso 

de comprensión lectora de cada niño y niña tomando en cuenta los conocimientos previos que ellos 

tienen o bien las diferentes formas de aprendizaje que se pueden presentar al momento de 

implementar los talleres, tomando en cuenta que conforme se va avanzando de nivel la complejidad 

aumenta, es necesario que se vea reflejado realmente el conocimiento que se adquirió con 

anterioridad.  

Para la implementación de los talleres que se mencionaron con anterioridad se toma en 

cuenta la estructura de cuatro momentos, en el primer momento se establecen las actividades rompe 

hielo las cuales están conformadas con ejercicios que motiven a los niños, en el segundo momento 

se encuentran las actividades de inicio las cuales llevan a un acercamiento a la temática tomando 
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en cuenta los conocimientos previos que tienen las personas estudiantes, como tercer momento se 

realiza la actividad de desarrollo la cual consiste en realizar la lectura seleccionada del libro: 

Conviviendo con felinos, por medio de una técnica de lectura y la resolución de actividades que 

profundicen la temática, por último, se realiza la actividad de cierre en la cual se utiliza la guía 

didáctica: La magia de leer y escribir, para la retroalimentación de los aprendizajes.  

 

Procedimientos generales de los talleres 

Los talleres se plantean mediante una ruta que oriente a los estudiantes a ir dominando los 

diferentes niveles de la comprensión lectura según lo plantea el Ministerio de Educación Pública 

(ME), de esta forma los discentes podrán ir avanzando paulatinamente del nivel literal, al 

inferencial y hasta llegar al nivel crítico. También se busca fortalecer la comprensión de textos, en 

especial los cuentos del libro Conviviendo con Felinos, así como el uso de la guía didáctica.  

Como se mencionó con anterioridad los catorce talleres propuestos están divididos en cuatro 

momentos, en el primer momento se encuentran actividades rompehielos la cual tiene un 

aproximado de 5 a 10 minutos de tiempo, con actividades que induzcan a los niños a la 

participación, el segundo momento inicial tiene un aproximado de 15 a 20 minutos de tiempo, 

donde los estudiantes tienen un acercamiento al tema y comparten entre ellos los diferentes 

conocimientos previos que poseen, como tercer momento se encuentra el desarrollo el cual tiene 

un aproximado de 25 a 30 minutos de tiempo, dentro del mismo se plantea una técnica lectura del 

cuento, ya sea de forma: Silenciosa, individual, grupo, dirigida o en voz alta, al igual se realizan 

diversos ejercicios que evidencien la comprensión que hubo de la lectura, como último momento 

se realiza el cierre donde se trabaja la práctica de la guía didáctica: La magia de leer y escribir, la 

misma contiene ejercicios relacionados con el cuento que se trabajó en el tercer momento.  

Al igual los talleres se planificaron para ser aplicados uno por cada día entre semana, 

tomando en cuenta feriados y actividades extracurriculares que surjan, asimismo, se plantean 

dentro de un horario de dos horas por cada taller, teniendo 10 minutos de receso entre cada 

momento, también es importante considerar que el tiempo de las actividades propuestas pueden 

variar, conforme las necesidades de los estudiantes  
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Para finalizar se debe tomar en cuenta, que la persona que aplica los talleres debe tomar un 

papel de guía y orientador que motive a la persona estudiante a involucrarse en las actividades 

propuestas dentro de cada taller, asimismo, a incentivar, participar, disfrutar y divertirse en las 

actividades planteadas durante este proceso educativo.  A continuación, se presentan y 

explican la propuesta realizada, así como sus talleres y actividades correspondientes que de 

aplicaron durante el desarrollo del plan de ejecución. 
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Taller de Encuentro: UNA travesía de historias mágicas 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el 

mejoramiento de la comprensión lectora de los estudiantes de tercer nivel de la Escuela Central 

de Filadelfia, Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022.  

Propósito u 

Objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Confeccionar 

un folder donde los 

estudiantes vayan 

recopilando su 

material.  

Antes de la aplicación de los 

talleres la docente le informará al grupo 

que deberán de decorar un folder en 

blanco que ella repartirá, la funcionalidad 

de este es para recolectar y guardar toda 

la información de las actividades que se 

realizarán durante la aplicación de los 

talleres. 

La maestra, proporcionará al 

grupo distintos materiales como escarcha, 

goma, postales, pinturas de colores, hojas 

de colores, pillots, hojas blancas, hojas de 

colores, lápices de colores, periódico, 

foami y crayones. 

Los estudiantes, deberán de 

decorar a su gusto e imaginación su 

folder, dejando un espacio para colocar: 

¶ El título principal del folder. 

¶ Su nombre completo. 

¶ Escarcha 

¶ Goma 

¶ Postales 

¶ Pinturas 

de 

colores 

¶ Hojas de 

colores 

¶ Pillots 

¶ Hojas 

blancas 

¶ Lápices 

de 

colores 

¶ Periódico 

¶ Foami 

¶ Crayones 

¶ 12 

folders 

blancos. 

1 

hora 
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¶ Sección. 

¶ Año. 

Una vez realizado cada folder, la 

maestra le explica al grupo sobre la 

utilidad de este.  

Asimismo, les mencionará a las 

personas estudiantes que este folder será 

guardado al final de cada taller por la 

docente a cargo. 
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Taller 1: Primeros pasos de Aprendizaje 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito 

u objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Reconocer los 

aprendizajes 

previos que 

posean los 

estudiantes en 

comprensión 

lectora a nivel 

literal. 

 

Distinguir 6 

ideas principales 

del cuento. 

 

Identificar el 

orden 

cronológico de 

los sucesos 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el 

lavado de manos a los estudiantes y 

la correcta posición del cubrebocas. 

 

Cuento para trabajar: 

¶ ñRosita la Dantaò 

 

Actividad rompehielos:(10 

minutos) 

Nombre de la actividad: ñLa danta 

en Costa Ricaò 

La maestra, le preguntará al grupo 

¿si ya han visto una Danta antes o 

si conocen a este animal? Seguido, 

reproducirá un video realizado por 

¶ Hojas 

blancas. 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado 

ñrosita la 

dantaò).  

¶ Tijeras. 

¶ Lápices de 

colores. 

¶ Hojas con 

molde de 

2 horas 
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dentro del 

cuento. 

 

Brindar 

respuestas a 

preguntas de 

nivel inferencial 

la UNED, en el cual se puede 

apreciar un reportaje específico 

sobre las características de las 

dantas y su entorno, así como su 

historia en el país costarricense. 

Los estudiantes deberán de 

escuchar y ver el video de manera 

atenta. 

(Video realizado por la UNED. Mi 

minuto 24:15) 

Al final la maestra preguntará a las 

personas estudiantes que 

mencionen algunas de las 

características sobre las dantas que 

se pudieron escuchar y observar 

dentro del video,  las personas 

estudiantes deberán de escribir 

estas características en una hoja en 

blanco que la maestra repartirá 

previamente. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad inicial: (30 minutos) 

Como actividad inicial la maestra 

proseguirá a repartir las fotocopias 

del cuento ñconviviendo con 

felinosò.  

ñcuboò 

impresas. 

¶ Goma. 

¶ Lápices. 
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Una vez que todos los estudiantes 

tengan su material, la maestra 

proseguirá a mencionarles que se 

dirijan hacia el cuento llamado 

ñRosita la Dantaò. Ya estando 

todos ubicados en el cuento, la 

maestra les mencionará a los 

estudiantes que se realizará una 

lectura colectiva del cuento, por lo 

cual cada niño deberá de leer una 

parte del cuento. Los estudiantes 

prestarán atención a cada parte del 

cuento. 

Una vez culminado el cuento, la 

maestra le explica al grupo que 

deberán de hacer una comparación 

de las características de Rosita la 

danta y las dantas reales de Costa 

Ricas, ellos deberán de extraer del 

cuento las características de Rosita 

la Danta y escribirlas en la hoja en 

blanco, así también, tendrán que 

compararlas con las características 

que apunaron sobre las dantas de 

Costa Rica en el video visualizado. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad desarrollo: (30 minutos) 
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A continuación, la maestra repartirá 

a los estudiantes un cubo, 

previamente realizado 

En el cual los niños que deberán de 

colocar las 6 características de la 

danta que se asemejaban con las 

extraídas del cuento y con las del 

extraídas del video, una en cada 

cara del cubo, y seguidamente 

deberán de ilustrar en la cara 

central del cubo a su propia danta. 

Una vez el cubo esté ilustrado,  las 

personas estudiantes seguirán paso 

a paso, las indicaciones dadas para 

la construcción del cubo y su 

debida forma. 

Para finalizar, las parejas deberán 

de exponer su trabajo ante los 

compañeros, así también deberán 

de mencionar cuáles fueron las 
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características que pudieron 

encontrar de la danta. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad conclusión: (20 minutos) 

A manera de conclusión y 

evaluación, la maestra repartirá a 

los estudiantes la actividad de la 

gu²a did§ctica ñla magia de leer y 

escribirò la cual deber§n de 

solucionarla con la guía y el 

acompañamiento de 

la docente. También, por medio de 

esta guía se generará una 

retroalimentación de los 

aprendizajes mediados durante el 

taller, a su vez, se construirán 

nuevos y se profundizará sobre el 

nivel de la compresión lectora a 

nivel literal, ya que la práctica se 

enfoca en preguntas literales sobre 

el cuento. 

(Los estudiantes guardarán los 

materiales dentro de su respectivo 

folder) 
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Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 
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Taller 2: Pequeños Lectores 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

 

 

Propósito 

u Objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Deduce cuales 

hechos de la 

historia son 

verdaderos o 

falsos, mediante 

la resolución del 

cuestionario.  

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado 

de manos a los estudiantes y la 

correcta posición del cubrebocas. 

 

Cuento para trabajar:  

¶ ñLa crianza de Braulioò  

 

Actividad Rompehielos: (10 

minutos) 

Nombre de la actividad: ñCrea tu 

propio tigreò 

Esta actividad consiste en realizar 

un tigre utilizando una serie de 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado 

ñLa crianza 

de 

Braulioò).  

¶ Globos de 

colores 

2 horas  



84  

  

 

materiales que serán entregados por 

las docentes, entre ellos se 

encuentra: Tijeras, lápices de 

colores, pilots y una hoja con las 

partes del cuerpo del tigre.  

 

 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

Seguidamente se deberá realizar la 

lectura que se trabajará en el taller, 

la cual se llama: La crianza de 

Braulio, la misma se hará con una 

lectura en voz alta por parte de la 

docente y una lectura silenciosa 

individual por parte de los 

estudiantes. 

Al finalizar la lectura se procederá 

a realizar una actividad donde 

deberán resolver un cuestionario 

llamado: Verdadero o Falso, donde 

¶ 2 Regalos 

sorpresa 

¶ Fichas con 

contenido 

verdadero y 

falso del 

cuento ñLa 

crianza de 

Braulioò 

¶ Lámina 

dividida en 

partes de 

verdadero y 

falso 

¶ Hoja bond 

tamaño 

carta 

¶ Lápices de 

color 

¶ Lápices 

¶ Lapiceros 

¶ Brillantina 

¶ Goma 

¶ Tijeras 

¶ Pillots de 

colores 

¶ Belcro   
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la docente habrá analizado con 

anterioridad la lectura que se 

realizó y escribirá hechos falsos en 

unas tarjetas y hechos verdaderos 

en otras, las cuales tendrán velcro 

en la parte trasera y, por 

consiguiente, serán entregadas a las 

parejas. Asimismo, la docente 

entregará una lámina de cartulina, 

la cual estará dividida en dos 

partes, una tendrá el título de 

verdadero y en la otra parte el título 

de falso (ambas partes tendrán a lo 

largo de la hoja velcro pegado). 

 

Cada pareja deberá colocar las 

fichas según consideren sean falsas 

o verdaderas. La docente revisará el 

trabajo de cada equipo al finalizar y 

cuestionará el porqué de sus 

respuestas,   
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el grupo que finalice primero y lo 

tenga correcto será el ganador de un 

premio sorpresa. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (30 

minutos) 

Durante este espacio, se le 

entregará a cada pareja una hoja 

tamaño carta y materiales como: 

Lápices de colores, brillantina en 

goma y pillots, tijeras. 

Deberán decorar los bordes de la 

cartulina, y en el centro de esta 

deberán realizar un resumen del 

cuento leído con anterioridad, 

tomando como referencia la 

información obtenida de la lectura 

o bien de las tarjetas en las cuales 

se encuentran algunos hechos del 

cuento.   

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (20 minutos) 
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Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

Para finalizar se entregará la 

práctica de la guía didáctica la 

magia de leer y escribir ñLa crianza 

de braulioò en la cual deberán de 

completar las actividades ya 

establecidas, con apoyo de la 

docente y de manera individual. 
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Taller 3: Pienso, imagino y creo 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u 

Objetivo 

     Actividades Recursos Tiempo 

Reconocer las 

características de 

los personajes del 

cuento por medio 

de la realización 

del títere. 

 

 

 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de 

manos a los estudiantes y la 

correcta posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: 

¶ ñSi va al monte se lo come el 

tigreò 

 

Actividad Rompehielos: (10 

minutos) 

Nombre de la actividad: Entre mitos 

y leyendas.  

En un círculo, las docentes 

preguntaran si conocen que es un 

mito o una leyenda, conforme los 

estudiantes vayan contestando, se 

abrirá un espacio para compartir 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado ñSi 

va al monte 

se lo come 

el tigreò).  

¶ Silicón. 

¶ Lana de 

colores. 

¶ Ojos de 

plástico de 

diferentes 

tamaños.  

2 horas 
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voluntariamente algún mito o 

leyenda que conozcan o que les 

hayan contado sus antepasados.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

Se escribirá en la pizarra el nombre 

del cuento y se les preguntará a los 

estudiantes cual creen ellos que es 

la trama del cuento, que mencionen 

lo primero que se le viene a la 

mente al oír el nombre.  

Se realizará la lectura del cuento 

que se trabajará este taller en 

parejas, deben leer el cuento entre 

ellos mismos en un tono de voz no 

muy alto.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (30 

minutos) 

Durante este espacio, los 

estudiantes realizarán un títere 

relacionado a un personaje del 

cuento leído, en el mismo se deben 

visualizar 5 características físicas, 

seguidamente les será entregado 

una cartulina dura tamaño carta, 

donde deberán plasmar mediante un 

¶ Lápices de 

colores. 

¶ Tijeras.  

¶ Pillots. 

¶ Lápices de 

escribir.  

¶ Botones de 

diferentes 

tamaños y 

colores.  
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dibujo el entorno donde se 

desenvolvía el cuento leído. Al 

finalizar deberán de exponer 

individualmente su títere y su 

dibujo.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (20 minutos) 

A manera de conclusión y 

evaluación, será entregada a los 

estudiantes una práctica de la guía 

did§ctica ñla magia de leer y 

escribirò (p.39), la cual deberán 

resolver con la guía y el 

acompañamiento de la docente. 

 

Mediante la misma se dará la 

retroalimentación de los 

aprendizajes obtenidos y se 

generarán nuevos. También, cabe 

destacar que se profundizará sobre 

el nivel de la comprensión lectora a 

nivel literal, ya que la práctica se 
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Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

enfoca en preguntas literales sobre 

el cuento. 

(Los estudiantes guardarán los 

materiales dentro de su respectivo 

folder) 
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Taller 4: Mi libro mágico del saber 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños y las niñas de III nivel de la Escuela Central de Filadelfia, 

Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u 

objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Identificar 

personajes, 

espacios,5 

hechos en 

secuencia, 

tiempo, 5 

detalles 

principales 

del texto. 

  

. 

 

 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de manos a 

los estudiantes y la correcta posición del 

cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: 

¶ ñEl tigre huele a sarna y a charco 

podridoò 

 

Actividad Rompehielos: (10 minutos) 

Nombre de la actividad: ñconozcamos 

los felinosò 

La maestra expondrá al grupo un video 

en el cual se podrán apreciar las 

características del jaguar y el hábitat en 

donde se desarrolla y vive, asimismo,  

las personas estudiantes podrán observar 

lo que los felinos comen y donde se 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ 12 

impresiones 

del cuento 

ñEl tigre 

huele a 

sarna y a 

charco 

podrido 

¶ 12 

impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado ñEl 

tigre huele a 

2 horas 
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pueden encontrar en el país 

costarricense. 

(Video realizado por la UNED. Minuto 

18:08)  

https://youtu.be/MU1tWkhVkJY  

La maestra, le preguntará al grupo 

algunas de las características que 

pudieron observar y escuchar durante el 

video. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad inicial: (30 minutos) 

La maestra proporciona a las personas 

estudiantes los siguientes materiales: 

lápices de colores, goma, hojas blancas, 

hojas de colores, marcadores, escarcha, 

crayones, calcomanías y tijeras. 

Les indica a los niños que realicen una 

mini libreta o libro hecho con 

papiroflexia 

https://youtu.be/TWvHd7AKGpA  

sarna y a 

charco 

podridoò.  

¶ Lámina de 

sinónimos y 

antónimos. 

¶ Confites 

¶ Lápices de 

colores 

¶ Goma 

¶ Hojas 

¶ blancas 

¶ Hojas de 

colores 

¶ Marcadores 

¶ Escarcha 

¶ Crayones 

¶ Calcomanías 

¶ Tijeras. 

¶ Foami 

 

https://youtu.be/MU1tWkhVkJY
https://youtu.be/TWvHd7AKGpA
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y deberán de seguir las indicaciones de 

la maestra, para poder construir paso a 

paso la mini libreta. 

Una vez realizada cada libreta, los niños 

deberán de decorar la parte del frente y 

la de atrás a su gusto utilizando los 

materiales proporcionados por la 

docente. 

Deberán de colocar en la parte frontal el 

t²tulo ñMi libreta m§gicaò y en la parte 

de atrás su nombre, sección y año. 

También, en las diferentes páginas de 

adentro, los niños deberán de escribir los 

siguientes títulos: Personajes, espacios, 

hechos en secuencia (5), tiempo, detalles 

que me impactaron (5), título (2), final, 

palabras que no conocía, antónimos (5), 

sinónimos (5). 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad desarrollo: (30 minutos) 

La maestra repartirá al grupo la lectura 

ñEl tigre huele a sarna y a charco 

podridoò, la cual se procederá a leer en 
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voz alta y de manera colectiva por cada 

persona estudiante. 

Una vez realizada la lectura, la maestra 

le indicará al grupo que deberán de 

encontrar y escribir dentro de la libreta 

realizada los diferentes personajes 

mencionados en el cuento, así como, los 

espacios, los hechos, el tiempo, detalles 

que impactaron, diferentes títulos que 

ellos le pondrían a la historia, un final 

diferente al establecido, palabras que no 

conocía, antónimos y sinónimos que 

pudieron escuchar durante la lectura del 

cuento. 

De igual forma, tendrán como apoyo la 

fotocopia del cuento, el cual podrán leer 

de nuevo en voz baja para encontrar lo 

solicitado.  

Una vez llena la libreta, podrán 

compartir su trabajo ante los demás 

compañeros del grupo. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad cierre: (20 minutos) 

La maestra, repartirá al grupo la práctica 

de la guía didáctica la magia de leer y 

escribir ñEl tigre huele a sarna y a charco 

podridoò en la cual  las personas 
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Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

 

estudiantes deberán de completar las 

actividades ya establecidas, con apoyo 

de la docente y de manera individual.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Al finalizar quien desee podrá compartir 

las respuestas encontradas por ellos, ante 

los demás compañeros del salón. 
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Taller 5: Construyendo el conocimiento 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u 

objetivo 

                            Actividades Recursos Tiempo 

Reconocer 

diferentes 

aspectos del 

nivel de 

comprensión 

lectora a nivel 

inferencial.  

 

Saludo y bienvenida hacia los estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de 

manos a los estudiantes y la correcta 

posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: 

¶ ñCrisanto y el manigordoò 

 

Actividad Rompehielos: (10 minutos) 

Nombre de la actividad: Hermosa Tierra 

En este apartado se hará una concientización 

de la importancia del medio ambiente y sus 

recursos, esto mediante la reproducción de 

un video llamado: Himno al medio ambiente. 

https://www.youtube.com/watch?v=rSJXGo

gwJG4 

Al igual será entregado a cada uno de los 

estudiantes una hoja impresa donde se 

encuentra la letra de la canción, para poder 

¶ Libro 

convivien

do con 

felinos. 

¶ Impresion

es de la 

práctica 

(La guía 

didáctica 

la magia 

de leer y 

escribir-

apartado 

ñCrisanto 

y el 

manigord

oò).  

¶ Hojas de 

colores. 

¶ Hojas 

blancas. 

¶ Lápices 

de colores 

 2 horas 

https://www.youtube.com/watch?v=rSJXGogwJG4
https://www.youtube.com/watch?v=rSJXGogwJG4
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reproducirla una segunda vez y entonarla en 

conjunto.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

La docente mostrará al grupo una serie de 

imágenes con el fin de mostrar un poco cual 

podría ser la temática del cuento, estos las 

verán y levantando la mano darán una 

opinión acerca de cuál podría ser el tema. 

Se realizará la lectura del cuento llamado: 

Crisanto, el manigordo, el mismo mediante 

la técnica de lectura silenciosa donde cada 

estudiante deberá leer de manera individual y 

en silencio. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (30 minutos) 

Teniendo como base la lectura que se realizó 

con anterioridad, la docente entregará una 

serie de recortes que se relacionen con la 

temática del cuento y mediante estas 

imágenes los niños realizarán su propia 

historia, tomando como referencia la imagen 

y llevando una secuencia que tenga 

congruencia. De igual forma, conforme 

peguen cada imagen deberán escribir un 

párrafo de al menos cinco reglones para cada 

o 

crayones. 

¶ Tijera 

¶ Goma 

¶ Imágenes 

. 



102  

  

 

imagen donde se vaya construyendo su 

propia historia. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (20 minutos) 

 A manera de conclusión y evaluación , será 

entregada a los estudiantes una práctica de la 

gu²a did§ctica ñla magia de leer y escribirò 

(p.16), la cual deberán resolver con la guía y 

el acompañamiento de la docente. Mediante 

la misma se dará la retroalimentación de los 

aprendizajes obtenidos y se generarán 

nuevos. También, cabe destacar que se 

profundizará sobre el nivel de la compresión 

lectora a nivel inferencial, ya que la práctica 

se enfoca en  

preguntas inferenciales sobre el cuento. 

 

 

Observaciones: 

______________________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 
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Taller 6: Cuéntame un cuento 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

 

Propósito u 

objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Identificar 

hechos 

importantes 

dentro del 

cuento. 

 

. 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de 

manos a los estudiantes y la 

correcta posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: El jaguar 

travieso.  

Nombre de la actividad: ñAdivina 

el animalò 

 

Actividad Rompehielos: (10 

minutos)  

Teniendo en cuenta los 

conocimientos previos que tengan 

los niños sobre los sonidos, 

características, alimentación y 

nombre de animales se realizará un 

juego donde todos se podrán de pie 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado 

ñLa crianza 

de 

Braulioò).  

¶ 12 

fotocopias 

del cuento 

ñEl 

monstruo 

Pep·nò. 

2 horas 
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y la docente le repartirá a cada uno 

un papel donde se encuentre el 

nombre de un animal salvaje, 

seguidamente cada niño deberá de 

dar características que ayuden a sus 

compañeros a descifrar cual es el 

animal, podrán hacer sonidos, 

imitarlos o bien decir únicamente 

la letra inicial del nombre y la letra 

final.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

La maestra, repartirá 2 láminas a 

cada estudiante de hojas de 

colores. Dará las indicaciones de 

que en una de las láminas los 

estudiantes deberán de escribir 

alguna situación que se haya 

presentado en sus vidas donde se 

refleje que han hecho alguna 

acción para ayudar a los animales.  

La maestra, leerá dos veces el 

cuento en voz alta, la primera vez 

lo hará para que los estudiantes se 

familiaricen con el cuento, y la 

segunda vez para que los 

estudiantes logren captar 

completamente los sucesos que se 

¶ Hojas 

blancas. 

¶ Lápices de 

colores. 

¶ Holas de 

colores. 

¶ Hojas de 

resumen o 

de apuntes. 

¶ 12 

fotocopias 

del cuento    

ñ El jaguar 

traviesoò. 

¶ 12 

fotocopias 

de la guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir 

parte ñel 

jaguar 

traviesoò. 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 
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encuentren dentro de la historia 

para poder pensar en algún 

acontecimiento similar que haya 

ocurrido en sus vidas. En la lámina 

sobrante los estudiantes dibujaran 

algún hecho de la historia que le 

haya parecido interesante.   

Una vez las personas estudiantes 

hayan finalizado, la maestra le 

pedirá a cada uno que comparta 

con sus compañeros sus 

experiencias y comentarios.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (30 

minutos) 

La docente, repartirá al grupo dos   

hojas de resumen o hojas de 

apuntes a cada estudiante. 

Les indicará a las personas 

estudiantes que con el trabajo que 

realizaron anteriormente deberán 

de construir un resumen del cuento 

ñel jaguar traviesoò teniendo como 

base el cuento que escucharon, sus 

experiencias y el dibujo que 

realizaron.  
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Asu vez, deberán de escribir otro 

posible título para la historia y otro 

posible final que ellos le pondrían 

al cuento. 

Cada una de las personas 

estudiantes compartirá su trabajo 

en vos alta ante los demás 

compañeros.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (30 minutos) 

La maestra, repartirá la práctica ñel 

jaguar traviesoò de la gu²a 

didáctica: La mágia de leer y 

escribir. 

  

(Los estudiantes guardarán los 

materiales dentro de su respectivo 

folder) 

 

Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________
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______________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________ 



109  
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Taller 7: Lectura creativa 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

 

Propósito u 

objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Infiere en el 

significado de las 

palabras que se 

abstraen de la 

lectura a través de 

la actividad de las 

cartulinas y la 

resolución de la 

página 11 de la 

guía didáctica. 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de manos 

a las personas estudiantes y la correcta 

posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: ñAlexeis el 

aventureroò 

 

Actividad Rompehielos: (10 minutos) 

Nombre de la actividad: Todos somos 

importantes.  

En esta actividad las personas docentes 

proyectaran al iniciar la clase un video 

a las personas estudiantes que habla 

sobre la importancia de los animales en 

peligro de extinción y por qué debemos 

de concientizar este tema.  

¶ Libro 

convivien

do con 

felinos. 

¶ Impresion

es de la 

práctica 

(La guía 

didáctica 

la magia 

de leer y 

escribir-

apartado 

ñAlexeis 

el 

aventurero

ò). 

¶ Cartulinas 

¶ Cuento: 

Caperucita 

roja. 

2 horas 
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https://www.youtube.com/watch?v=hg

yFvushf5M 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (20minutos) 

Seguidamente se deberá comenzar con 

la lectura del cuento que se trabajará en 

este taller el cual como se mencionó 

anteriormente es: Alexeis el aventurero, 

el mismo se realizará con una lectura 

participativa, donde anteriormente se 

incentivará a las personas estudiantes 

con un premio sorpresa, esta lectura 

consistirá en realizarla de forma 

participativa, lo cual se refiere a que la 

docente le indicará a un estudiante que 

empiece y de forma voluntaria uno 

tomará la iniciativa, seguidamente leerá 

un párrafo y al terminar deberá 

continuar con el siguiente párrafo otra 

persona, sin repetir hasta que todos 

lean.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (25 minutos) 

Como primera actividad al haber 

finalizado la lectura la docente 

conformará grupos de 3 estudiantes y 

entregará una cartulina a cada grupo, 

¶ Chocolate

s.  

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=hgyFvushf5M
https://www.youtube.com/watch?v=hgyFvushf5M
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aparte de esto dará una lista de palabras 

que se encontraban en el cuento leído, 

las cuales serán las siguientes:  

¶ enrumbarse  

¶ relato 

¶ sigiloso  

¶ aguardo 

Seguidamente deberán en la cartulina 

darle a cada palabra su significado y 

conformar una oración donde se 

encuentre la palabra, la información 

debe tener coherencia y partir de sus 

conocimientos previos.  

Al finalizar de realizar los carteles, 

seguidamente cada pareja procederá a 

presentar su cartel y comentar a sus 

compañeros cual fue el mensaje que les 

quedo de la historia ñAlexeis el 

aventureroò 

 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (15 minutos) 

La maestra, repartirá al grupo las 

fotocopias de la gu²a did§ctica ñAlexeis 
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el aventuroò y el respectivo cuento los 

cuales se encuentran en la guía 

didáctica: La magia de leer y escribir 

página 11.  

 

 

 

Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________ 
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Taller 9: La fábrica de cuentos 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, Dirección 

Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u objetivo Actividades Recursos Tiempo 

Propone sus propias 

ideas partiendo del 

contenido que se le 

presenta, mediante el 

análisis de los párrafos 

que se les entrega.  

 

Formula un resumen 

creativo y consistente 

mediante la elaboración 

del cartel, tomando 

como referencia la 

lectura realizada, y el 

análisis de los diversos 

párrafos que expusieron 

sus demás compañeros 

con anterioridad.  

 

 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de 

manos a los estudiantes y la 

correcta posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: ñEl jaguar 

comeperrosò  

Actividad Rompehielos: (10 

minutos) 

Nombre de la actividad: 

Conviviendo con animales.  

https://www.youtube.com/watch?

v=B5k3FRbdBI8 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

Se procederá a leer el cuento que 

se trabaja en este taller, el cual es: 

ñEl jaguar come perrosò, esta 

¶ Libro 

convivien

do con 

felinos. 

¶ Impresion

es de la 

práctica 

(La guía 

didáctica 

la magia 

de leer y 

escribir-

apartado 

ñEl jaguar 

come 

perrosò).  

¶ Periódico. 

¶ Lápices 

de colores 

¶ Crayolas 

¶ Escarcha 

¶ Goma  

2 horas 

https://www.youtube.com/watch?v=B5k3FRbdBI8
https://www.youtube.com/watch?v=B5k3FRbdBI8
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Elabora una noticia a 

través de la práctica que 

se encuentra en la guía 

didáctica: La magia de 

leer y escribir.  

 

lectura se realizara de forma 

colectiva, todos en voz alta junto 

con la docente.  

 

Al finalizar la lectura, la docente 

entregara a los estudiantes un 

párrafo extraído de los diferentes 

textos que se encuentran en la 

lectura, cada alumno deberá 

plantear una idea sobre ese texto y 

compartirla con sus compañeros, 

esto lo hará cada persona 

estudiante pasando al frente y 

exponiendo su idea.  

Seguidamente la docente entregara 

una serie de materiales entre ellos 

serán:  

Periódico, lápices de colores, 

crayolas, escarcha, goma, tijeras, 

hojas de colores y una cartulina 

tamaño carta.  

Con estos materiales los 

estudiantes deberán, realizar en ese 

cartel un resumen de la historia, 

usarán su imaginación para 

plasmar un resumen creativo con 

imágenes, palabras clave, y que se 

vean reflejados sus intereses e 

¶ Tijeras  

¶ Hojas de 

colores y 

una 

cartulina 

tamaño 

carta.  
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ideas personales, de igual forma 

deberán darle un nombre al 

resumen diferente al cuento que se 

les planteo anteriormente.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (25 

minutos) 

Al finalizar los carteles cada 

persona estudiante lo compartirá 

con sus compañeros, no solo 

leyendo el mismo, sino, que dando 

respuesta a preguntas como:  

1- Porque decidí tomar esos 

hechos del cuento para 

plasmarlo en el resumen. 

2- Que enseñanza me dejo la 

lectura y cual enseñanza 

quiero transmitir con mi 

resumen. 

3- ¿Por qué elegí ese nombre 

para mi cuento?  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (15 minutos) 
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Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________ 

 

 

 

La maestra, repartirá al grupo las 

fotocopias de la gu²a did§ctica ñEl 

jaguar come perrosò y el 

respectivo cuento los cuales se 

encuentran en la guía didáctica: La 

magia de leer y escribir de la 

página 49-50-51.  
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Taller 10: Viajeros del tiempo.  

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños y las niñas de III  nivel de la Escuela Central de Filadelfia, 

Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

 

Propósito u 

objetivo 

                 Actividades Recursos Tiempo 

Creación de 

cuento a raíz de 

pictogramas 

cronológicos. 

 

Realiza un 

desenlace 

diferente para el 

personaje y su 

cuento. 

 

Crea un final a 

partir del contexto 

del cuento. 

 

 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de 

manos a los estudiantes y la correcta 

posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: ñHumberto 

se nos fueò 

Actividad Rompehielos: (10 

minutos) 

Nombre de la actividad: El 

aprendizaje. 

La persona docente pregunta a las 

personas estudiantes que se le viene 

a la mente cuando menciona la 

palabra MINAE y SENASA 

Seguidamente de manera rápida las 

personas estudiantes irán dando un 

¶ Libro 

conviviend

o con 

felinos. 

¶ Impresione

s de la 

práctica 

(La guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado 

ñHumberto 

se nos 

fueò). 

¶ Láminas de 

hojas bond 

de colores 

2 horas 



122  

  

 

Elabora una línea 

del tiempo 

respetando la 

cronología de los 

hechos del cuento. 

 

Proporciona 

respuestas a nivel 

crítico de la com 

prensión lectora. 

solo comentario de lo primero que 

se les vino a la mente.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (20 minutos) 

La docente, repartirá al grupo la 

fotocopia del cuento ñHumberto 

senos fueò del libro conviviendo 

con felinos, así como dará la 

indicación al grupo de permanecer 

atentos y en silencio, puesto que 

ella procederá a realizar la lectura 

del cuento. 

Una vez realizada la lectura, la 

maestra repartirá al grupo la 

fotocopia de los ejercicios de la guía 

did§ctica y su parte ñHumberto se 

nos fueò, la cual los estudiantes 

realizarán de manera ordenada e 

individual, siguiendo las 

indicaciones prescritas y las que 

pueda brindar la maestra. 

¶ Plantilla de 

tren blanco 

y negro 

¶ Cartulina 

negra 

¶ Goma 

¶ Tijeras 

¶  Hojas 

bond largas 

blancas 

¶ Lápices de 

color 

¶ Lápices 

¶ Lapiceros 

¶ Pillots 

¶ Pillots de 

colores 

¶ Crayolas 

¶ Escarcha 

¶ Maquinilla 

¶ Plantilla de 

secuencia 

de 

imágenes 
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(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (35 

minutos) 

En el siguiente espacio, la maestra 

le mencionará al grupo la 

realización de una línea del tiempo 

con preguntas, repuestas y con 

ilustraciones en forma de un tren, el 

cual deberán construir en tres 

grupos de 4 personas. 
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La persona docente, proporcionará 

a los estudiantes los siguientes 

materiales: Láminas de hojas bond 

de colores, plantilla de tren blanco y 

negro, cartulina negra, goma, 

tijeras, hojas bond largas blancas, 

lápices de color, lápices, lapiceros, 

pillots, pillots de colores, crayolas, 

escarcha, maquinilla. 

La maestra procederá a enseñar la 

siguiente lámina de ejemplo o bien 

lo proyectará en la pizarra. 

 

 



125  

  

 

 

 

Una vez visualizados los ejemplos 

que los niños puede seguir para la 

construcción de su tren, la maestra 

procederá a repartir la plantilla del 

tren 
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Una vez todos con su plantilla 

procederán a construir su propio 

tren con 6 vagones, siguiendo las 

instrucciones de la maestra y la 

imagen de referencia que prefieran. 

Adentro de cada vagón, los 

estudiantes deban de colocar lo 

siente: 

En el primer vagón, colocarán la 

pregunta ¿qué piensan de lo que 

acaban de leer? Y escribirán ahí 

mismo su respuesta. 

En el segundo vagón, escribirán la 

pregunta ¿se identifican con algún 

personaje? Y dibujarán al 
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personaje, más adelante explicarán 

porqué ese personaje. 

En el tercer vagón irá la pregunta 

¿qué ideas surgieron a partir del 

texto? Ellos deberán de escribir al 

menos 4 ideas. 

En el cuarto vagón ellos escribirán 

¿Cómo los hizo sentir el texto? 

Contestarán a esta pregunta con un 

emoji que ellos dibujarán y más 

adelante cada integrante del grupo 

explicará por que los hizo sentir de 

esa manera. 

En el quinto vagón colocarán la 

pregunta de ¿Qué hubieran hecho 

ustedes para evitar esta tragedia? 

Ahí mismo escribirán su respuesta. 

En el sexto y último vagón ellos 

escribirán la pregunta ¿Qué les 

pareció el desenlace de la historia? 

¿Por qué? ellos deberán de escribir 

su respuesta y más adelante explicar 

el porqué de su respuesta. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (15 minutos) 

Durante la actividad de cierre los 

estudiantes pasarán delante de toda 
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la clase y expondrán su trabajo, 

explicando a los demás compañeros 

y a su maestra el porqué de las 

respuestas brindadas. 

 

Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________ 
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Taller 11: Volemos nuestra imaginación 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños y las niñas de III  nivel de la Escuela Central de Filadelfia, 

Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u 

objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Proporciona 

respuestas a 

nivel crítico 

de la com 

prensión 

lectora. 

 

Crea 

resúmenes a 

partir de 

hechos del 

cuento. 

 

Elabora un 

mapa 

conceptual 

con hechos 

importantes 

Saludo y bienvenida hacia los 

estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de 

manos a las personas estudiantes y la 

correcta posición del cubrebocas. 

 

Cuentos para trabajar: ñEl d²a que 

amaneci· tristeò 

Actividad Rompehielos: (15 

minutos) 

Nombre de la actividad: ñProtejamos 

el medio ambienteò 

La maestra reproducirá ante el grupo 

el siguiente video 

https://youtu.be/qGi6Ubo6_oc el cual 

data sobre los diferentes cambios 

climáticos, así como las causas de la 

destrucción del medio ambiente y 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado ñEl 

día que 

amaneció 

tristeò). 

¶ Hojas bond 

blancas 

largas o 

papel 

periódico 

¶ Lápices de 

color 

2 horas 

https://youtu.be/qGi6Ubo6_oc
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dentro del 

cuento. 

algunos consejos para preservar el 

medio ambiente. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (20 minutos) 

 La maestra repartirá al grupo la 

fotocopia del cuento ñEl d²a que 

amaneci· tristeò la cual deber§n de 

leer de forma individual y silenciosa. 

Una vez terminada la lectura, la 

maestra les dará a los estudiantes las 

fotocopias de la parte de la guía 

didáctica la magia de leer y escribir 

(El día que amaneció triste). Ellos 

deberán de realizarla, siguiendo las 

indicaciones de la profesora y en 

forma individual. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (40 

minutos) 

En el siguiente espacio, la maestra le 

informará al grupo que deberán de 

¶  Hojas bond 

de colores 

¶ Papel de 

construcción 

de colores 

¶ Pillots de 

colores 

¶ Marcadores 

permanentes 

azul, rojo y 

negro 

¶ Lápices 

¶ Goma 

¶ Lapiceros 

¶ Tijeras 

¶ Maquinillas 

¶ Borradores 
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formar grupos de 6 personas cada 

uno. Para luego proceder a dar las 

indicaciones de que se realizará un 

mapa conceptual en conjunto con los 

demás compañeros, donde todos 

deberán de trabajar de manera 

respetuosa, grupal y solidaria. 

La maestra dará a las personas 

estudiantes materiales como hojas 

bond blancas largar o papel 

periódico, lápices de color, hojas 

bond de colores, papel de 

construcción de colores, pillots de 

colores, marcadores permanentes 

azul, rojo y negro, lápices, goma, 

lapiceros, tijeras, maquinillas y 

borradores. 

Luego, las personas estudiantes de 

manera libre podrán escoger el 

boceto de su mapa conceptual. El 

cual deberá de contener: El título 

principal (nombre del cuento), 

integrantes del grupo, sección y año. 

Además, deberán de tomar en cuenta 

las siguientes preguntas para 

colocarlas dentro de él y sus posibles 

respuestas. 
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- ¿Qué crees de la 

temática del 

cuento? 

- ¿Qué opinas 

sobre la 

participación de 

los personajes 

dentro del 

cuento? 

- ¿Qué cambios 

hubieras hecho 

dentro del 

cuento? 

- ¿Qué piensas 

sobre el 

desenlace de la 

historia? 

- Escribe 5 ideas 

principales de la 

historia. 

- ¿Cuál fue la 

escena que más 

te impactó? 

- ¿Cuál crees que 

es la intención 

del autor al 

escribir este 

cuento? 

- ¿Cuál enseñanza 

te queda 

después de leer 

este cuento? 
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- ¿Cómo 

calificarías este 

cuento? ¿Te 

gusto o no? 

¿porqué? 

- ¿Cuál otra 

ilustración 

escogerías para 

el cuento? 

Ellos tendrán que encontrar las 

respuestas a cada pregunta 

grupalmente, al igual la persona 

docente les brindara ayudara.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (15 minutos) 

Una vez realizado el mapa 

conceptual, se realizará un 

conversatorio sobre la información. 

Las personas estudiantes expondrán 

frente al otro grupo y la profesora las 

respuestas construidas en conjunto y 

viceversa. Se podrán realizar 

preguntas entre ellos o bien la 

profesora podrá aportar o cuestionar 

sobre las respuestas encontradas y 

brindadas. 

Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________
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______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________ 
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Taller 12: La aventura de leer 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños y las niñas de tercer nivel de la Escuela Central de Filadelfia, 

Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u 

objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Propone 

respuestas 

partiendo de 

la 

información 

abstraída en 

la lectura del 

cuento, 

mediante la 

participación 

en la 

actividad de 

los dados.  

 

Infiere sus 

ideas, 

comentarios, 

hipótesis 

mediante la 

resolución de 

Saludo y bienvenida hacia los estudiantes. 

Recordatorio sobre el lavado de manos a 

las personas estudiantes y la correcta 

posición del cubrebocas. 

 

Cuentos para trabajar: ñChepita y el 

Jaguarò  

Actividad Rompehielos: (5 minutos) 

Nombre de la actividad: ñAprendamos a 

respetarò 

La maestra reproducirá un video en el cual 

las personas estudiantes podrán apreciar el 

respeto que se debe tener hacia los 

animales y la importancia de preservar la 

naturaleza, ya que es el lugar donde ellos 

viven. https://youtu.be/Ck4r83YAlJU  

Los discentes comentarán sobre la 

importancia que tiene los animales dentro 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la práctica 

(La guía 

didáctica la 

magia de leer 

y escribir-

apartado 

ñChepita y el 

Jaguarò).  

¶ Globos 

 

 

2 

horas 

https://youtu.be/Ck4r83YAlJU
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las páginas 

de la guía 

didáctica. 

 

Plantea 

desenlaces 

diferentes en 

la lectura 

mediante la 

resolución de 

la página 14 

de la guía 

didáctica.  

del ecosistema y la importancia de 

aprender a convivir con los animales, al 

igual que la protección del medio 

ambiente. 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

Se procederá a realizar la lectura del 

cuento que corresponde para este taller, el 

cual es: ñChepita y el Jaguarò. 

La misma se realizará en algún espacio 

silencioso y seguro que se encuentre fuera 

del aula, la misma será realizada por las 

docentes en voz alta.  

Seguidamente se elaborarán dos dados el 

primero tendrá en cada cara preguntas que 

cada la persona estudiante quiera 

plantearse sobre la lectura, como el 

siguiente ejemplo: 
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El siguiente dado tendrá palabras, 

nombres, hechos o bien datos importantes 

del cuento en cada cara, las mismas serán 

propuesta por el estudiante que construya 

el dado. La única indicación será que todo 

sea relacionado al cuento.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (25 minutos) 

Al finalizar los dados se procederá a 

realizar el siguiente juego: En un círculo 

los y las discentes deberán por turno tirar 

sus dos dados una única vez y dirigir las 

preguntas en general, de esta forma la 

persona estudiante que sepa la respuesta la 

dará.  
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Las personas estudiantes deben de girar sus 

dados y todos deben de participar.  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (20 minutos) 

La maestra, repartirá al grupo las 

fotocopias de la gu²a did§ctica ñEl jaguar 

come perrosò y el respectivo cuento los 

cuales se encuentran en la guía didáctica: 

La magia de leer y escribir pagina 13-14. 

 

 

 

 

Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________
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______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________ 
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Taller #13: La magia de la imaginación 

Facilitadoras: Ana Laura García Reyes y Stacy McCloud Manzanares 

Objetivo General: Implementar la guía didáctica: La magia de leer y escribir para el mejoramiento 

de la comprensión lectora de los niños y niñas de III  nivel de la Escuela Central de Filadelfia, 

Dirección Regional de Educación de Santa Cruz, Periodo 2021-2022. 

Propósito u 

objetivo 

Actividades Recursos Tiempo 

Analiza los 

diferentes 

textos que se 

le presentan 

en la lectura, 

partiendo 

tanto de su 

estructura 

como de su 

contenido. 

 

Interpreta la 

intención del 

autor en cada 

una de las 

ideas que 

plantea dentro 

de la lectura, 

esto mediante 

la 

Saludo y bienvenida hacia la persona 

estudiante.  

Recordatorio sobre el lavado de manos 

a las personas estudiantes y la correcta 

posición del cubrebocas. 

Cuentos para trabajar: ñEl tigre te va a 

salir, gu§rdate, porque te va a comerò 

Actividad Rompehielos: (20 minutos) 

ñseamos respetuososò 

Nombre de la actividad: ñseamos 

respetuososò 

La maestra repoducirá el siguiente 

video para introducir a la temática del 

cuento. 

https://youtu.be/Ck4r83YAlJU  

(Receso: 10 minutos) 

Actividad Inicial: (30 minutos) 

¶ Libro 

conviviendo 

con felinos. 

¶ Impresiones 

de la 

práctica (La 

guía 

didáctica la 

magia de 

leer y 

escribir-

apartado 

ñChepita y 

el Jaguarò). 

¶ Lápices de 

colores 

¶ Crayolas 

¶ Cartulinitas 

de colores  

¶ Goma 

¶ Tijera 

¶ Pilots 

2 horas 

https://youtu.be/Ck4r83YAlJU
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información 

abstraída de 

la lectura 

realizada.  

 

Plantea 

diferentes 

opiniones a 

las diversas 

ideas que 

plantean sus 

compañeros.  

 

Resuelve las 

diferentes 

preguntas que 

se le plantean 

en la práctica 

de la guía: La 

magia de leer 

y escribir.  

 

 

 

 

 

Se procederá a realizar la lectura que 

corresponde para el taller de este día, la 

cual es: ñEl tigre te va a salir, gu§rdate 

porque te comeò. Esta lectura se 

realizará de la siguiente manera: La 

docente pensara en un número y les 

indicara a los estudiantes que el 

primero en adivinar el mismo deberá 

seleccionar como quiere leer el cuento, 

en caso de no tener alguna idea la 

docente le proporcionara 4, ya sea:  

¶ En equipos 

¶ Individual en silencio  

¶ Individual en voz alta 

¶ El mismo mientras los demás lo 

siguen visualmente.  

 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Desarrollo: (25 minutos) 

La docente indicará a las personas 

estudiantes que al haber finalizado la 

lectura formen parejas de dos personas, 

seguidamente deberán de abstraer de la 

historia leída 5 ideas que consideren 

relevantes, después de ello deberán 

plantear por cada idea un argumento 

sobre el mensaje que la misma quiere 
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transmitir y del porque les dejo una 

enseñanza.  

La información será plasmada de 

manera creativa mediante una serie de 

materiales que la docente entregará, 

quedará a decisión de cada pareja como 

quiere presentarla.  

Entre los materiales se encontrará: 

¶ Lápices de colores 

¶ Crayolas 

¶ Cartulinitas de colores  

¶ Goma 

¶ Tijera 

¶ Pilots 

 

(Receso: 10 minutos) 

Actividad de Cierre: (15 minutos) 

La maestra, repartirá al grupo las 

fotocopias de la gu²a did§ctica ñEl tigre 

te va a salir, guárdate porque te va a 

comerò y el respectivo cuento los 

cuales se encuentran en la guía 



146  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

didáctica: La magia de leer y escribir 

pagina 13-14. 

 

Observaciones:_________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 
































































































































































