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Resumen

Matarrita Gomez J., Silva Sanchez S., Villafuerte Rodriguez Y. Estrategias metodoldgicas para
fomentar el proceso de comprension lectora en el estudiantado de segundo grado, de la Escuela
Finca Dos, de la Direccion Regional Educativa de Sarapiqui, Heredia, durante el ciclo lectivo
2022.

El proposito de este proyecto de investigacion es fomentar el proceso de comprension
lectora de un grupo de estudiantes pertenecientes a segundo grado mediante estrategias
metodoldgicas pertinentes y contextualizadas al Centro Educativo Finca Dos de Sarapiqui.

La propuesta metodoldgica contribuye a desarrollar procesos cognitivos (la memoria, la
percepcion, la atencién, el lenguaje) y de metacognicién (el procesamiento de la informacion y
el aprendizaje significativo), consideradas como competencias esenciales que cualquier
ciudadano debe adquirir principalmente en la edad escolar.

La comprension lectora es un proceso complejo y se convierte en un reto de ensefianza
para el personal docente como para el estudiantado, ya que se requiere de distintas habilidades
como la decodificacion, una destreza del lenguaje y se desarrolla a temprana edad.
Especificamente el proceso de la comprension lectora en el contexto particular de la escuela
Finca Dos se vio perjudicado desde el 2020 con el inicio de la pandemia por el COVID-19.

Se propone una guia metodologica que se denomina “Segundos pasitos” compuesta por
seis talleres innovadores y creativos que se aplicaron con el estudiantado de segundo grado,
comprobando en el proceso el perfil de entrada y salida de los aprendizajes adquiridos en dicha
implementacion.

La guia metodologica se ofrece a cualquier persona, docente, padre o madre de familia
con interés en el area de la comprension lectora. Una guia que esta disefiada a partir de
dindmicas, instrucciones y normas de convivencia y todo tipo de actividades para el logro de
los objetivos propuestos con el detalle de los materiales y recursos a utilizar.

Importante destacar que la guia metodologica va de la mano con las especificaciones del
programa de estudios de la ensefianza del espariol para el | ciclo de la educacion general bésica.

Palabras claves. Estrategias metodoldgicas, competencia lectora, comprension lectora.
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Capitulo 1

Contextualizacion y problema

El presente trabajo tiene como tema de estudio fomentar el proceso de comprension
lectora en el estudiantado de segundo grado de la Escuela Finca Dos, de la Direccién Regional
Educativa de Sarapiqui de Heredia, durante el ciclo lectivo 2022. Se inscribe bajo la modalidad
de Proyecto de Graduacion.

El proyecto fue disefiado, desarrollado y validado en el marco de las siguientes
normativas institucionales: Reglamento general de los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la Universidad Nacional, Gaceta 19-2021 alcance N°5 UNA-CONSACA-ACUE-157-2021, asi
como de lo indicado en el documento Guia para la elaboracion y presentacion del trabajo final
de graduacion del Centro de Investigacion y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional
emitida en el 2014 y el Reglamento para los Trabajos Finales de Graduacién en el nivel de grado
de la Division de Educacion Rural del afio 2018 vigentes en el momento en que se plantea el
estudio.

En dicha normativa que regula el presente trabajo de investigacion, se estipula que la
modalidad de proyecto de graduacion es una actividad tedrica-practica dirigida al
planteamiento, diagnoéstico y disefio de estrategias para resolver un problema concreto o a la
preparacion sistematica y ejecucion de una actividad especifica fundada en los conocimientos,
habilidades y competencias inherentes al perfil de salida del estudiante.

En el primer capitulo se exponen varios aspectos entre los que tenemos el planteamiento
de la pregunta de investigacion, la descripcion de la poblacion participante, se presentan
antecedentes investigativos tanto de indole nacional como internacional, la justificacién y los
resultados del diagndstico.

En el segundo capitulo se mencionan los referentes tedricos conceptuales que sustentan
el estudio. Entre ellos la descripcion del programa de espafiol dirigido a la educacion primaria
costarricense, aspectos generales del proceso de ensefianza y aprendizaje en el area del espafiol

y algunos temas relacionados con las competencias lectoras.



En el tercer capitulo se hace referencia a las técnicas e instrumentos utilizados para la
recopilacion de la informacion de los sujetos participantes. Dichas técnicas e instrumentales
relacionados con el tipo y enfoque de investigacion seleccionado.

En el cuarto capitulo se presenta detalles de la formulacion de la propuesta, algunos
aspectos relacionados a la implementacion y validacion de esta.

En el quinto capitulo se presenta la propuesta metodologica de los talleres con sus
respectivas actividades y apendices.

Por ultimo, en el capitulo seis se presenta las conclusiones generales.

1.1 Descripcion de la situacion problema.

Este proyecto de investigacion tiene como finalidad fomentar el proceso de comprension
lectora con estrategias metodoldgicas pertinentes al contexto educativo del grupo meta, que le
permita al estudiantado desarrollar destrezas linglisticas con el fin de interpretar el texto escrito.
El estudiantado de segundo grado se divide en dos grupos A y B. Los cuales, segin los datos
obtenidos en el diagnostico, presentan dificultades durante los procesos de ensefianza lectora.

Las dificultades encontradas fueron de tipo comprension del texto que lee, comprensién
inferencial, comprensién criterial y fluidez lectora; limitando la produccion de texto o escritura
creativa a partir de lo comprendido. Si bien en la dificultad de fluidez lectora nos encontramos
con la dificulta de decodificacion de las palabras como una limitante para la ensefianza-
aprendizaje de la compresion lectora, comprendemos que es un proceso que va niveles mas a
bajo que el comprender, pero necesario de abarcar, en concordancia de ideas Calero (2014)

expresa:

En consecuencia, la lectura fluida no puede convertirse en una simple y monoétona
actividad de decodificacion y reconocimiento de palabras, sin aporte de pensamiento
estratégico alguno sobre lo que el estudiante esta leyendo, y lo que es méas importante,
sobre como esté leyendo. Este es el atributo diferencial de una lectura fluida, el secreto,
el punto en el que la fluidez lectora conecta directamente con la comprension a traves

del componente prosddico, como la mejor herramienta estratégica para que el estudiante



ponga el foco de atencion en el significado a traves del fraseo y la expresion adecuada

del texto que lee. (p.35)

Por ende, la necesidad de plantearse una estrategia pertinente a estas especificaciones
del contexto educativo en el que se encuentra el grupo meta.

La comprension lectora es una competencia necesaria, que se estimula desde los niveles
de transicion. Sin embargo, los estimulos de la competencia en el estudiantado se han visto
perjudicados desde el 2020 con el inicio de la pandemia por el COVID-19. Se dice que la
educacion no se detuvo, sin embargo, el Octavo Informe del Estado de la Educacion (2021),
nos alerta:

En los Gltimos cuatro afios, se encadenaron reiteradas y significativas interrupciones de

los ciclos lectivos que han provocado un fuerte recorte en los aprendizajes estudiantiles,

lo que este Informe denomina “un apagdén educativo”. Este apagdén compromete el
desarrollo de competencias y habilidades vitales para el progreso del pais y la

democracia. (p.29)

Se habla de un “apagédn educativo” de cuatro afos aproximadamente, que nace antes del
periodo abarcado por la pandemia, desde el 2018-2019 debido a las huelgas docentes y
estudiantiles, sumadas a la etapa 2020-2021 comprendida por pandemia. Cuatro afios en la cual
el sistema educativo se vio interrumpido afectando a la mayoria de las personas estudiantes en
sus procesos de formacion académica.

Pese a las acciones tomadas por el Estado para la continuacion de los procesos
educativos, los estragos causados en la poblacién estudiantil fueron profundos, ya que a esta no
se le podia congelar el grado o nivel en el que se encontrara.

Este fendmeno educativo dio como resultado a una generacion de estudiantes, que en la
actualidad (2022), se encuentran en grados avanzados con conocimientos, competencias y
habilidades comprendidos en grados o niveles inferiores. A lo que el Estado de la Educacion a

nombrado “apagén educativo”.



Este “apagén educativo” sumado a las debilidades ya existentes en el marco educativo,
resaltd la necesidad de trabajar mas a fondo la competencia de la comprension lectora. Al

respecto Murillo (2005), expresa:

Ahora bien, para tan importante habilidad linguistica el Ministerio de Educacion sugiere
“la practica de actividades y técnicas que permitan discriminar los mensajes; reaccionar
ante estimulos sensoriales; separar la idea principal del contexto y permanecer en
silencio mientras otras personas hablan.” (MEP, 2005, p. 15). Me pregunto donde esta
en ese modelo de comprension el contexto, el propdésito, el tema de la situacion de
comunicacion y el trabajo con los procesos de comprension implicitos: reconocer,

anticipar, inferir, retener, interpretar, seleccionar.

Lo que nos lleva a la urgencia de subsanar la problemética encontrada en el area de
comprension lectora desde la mediacion pedagogica, partiendo de potenciar y sanar los huecos
existentes en esta competencia por las razones ya antes mencionadas.

Para este proyecto se trabajara la competencia lectora desde la comprensién lectora.
Partiendo de la primicia “la educacion no se detuvo”, nos cuestionamos lo siguiente:

¢Cémo fomentar la comprension lectora, con estrategias metodoldgicas (activas-
creactivas- innovadoras) en el estudiantado de segundo grado, de la Escuela Finca Dos,
perteneciente a la Direccion Regional Educativa de Sarapiqui de Heredia, durante el durante el
Il semestre de 2022?

1.2 Justificacion

La educacién es un derecho que debe garantizar y facilitar a todas las personas la
posibilidad de aprender para la vida. Al respecto, Mufioz y Escotto (2008) sefialan que “La
educacion desde y en los derechos humanos es condicion para el desarrollo adecuado de la
personalidad y para la proteccion integral de la dignidad humana”.

El Octavo Informe del Estado de la Educacion 2021, sefiala que el desarrollo de habitos

de lectura, los procesos de comprension de lectura y el gusto por la lectura como practica



cultural son habilidades fundamentales para formar lectores competentes y promover la
resolucion de problemas, convirtiéndolas en competencias necesarias para un desempefio
exitoso en la sociedad del saber. Sin embargo, estas competencias forman parte de los
contenidos del Programa de Estudio de Espafiol que fueron omitidos en el marco de la
pandemia.

El presente proyecto nace como una propuesta que pretende abordar la problematica
existente en el area de la competencia lectora, presente en el estudiantado de segundo grado de
la Escuela Finca Dos. Por medio de una estrategia metodologica pertinente al contexto, que
fomente el mejoramiento de los procesos de comprension lectora en el estudiantado;
desarrollando procesos cognitivos (la memoria, la percepcion, la atencion, el lenguaje) y de
metacognicion (el procesamiento de la informacion y el aprendizaje significativo), ya que esta
es una competencia esencial la cual deben desarrollar todos los ciudadanos para adquirir
conocimientos a lo largo de la vida.

La comprensién lectora es un proceso complejo y se convierte en un reto para los
estudiantes porque requiere distintas habilidades como la decodificacion, esta es una destreza
del lenguaje y se desarrolla a temprana edad, los nifios la utilizan para pronunciar palabras que
han escuchado anteriormente, asi mismo necesitan la fluidez para aumentar la rapidez,
vocabulario amplio y el conocimiento previo, este es esencial ya que, le permite al estudiante

hacer inferencias y realizar conclusiones. Calero (2014) expresa:

Todos estariamos de acuerdo en que la mejora de la comprensién lectora en las etapas
iniciales del aprendizaje de la lectura esta fuertemente determinada por el automatismo.
Asi, los lectores retrasados leen menos palabras por unidad de tiempo, que aquellos otros
cuya lectura mantiene un ritmo adecuado. Como consecuencia, los alumnos mas lentos
invierten mas tiempo y energias en la tarea de recuperar de la memoria aquellas palabras
del texto que leen, y tienen més dificultades para hacer un seguimiento y control de la
comprension de aquellas ideas que el propio texto les va sugiriendo. Esa situacion lleva

a estos estudiantes a leer cada vez menos, y a generarles un retraso progresivo durante



su escolaridad con respecto a otros comparieros de aula que progresan adecuadamente

en este aprendizaje. (p.36)

En lo que concierne a la competencia lectora, aclaramos gque segun el presente Programa
de Espafiol del Ministerio de Educacion Pablica (MEP):

El supuesto tedrico que orienta la competencia de la lectura es la capacidad del lector
para construir el significado del texto que lee. Se valora la comprension profunda de los
textos y la formacion de lectores activos y criticos que utilizan la lectura como medio
fundamental para el desarrollo del pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para

ampliar el conocimiento del mundo. (p.33).

Por otra parte, el Octavo Informe del Estado de la Educacion (2021), realizé un analisis
de las habilidades lectoras de los estudiantes antes de la pandemia y los resultados son muy
preocupantes. Las pruebas realizadas por el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) 2018, muestra que la poblacion que aplicé la prueba se encuentra en los niveles
mas bajos de desempefio comparado a otros paises, se dice que la poblacién estudiantil al
finalizar la Educacion General Bésica ha desarrollado las habilidades mas bésicas en lectura.
Los factores que influyen en el desempefio de esta evaluacion son las practicas de mediacién
pedagdgica, capital cultural de los hogares, habitos, estrategias de lectura, entre otros. A partir
de estos resultados es evidente que se necesita reforzar las habilidades de lectura para que los
estudiantes desde sus primeros afios escolares adquieran un mayor nivel.

Por ende, el desarrollo de la comprension lectora es fundamental para poder
desenvolverse en la vida, dentro y fuera de la escuela. Segun el vigente programa de Estudio de
Espanol del MEP, “se ve la competencia lectora como la capacidad de ampliar sus
conocimientos y posibilidades a participar en la sociedad” (p. 12).

Lastimosamente los estudiantes se han visto perjudicados al punto de “no contar o contar

con muy poco” desarrollo de la competencia, ya que como mencionamos anteriormente la



compresion lectora es un proceso que inicia desde los niveles escolares de transicion, sin
embargo, nos topamos con un sistema educativo donde solo aprender a leer y comprender de
manera literal es la prioridad, dando por hecho que el saber leer es sinébnimo de comprender lo

que se lee. En base a esto Colomer y Camps (1996), expresan que:

A pesar del reconocimiento espontaneo de la afirmacion leer es entender un texto, la
escuela contradice con cierta frecuencia esta afirmacion al basar la ensefianza en una
serie de actividades que se supone que mostraran a los nifios y nifias como se lee, pero
en las que, paraddjicamente, nunca es prioritario el deseo de que entiendan qué es lo que
dice el texto. (p. 33).

Lo que nos lleva mas alla de una inquietud a una necesidad que debe ser atendida. Los
resultados del diagnostico: Evaluacion de los Aprendizajes, dirigido al colectivo estudiantil,
evidenciaron algunas de las areas sensibles con aspectos por mejorar en el area de comprension
lectora que arrastran los discentes de segundo grado. Por ende, la propuesta busca subsanar los
aspectos por mejorar en la competencia lectora, abordando los siguientes componentes de la
comprension lectora, que requieren una atencion:

- Fluidez lectora: La fluidez adecuada al momento de leer es fundamental para lograr

una comprension de lo que se lee. Dicho esto, el diagnostico arrojo que, de 34
estudiantes, 12 leen muy poco o con mucha dificultad y 13 de ellos no cuentan con
la fluidez necesaria para lograr comprender, leer y decodificar un texto.

- Comprension de lectura: Es fundamental al momento de leer que las personas
cuenten con la capacidad de comprender los distintos textos que leen, dentro y fuera
de la escuela, ya que de ello dependera la forma en la que ven y se enfrentan a la
sociedad. El diagnostico arrojo que, de 34 estudiantes, 12 comprende muy poco el
texto que lee, se les dificulta identificar los personajes y las caracteristicas de la
lectura 'y 13 no logran comprender el texto debido a que no cuentan con la fluidez
necesaria para lograr decodificar y leer un texto, limitando su capacidad al momento

de comprender.



De la fluidez al momento de leer, dependera la comprension del texto que los estudiantes
logren y de ambas las actividades que deriven de ello (produccion de textos, escritura creativa).
Por tanto, dentro de la competencia lectora para segundo grado, encontramos en la comprension
de texto se da de forma inferencial y criterial.

Si bien esta propuesta busca fomentar el proceso de comprension lectora abarcando los
puntos de fluidez, comprension del texto para que las personas participantes puedan desarrollar
actividades a partir de lo que leen por ellos mismos, decidimos abarcar la comprension de texto
tanto oral como escrita; por ende en el diagndstico realizamos actividades de comprension del
texto escuchado (texto que se lee para ellos) o interpretado por medio de dibujos para evaluar
la comprension inferencial y criterial con la que cuentan, en lo que respeta a cada una:

- Comprension inferencial: Es necesario que las personas cuenten con la capacidad de
discernir y analizar el texto que leen o escuchan. Sin embargo, el diagnostico nos
muestra que, de 34 estudiantes, 25 de ellos con ayuda de indicios deducen con mucha
dificultad cada situacion.

- Comprension criterial: Es importante el desarrollo criterial a nivel escolar y
cotidiano, para que las personas puedan discernir y dar una opinién desde su propia
valoracion y postura a partir de lo que lee y escucha. En el diagnostico para evaluar
este indicador decidimos realizar una actividad de escucha para evaluar de forma
oral y encontramos que, de los 34 estudiantes, 29 de ellos opinaron sobre el
contenido del texto, desde su propia valoracion, de forma correcta. Sin embargo, si
el texto fuese leido por ellos no hubieran logrado la misma comprension.

Dicho esto, nos cuestionamos mucho el futuro de las personas estudiantes de segundo
grado de la Escuela Finca Dos, ya que como nos muestra el diagndstico, no cuentan con la
competencia lectora necesaria para enfrentarse a la vida académica y niveles que la misma
requiera para todas las asignaturas, creando, como expresa el docente en la entrevista, un
desnivel donde tenemos estudiantes en nivel inicial, intermedio y la minoria en avanzado,
donde segun el docente “los estudiantes enfrentan al momento de la lectura una actitud de

angustia, tristeza por el desconocimiento”.



Una vez detectadas las necesidades es necesario el tener en cuenta la implementacion de
estrategias que le den al estudiantado de segundo grado las competencias para lograr el alcance
de mejores resultados en los diferentes aspectos de la lectoescritura, esto es importante en el
ambito rural ya que promueve el fortalecimiento de las estrategias de mediacion desde un
contexto real , y conforme a estas se pueden obtener resultados mas favorables en lectoescritura

y asi tener un proceso educativo optimo.

Descripcion de la comunidad de Finca Dos. A continuacion, se realiza una pequefia
descripcion de la comunidad y la escuela Finca Dos, en la cual se desarrolla este trabajo final
de graduacion.

Esta comunidad se encuentra ubicada en la provincia de Heredia, canton de Sarapiqui y
distrito de Horquetas. Este cantdn tiene una extension territorial de 2140.54 kmz, seglin datos
del Instituto nacional de estadistica y censos. Es una comunidad pequefia, fundada por familias
que llegaron a laborar en la empresa Standard Fruit Company.

Las principales fuentes de ingreso son la agricultura, entre ellas sobresalen las fincas
bananeras y pifieras, por otro lado, la ganaderia de doble propésito, cuyo objetivo es producir
para vender leche, queso y carne, lo que genera una pequefia fuente de empleo para algunos
pobladores, asi mismo, la crianza de cerdos y gallinas ya sea para proveer su propia alimentacion
0 para comercializar.

Otras actividades son la siembra de algunos granos y tubérculos como maiz, yuca, fiame,
palmito, cultivos destinados al mercado extraterritorial por pequefios productores y otra pequefia
parte se dedican a comercios del sector privado.

Con lo que respecta a los servicios basicos cuentan con luz, agua, internet, asi mismo
iglesias, parque, cancha de futbol, escuela y Equipo Basico de Atencion de la Salud (EBAIS)
para atencion de salud a la comunidad y lo que corresponde a entidades bancarias, farmacia, la
comandanciay el colegio se encuentran a cortas distancias en otras fincas que son comunidades
centrales.

Son zonas totalmente transitables, las calles principales estan pavimentadas, se cuenta

con servicios de transporte publico como: el autobls y taxis, que permite la movilidad de las
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personas de la comunidad. Se realizan actividades culturales y deportivas que son parte del
entretenimiento de la poblacion, asi mismo, cuentan con rios y zonas turisticas que estan mas

alejadas para la recreacion de las familias.

Descripcion del centro educativo Finca Dos. Esta institucion que tiene como nombre
Centro Educativo Finca Dos, se fundd en el afio 1975. La escuela estd ubicada en la provincia
de Heredia, canton Sarapiqui, distrito Horquetas, comunidad Rio Frio Finca Dos, circuito
escolar 02. Con una modalidad educativa de doble jornada diurna, tipo de educacion estatal.

La escuela comenzd en un galerén que habia sido construido por Standard Fruit
Company, la cual recibi6é a 110 estudiantes. Actualmente esta institucion es direccion tres,
cuenta con cuatro aulas de primaria, dos de preescolar, un laboratorio de informatica, cuatro
cubiculos de educacion especial, un aula de educacion complementaria, comedor estudiantil,
dos baterias sanitarias, area para bicicletas, huerta la cual no esta en funcionamiento, una cancha
multiuso y amplias zonas verdes y se encuentra a cargo del sefior director Greivin Alvarez
Jiménez.

La infraestructura en general se encuentra en buen estado, tres aulas son mas antiguas
gue las demas no obstante la Junta de Educacion vela por su buen estado para que los estudiantes
no estén expuestos al peligro. Las aulas cuentan con buena iluminacion, abanicos, y con amplias
ventanas a un lado del aula, la mayoria poseen pantallas de television para que el docente utilice
durante su ensefianza. Existe un laboratorio de computacién que cuenta con aire acondicionado,
buena iluminacion y 33 computadoras a disposicion de los discentes. La institucién alguna vez
tuvo biblioteca, pero actualmente no, sin embargo, algunos libros estan en un pequefio espacio
de lectura en diferentes aulas. La cocina no es muy amplia, pero cumple con las necesidades
bésicas, el comedor cuenta con mesas grandes y sillas individuales en excelente estado. El
gimnasio es de buen tamafo, se encuentra techado, los sanitarios son amplios, tienen su
respectivo lavamanos, un espejo y un area de pilas. Importante mencionar que la institucion
cuenta con amplias zonas verdes para el disfrute del colectivo estudiantil durante el recreo o

actividades complementarias.
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Una cualidad que se puede destacar de este centro educativo es que goza de grupos y
comités que estan anuentes a trabajar por y para el bienestar de la escuela, entre ellos asociacion
de padres, Junta de Educacion, Comité de (evaluacion, apoyo, Unidad para la Permanencia
Reincorporacion y exito Educativo (UPRE), convivir, civico y comité de riesgos).
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1.3 Antecedentes del problema

El tema de este proyecto de investigacion ha sido abordado anteriormente por otros
autores preocupados por la comprension lectora. A continuacion, se incluyen algunos trabajos
que presentan una relacién mas directa con el tema.

Gallego, Figueroa y Rodriguez (2019), realizaron una investigacion cuyo objetivo
principal fue conocer el nivel de comprension lectora de escolares de 2° a 8° afio de ensefianza
basica, la cual se llevd a cabo con una muestra de 186 estudiantes en un centro urbano en la
ciudad de Iquique de Chile. Al finalizar la investigacién los resultados del estudio revelaron
como el nivel de competencia lectora decrece a medida que los estudiantes avanzan de curso
escolar, evidenciando un manejo insuficiente de las estrategias de autorregulacion del proceso
lector.

Los investigadores participantes del estudio afirman que la interaccion docente-
estudiantes resulta trascendental en la ensefianza de la lectura y la manera en que el profesorado
proporciona las oportunidades para favorecer las habilidades con el lenguaje oral y escrito, para
que los escolares puedan enfrentarse a los retos cognitivos que el aprendizaje de la lectura
requiere. Los autores sugieren la implementacion de diferentes tareas para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, entre las que se pueden nombrar las siguientes:
elaboracion de hipétesis, inferencias y conjeturas, tareas de entrenamiento en habilidades
fonoldgicas, actividades que conlleven la evocacion de conocimientos previos, la tipificacion
de los aspectos relevantes de un texto, interpretacion personal de diferentes tipos de textos, el
manejo de organizadores graficos, la reflexion en torno a las ideas principales de un texto, la
lectura dialdgica, la puesta en comun de las estrategias lectoras, realizacion de tareas de lectura
silenciosa y en voz alta, relectura selectiva de textos, subrayado de ideas focales y elaboracion
de resimenes.

Canul. (2021), realiz6 una investigacion sobre el enfoque de la ensefianza directa y su
impacto en la comprension lectora de los alumnos de educacién basica en la que plantea un
analisis minucioso de las practicas docentes cotidianas. En esta investigacion se consideran los

tres niveles de educacion basica, preescolar, primaria y secundaria; a 190 docentes y a 5,171
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alumnos adscritos a las diversas instituciones publicas y privadas de las zonas escolares 015 y
049 de Cancun, Quintana Roo, México.

Este estudio se sustenta en tres distintos enfoques para la ensefianza inicial de la lengua
escrita: la ensefianza directa, el lenguaje integral y el constructivista, mismos que guardan
estrecha relacion con el desarrollo de la comprension lectora. Entre las conclusiones de esta
investigacion se destaca que, si deseamos formar estudiantes con una mejor comprension
lectora, es vital que se atienda ésta desde la educacion inicial a través de una metodologia
integral que provea lo necesario para dar el significado al lenguaje, generar habitos y conexiones
neuronales que favorezcan el sincretismo de las palabras, las oraciones y los textos.

El aprendizaje del lenguaje escrito debe permear con las emociones positivas para crear
un aprendizaje significativo. El procesamiento del lenguaje escrito esta influenciado por el
contexto, por esto, es necesario conocer al alumno, los factores personales, sociales y
ambientales que le permean antes de planear un proyecto con recursos tedrico-metodologicos
para la ensefianza formal. Canul afirma que, permitir que los nifios adquieran los conocimientos
es muy importante; pero debe darse como un proceso natural. EI autor recomienda incluir en la
malla curricular de los programas que atienden la educacion inicial, educacion bésica, las
instituciones formadoras de docentes y otras con el mismo proposito, asignaturas destinadas al
conocimiento de las neurociencias, la adquisicion de la lectoescritura y su impacto en la
comprension lectora. Asi como, brindar capacitacion permanente en metodologia, estrategias,
técnicas, materiales e instrumentos a los docentes encargados de dichos cursos y aquellos que
enfrentan la necesidad de brindar lectoescritura en su aula.

Idme, W. (2018), realizd una investigacion sobre la viabilidad del fortaleciendo de los
niveles de comprension lectora en el proceso de ensefianza-aprendizaje a través del proyecto
“Leemos con Alegria-LEA” con la poblacion del 6° grado de primaria de la Institucion
Educativa 50021, San Cristobal del Cusco en Perd. Con el propésito de entender, comprender
y emprender acciones innovadoras desde una perspectiva de la Investigacion Accién
Pedagogica, para mejorar el desempefio del docente desde su practica pedagdgica a través del
proceso de deconstruccion y reconstruccion, y asi garantizar la formacion integral de los

estudiantes, respecto a la comprension lectora en los nifios del sexto grado de Educacion
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Primaria. Misma que finalizé con la creacion de un plan de accidn para mejorar aspectos que
fueron encontrados en la investigacion; en lo que concierne al docente: el bajo conocimiento
sobre modalidades y métodos de ensefianza en comprension lectora, predominio de una practica
pedagogica tradicional y vertical, dificultades en el uso y manejo de estrategias de comprension
lectora.

En lo que concierne al estudiantado: bajos niveles de comprension lectora y produccion
de textos, bajo nivel de rendimiento en la comprension lectora en castellano, falta conciencia en
entender que la clave de todo esta en la comprension lectora. El autor recomienda y sugiere al
Ministerio de Educacion, autoridades educativas y estudiosos/as del fendmeno educativo
peruano, promover la investigacion accidén pedagdgica como base de una posible reforma
educativa en nuestra region y en nuestro pais, principiando por realizar un diagndstico sencillo
y dindmico de los problemas cotidianos del aula (que gira en torno a la participacion de los
mismos estudiantes), asi como de la deconstruccion-reconstruccion de la practica pedagdgica
docente (cuyo centro de gravedad es el trabajo profesional del docente) asociando dichas
observaciones a manera de bucle pedagdgico ‘docente-estudiante’.

Los resultados del estudio evidencian datos y argumentos razonables para ser optimistas
en una eventual revolucion ‘desde el aula’ y “para el aula’, con participacion indefectible de los
docentes y de los estudiantes, en primera fila de innovacién. El autor dentro del plan de accion
recomienda una reconstruccion de la comprension lectora que parta sus momentos en: 1.
Motivacion recuperacion de saberes previos con propdésito didactico. 2. Problematizacion
(conflicto cognitivo). 3. Gestion y acompafiamiento.

Otro antecedente relevante para este trabajo de investigacion es el realizado por Corea,
Urroz y Umaiia, (2013), titulado “Fortalecimiento de la comprension lectora en los nifios y nifias
de cuarto grado de las Escuelas Irigaray y Aplicacion Alba Ocampo (2013)”. Bajo la direccion
de la Dra. Ana Lorena Camacho Camacho, Universidad Nacional, Sede Regional Chorotega,
Campus Liberia. Esta investigacion se llevo a cabo con 35 estudiantes y se planteé como
objetivo general fortalecer el nivel de comprension lectora en los nifios de cuarto grado de las

Escuelas Irigaray y Alba Ocampo Alvarado, 2012- 2013.
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Los principales resultados muestran en la fase diagndstica que la comprension lectora
esta siendo afectada por causas y factores propios de cada nifio y contexto, las causas que estan
afectando la comprension lectora son: la motivacion el entorno familiar, escolar y sociocultural,
asi como los libros empleados para la comprensién, todo ello influye en este proceso. Los
autores logran identificar que los niveles de comprensidon lectora en las nifias y los nifios de las
escuelas participantes es regular, por tanto, se plantea una propuesta con una serie de talleres
que permitan promover el fortalecimiento de la comprensién lectora, mediante la ludica, puesto
que esto vendria a reencantar a los nifios y nifias con el proceso de lectura y su comprension,
asi mismo, se implementa técnicas que promuevan la construccion significativa de conceptos
en las lecturas.

Los investigadores afirman que las acciones ejecutadas a través de la jornada de talleres,
produjo cambios significativos en cada sujeto participante, el enriquecimiento del proceso de la
adquisicion de la lectura fue notorio, determinado este aspecto, con las mejoras en el dominio
del nivel de comprension literal y pragmatico de los textos asignados en la jornada de talleres.

Se concluye que la comprension lectora es la base del conocimiento, pues permite a la
persona emplear el conocimiento adquirido mediante la lectura en la vida diariay en las diversas
asignaturas. El nivel de comprension de lectura del colectivo estudiantil no solo debe basarse
en la parte inferencial y literal, sino mas bien, de manera integral, tomando en cuenta diversas
teorias. Las causas que afectan la comprensiéon lectora de los nifios deben ser atendidas de forma
inmediata, garantizando el aprendizaje de manera integral y equitativo dentro de los contextos
aulicos, asi mismo, la dinamica de aula debe coincidir con las necesidades detectadas, utilizando
la implementacion de metodologias adecuadas para la atencion de las diversas necesidades

presentes en los salones de clases.
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1.4 Marco Legal

En este apartado se establecen los principales elementos que sostienen el marco legal de
la educacion costarricense en relacion con el tema de comprension lectora y las areas prioritarias
que desde el Ministerio de Educacion Publica (MEP) se consideran necesarias de enfatizar a la
luz de las demandas de la poblacion estudiantil. Reforzando la justificacion del presente trabajo
desde un enfoque actual de derechos.

Segun la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 1948 (en el articulo 26) se

establece que:

Toda persona tiene derecho a la educacion...La educacion tendra por objeto el pleno
desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos
humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el

desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.

Los Estados miembros de las Naciones Unidas (2015) adoptaron la Agenda 2030 para
el Desarrollo Sostenible, un plan de accion a favor de las personas, el planeta y la prosperidad.
La Agenda plantea 17 objetivos de desarrollo sostenible con 169 metas que abarcan los &mbitos
econdmicos, sociales y ambientales. El objetivo nimero cuatro esta dirigido a la educacion de
calidad: “Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje a lo largo de toda la vida para todos”, en el cual plantean las tasas de competencia
sorprendentemente bajas a nivel mundial en lectura, sefialando una crisis global de aprendizaje,
indicando que “617 millones de nifios y adolescentes en edad de asistir a la escuela primaria y
secundaria inferior (mas del 55 % del total mundial) carecian de un dominio minimo en lectura”.
Por lo que los Estados miembros de las Naciones Unidas hacen un llamado a los formuladores
de politicas para que centren sus esfuerzos en garantizar que se mejore la calidad de la educacion
y que todas las nifias y los nifios sean personas competentes en alfabetizacion.

Asimismo, en el Sistema Costarricense de Informacion Juridica (SCIJ) se encuentra la

Ley Fundamental de Educacion, 1957 (capitulo V, articulo 30 y 31) la cual dispone que “el
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Estado por medio de sus oOrganos e instituciones ofrecerd a las comunidades programas
debidamente coordinados tendientes a elevar el nivel cultural, social y econdmico de sus
miembros”, de ahi que, esta ley determina que es el Ministerio de Educacion Publica el érgano
responsable de promover la coordinacion de dichas funciones.

El MEP establece en el Programa de Estudios Espafiol del afio 2013, la importancia de
desarrollar la comprension lectora en la poblacién estudiantil, afirmando que es trascendental
para el lenguaje, ya que es la base de las demas areas del saber y constituye una herramienta
fundamental para el desarrollo de la identidad de las personas, asi como para su integracion en
una sociedad inclusiva y democréatica. Expresa, ademas, que es por medio del dominio del
lenguaje, tanto oral como escrito, que se propicia el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo, la creatividad y el didlogo, la comunicacién afectiva y emocional.

El programa plantea que al mismo tiempo que se desarrolla la habilidad de comprension
lectora, cada estudiante debe adquirir el gusto por leer —el gozo por la literatura— y contar con
suficientes oportunidades para hacerlo, con el fin de valorar la literatura como un recurso para
el disfrute, el desarrollo de la creatividad y el aprendizaje.

Por otra parte, la Politica Educativa del Consejo Superior de Educacién del 2016,
establece que “todas las acciones del sistema educativo se orientan a potenciar el desarrollo
integral de la persona estudiante”. Asi mismo sefiala que los procesos educativos deben
privilegiar la centralidad del aprendizaje de la persona estudiante con la finalidad de “asegurar
competencias que propicien la comprension, expresion e interpretacion de conceptos,
pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones, para permitirle a la persona estudiante

interactuar en forma provechosa en todos los contextos posibles”.

1.5 Planteamiento y resultado del diagnostico

Para el planteamiento de este proyecto se realizdé un diagnostico por medio de una
entrevista semiestructurada dirigida a la persona docente a cargo del grupo de segundo grado
(ver apéndice A) y un instrumento de evaluacion de los aprendizajes dirigido al colectivo
estudiantil de segundo grado, compuesto por 34 estudiantes, dividido en dos bloques: Ay B los
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cuales la persona docente imparte uno por la mafana y otro por la tarde con un horario
intercalado por semana (ver apéndice B).

Por medio de la entrevista realizada al docente de manera presencial, se logra obtener
informacion relevante para el presente proyecto, en los siguientes rangos: desempefio, habitos,
desafios y contexto educativo, los cuales, nos ayudaron a identificar puntos fragiles o factores
precisos que propician la problematica actual que afecta al colectivo estudiantil, brindando
mayor entendimiento del contexto.

Para la técnica Evaluacion de Aprendizaje aplicado al colectivo estudiantil de segundo
grado, se elabor6 un instrumento de rubrica, que se dividié en seis indicadores pertenecientes a
la competencia lectora, segun el programa vigente de Estudio de Espariol del MEP, al nivel de
segundo grado. Con la finalidad de recolectar informacion pertinente para identificar el nivel en
que se encuentra el grupo estudiantil, sus desafios y posibles areas a atender en el area de la

comprension lectora.

Resultados del diagnostico.

En la entrevista dirigida a la persona docente a cargo del grupo (ver apéndice C)
manifestd que, durante el periodo de la pandemia en el afio 2021, la institucion opt6 por la
modalidad a distancia. Dicha modalidad consistio en que el estudiantado recibié clases en sus
casas trabajando con las guias de trabajo auténomo (GTA) y a través de la plataforma Teams.
Luego, conforme el pais avanzaba de manera positiva en el manejo de la pandemia optan por
un modelo mixto de ensefianza. Dicho modelo fue la combinacion entre la presencialidad y la
distancia, ambos trabajando con las GTA.

El grupo estudiantil que se encontraba en el modelo presencial debian ir al Centro
Educativo de dos a tres veces por semanay el grupo estudiantil que se encontraba en el modelo
a distancia recibian clases por medio de la plataforma los dias que no se impartian clases
presenciales, ambos modelos trabajaban con las GTA. La persona docente expresa que en el
modelo a distancia “algunos padres les hacian las guias a sus hijos por lo que no aprendian

nada”.
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Aunado a esta situacion el estudiantado en el modelo presencial se ausentaba con
regularidad al igual que las nifias y los nifios que recibian las clases en la plataforma. La persona
docente sefiala que ambas situaciones se dieron en casi todos los niveles escolares,
principalmente en los de primer ciclo, situacion que conocia ya que fueron temas tratados en las
reuniones del colectivo docente.

Por ende, a pesar de no haber sido la persona docente encargada de su grupo (segundo
grado, 2022) el afio anterior (primer grado, 2021) estaba al tanto de las situaciones vividas que
forman gran parte de los precedentes que justifican el rezago al cual se enfrenta con el grupo de
segundo grado.

La persona docente expresa que “este grupo de segundo es como trabajar uno de
primero” haciendo referencia al nivel académico en que se encuentran sus estudiantes. Identifica
al menos 12 adecuaciones curriculares no significativas y de acceso en todo el grupo por lo que
utiliza todo cuanto pueda como recurso de mediacion pedagogica “utilizando primeramente el
recurso humano, posteriormente videos por pantalla, libros, fotocopias”. Expresa su
preocupacion por el grupo en cuanto al rezago existente en los procesos de lectoescritura,
indicando que “tiene en el grupo estudiantes en nivel: inicial - intermedio y avanzado” lo que
conlleva a un gran desafio dentro del grupo realizar ejercicios de comprensién lectora ya que
“no reconocen silabas y mucho menos pueden hacer producciones textuales”, razon por la que
el grupo enfrenta al momento de la lectura una actitud de angustia y tristeza por el
desconocimiento, sefiala la persona docente.

Por su parte, la persona docente expresa que “no ha recibido capacitacion en el area de
Espaiol” y que en el area de comprension lectora “le gustaria aprender nuevas formas de como
lograr que sus estudiantes aprendan a leer y escribir”, indicando que, es necesaria una nivelacion
en el grupo debido que en el drea de comprensidn lectora utiliza “las tareas de lectura y escritura
de silabas, palabras y oraciones”.

Sefiala que “la institucién no cuenta con apoyo para estos procesos de comprension
lectora, por lo que el docente tiene que ver como se la juega”. Por ende, uno de los recursos
utilizados por la persona docente es el libro en digital de Paco y Lola, mismo que facilito a las

personas encargadas de sus estudiantes para que practicaran.
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En cuanto a la rdbrica: evaluacion de los aprendizajes, los cinco indicadores
pertenecientes a la competencia lectora, enfocados en la comprension lectora ideal, segun el
programa vigente de Estudio de Espafiol del MEP, al nivel de segundo grado aplicado en el
instrumento (ver apéndice D), dieron como resultado:

Indicador 1. Fluidez lectora: La actividad para evaluar este indicador consistio en leer

tres veces un pequefio cuento de manera individual.

Tabla 1
Indicador 1. Fluidez lectora

Criterio para evaluar

Muy bien . Regular (R)
(MB) Bien (B) Lee muy poco
. Lee el texto No responde
Lee corrido 0 con mucha Total
con poca o (N/R)
y claro el o dificultad el
dificultad
texto texto
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34

El resultado arrojé que, hay un grupo de estudiantes que se encuentra dentro de la
seleccion “no responde”, correspondiente al colectivo de estudiantes que no lograron realizar la
lectura brindada, porque no reconocieron las silabas. EI grupo de estudiantes que se encuentran
en la seleccion “regular” corresponde al grupo que cuenta con un nivel de lectura que le permitid
reconocer y decodificar las silabas, mas no todas, dificultando lograr realizar dicha lectura. El
siguiente grupo de estudiantes de las casillas “muy bien” y “bien” si lograron realizar la lectura
y reconocer las silabas.

Los resultados evidencian gque existe un desnivel con relacion a la habilidad de fluidez
lectora dentro del colectivo estudiantil, sefialando la necesidad de atender la comprension y
decodificacion de silabas para que el colectivo estudiantil logre desarrollar la habilidad de

fluidez lectora, misma que es necesaria para alcanzar una comprension lectora exitosa.
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Indicador 2. Comprension del texto que lee: El ejercicio para evaluar este indicador

consistia en contestar las preguntas de acuerdo con la lectura brindada en la primera actividad.

Tabla 2

Indicador 2. Comprension del texto que lee

Criterios para evaluar

Bien (B) Regular (R)
. Comprende
Muy bien Comprende muv 0oco el
(MB) poco el texto yP
texto que lee,
Comprende el que lee, (" No
se le dificulta
texto que lee reconoce . - responde Total
. identificar los
reconociendo pocos X (N/R)
. ; personajes y
personajesy  personajesy las
caracteristicas pocas -
e caracteristicas
caracteristicas
de la lectura
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34

En cuanto al indicador dos, correspondiente a “comprension del texto que lee” refleja
que la mayoria de las personas estudiantes del grupo se encuentran en un nivel inicial, dado que,
la mayor parte del grupo se encuentra entre los criterios de “regular” y “no responde”. Se
observo que, durante el desarrollo de este indicador, dichos estudiantes no lograron comprender
el texto que se les facilitd, dejando como resultado espacios sin responder y espacios con
respuestas erroneas.

Se logra calificar a la misma cantidad de estudiantes en el indicador de “fluidez lectora”
en nivel inicial dado que no logran leer el texto porque no reconocen algunas silabas, debido a
ello no completan el primer ejercicio que consistia en leer un pequefio texto y con ese referente

completar la segunda actividad, misma en la que el objetivo propuesto no se logra alcanzar.
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Los demas estudiantes, correspondientes al criterio de “Bien” realizaron las actividades

con poca dificultad y los correspondientes al criterio de “Muy bien” leen fluido y claro el texto

consiguiendo llevar a cabo los ejercicios sin requerir ayuda.

Indicador 3. Produccion de texto: la actividad para evaluar este indicador consistio en observar

una serie de imagenes para ordenarlas, crear y escribir un cuento.

Tabla 3

Indicador 3. Produccion de texto

Criterios para evaluar

Muy bien
(MB) . Regular (R)
Creay escribe Bien (B) Tiene mucha
Creay e No
un cuento de . dificultad
£ escribe un responde Total
orma para crear y
cuento con . (N/R)
ordenada y con o escribir un
) dificultad
claridad las cuento
ideas
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34

En el desarrollo de este indicador el grupo estudiantil cumple con éxito la primera parte

de la actividad, la cual fue organizar una secuencia de imagenes. En la segunda parte de la

actividad que consistia en crear y escribir un cuento con base a la secuencia de imagenes, se

repiten los resultados obtenidos en el indicador anterior “fluidez lectora”, incidiendo en la falta

de reconocimiento y decodificacion de las silabas.

Por ende, los resultados arrojados demuestran que para el criterio de “produccion de

texto” el colectivo educativo se fracciono en dos partes. Una gran parte que no logro realizar el
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ejercicio y otra pequefia parte que si logro realizar el ejercicio, aunque con dificultades como,

por ejemplo, escribir palabras incompletas.

Indicador 3.1. Escritura creativa: la actividad para evaluar este indicador es la misma

del indicador anterior la cual consistia en observar una serie de imagenes, ordenarlas para crear

y escribir un cuento donde cada estudiante lo realizaba de forma creativa utilizando la

imaginacion.

Tabla 4

Indicador 3.1. Escritura creativa:

Criterio para evaluar

: Regular (R)
Muy bien B(':erga(B) Tiene mucha
(MB) €Y dificultad para
. escribe una No
Creay escribe o creary
R historia con . responde Total
una historia e escribir una
i dificultad, o (N/R)
utilizando la . historia
. L utilizando la .
imaginaciéon . U utilizando la
imaginacion . o,
imaginacion
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34

Igualmente en este caso se mantienen las cifras de las tablas anteriores, dado que un

problema lleva al otro y en este caso la limitante sigue siendo la falta de conocimiento y

reconocimiento de las silabas que deja como consecuencia que el colectivo estudiantil posea

dificultades en la adquisicion de la conciencia fonética, de ahi que, al momento de leer palabras

con silabas simples (consonante y vocal), por ejemplo, ma-pa-sa-ta o palabras con silabas

compuestas (mas de una consonante 0 mas de una vocal) como bla-dra-pra, no hay

reconocimiento de las mismas ni de algunas letras, imposibilitando formar oraciones,

obstaculizando el proceso e impidiendo cumplir con la actividad propuesta.
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Por otra parte, manteniendo la misma cantidad de nifios que si consiguieron completar
el ejercicio. Este diagndstico visualiza los inconvenientes existentes y los factores que dificultan
el desarrollo de la competencia lectora siendo una problematica que se debe abordar, para que
de este modo se pueda ejecutar una propuesta pertinente al contexto educativo que permita
aminorar o solucionar estas necesidades.

Indicador 4. Comprension inferencial: la actividad para evaluar este indicador consistié
en una estructura de frases donde el estudiante ordenaba y escribia la oracion segun
correspondia y otra donde se daba una serie de oraciones que debian leer e imagenes que debian

observar para luego elegir la oracién correcta que describia cada imagen.

Tabla 5

Indicador 4. Comprension inferencial

Criterios para evaluar

Muy bien . Regular (R)
(MB) Bien (B) Con ayuda de
Con ayuda . . .
Con ayuda de .2 indicios
oL de indicios No
indicios deduce con
deduce con responde Total
deduce . mucha
dificultad o (N/R)
correctament dificultad
cada
e cada . ., cada
) ., situacion ) .,
situacion situacion
Estudiantes A 0 4 12 0 16
EstudiantesB 1 4 13 0 18
Total 1 8 25 0 34

Con base en el indicador cuatro “comprension inferencial”, el resultado arrojo que la
mayoria y casi en su totalidad del colectivo estudiantil se ubica en el criterio “regular”, logrando
“inferir con mucha dificultad” texto con imagen, inicamente recibiendo soporte con indicios,

arrastrando las mismas limitantes presentes en las actividades anteriores que son la
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decodificacion, dificultando la interpretacion de los signos (letras). Y ubicando a un pequefio

grupo en el criterio “bien” logrando “inferir con dificultad”, pero de igual manera con apoyo.
Indicador 5. Comprensidn criterial: la actividad para evaluar este indicador consistia en

leer un texto al colectivo estudiantil y posteriormente realizar una serie de preguntas para

conocer sus opiniones, y la comprension lograda a partir de lo que escucharon.

Tabla 6

Indicador 5. Comprensién criterial

Criterio por evaluar
Muy bien Bien (B) Regular (R)

(MB) Expresa  Usa palabras
Opina con con sus del mismo
! No responde
base en sus propias texto para Total
: . (N/R)
ideas el palabras el  referirse al
contenido de  contenido  contenido de
un texto de un texto este
Estudiantes A 0 11 5 0 16
Estudiantes B 14 4 0 0 18
Total 14 15 5 0 34

Con esta actividad se da un giro en las cifras, segun el indicador desarrollado
“comprension criterial” el estudiantado se encuentra en un nivel avanzado e intermedio, el cual
nos permite interpretar que el grupo tiene un buen dominio de comprension a la hora de escuchar
y opinar con base en sus ideas el contenido de un texto. Sin embargo, por lo mencionado en los
anteriores indicadores, si esta actividad hubiese sido de lectura individual, como lo fueron las

anteriores, no se hubiese obtenido el mismo resultado tan positivo.
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Tabla7

Resumen de la evaluacion de los aprendizajes dirigida a la persona estudiante de segundo
grado.

Indicador Criterio por evaluar

Muy . Regular No

(llj\;leé]) Bien (B) R) re(sE;JFr;;JIe Total
1. Fluidez lectora 2 7 12 13 34
2. Comprension del texto que lee 2 7 12 13 34
3. Produccion de texto 2 7 12 13 34
3.1 Escritura creativa 2 7 12 13 34
4. Comprension inferencial 1 8 25 0 34
5. Comprension criterial 14 15 5 0 34

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados del diagndstico.

Por medio de la tabla 7 se logra visualizar de forma resumida los resultados obtenidos
en cada indicador evaluado, evidenciando las areas sensibles que trabajara el presente proyecto.
1. Fluidez lectora: el diagnostico ha detectado que un total de 25 estudiantes presento
problemas en la fluidez lectora, mostrando debilidad en las habilidades de comprension

y decodificacién de silabas.

2. Comprension del texto que lee: del total de 34 estudiantes, 25 de éstos comete errores
en los items de comprension lectora dado que no logran leer el texto porque no
reconocen algunas silabas.

3. Produccion de texto: el diagnostico detecta nuevamente que un total de 25 estudiantes
presento dificultad para desarrollar la actividad, incidiendo en la falta de reconocimiento
y decodificacion de las silabas.

3.1 Escritura creativa: Se logra detectar una totalidad de 25 estudiantes que presentaron

problemas para cumplir con la actividad propuesta debido a que no hay reconocimiento
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de silabas simples y de silabas compuestas impidiendo cumplir con la actividad
propuesta.

4. Comprension inferencial: este indicador arroja que, del colectivo estudiantil, que en total
son 34, Unicamente una persona del grupo logra realizar el ejercicio sin ayuda de la
persona docente.

5. Comprension criterial: el diagnostico arroja que, del total de 34 estudiantes, 25 de éstos
lograron realizar el ejercicio, al ser éste ejecutado de manera oral por la persona docente.
Reiterando las debilidades en las habilidades de comprension y decodificacion de

silabas, arrojadas en los resultados de los criterios anteriormente evaluados.

El resultado general del diagnoéstico alerta y conlleva a la busqueda de una posible
solucidn para enfrentar los factores negativos que conducen a que la mayor parte del colectivo
estudiantil esté en un desempefio inicial o intermedio en lo que es la comprension lectora, seguin
el Programa de estudios de Espafiol del MEP, abarca fluidez, produccién de texto, escritura
creativa, etc. El Programa de Estudio de Espatfiol indica “En este programa de estudios, no se
propone un método Unico para iniciar el aprendizaje (...) se otorga libertad pedagogica para que
cada docente conjugue su estilo de ensefianza y los distintos modos de aprendizaje de cada
estudiante.” (p.9). Se debe tener en cuenta que la aplicacion de un método didactico en los
cambios de modalidad educativa en el sistema educativo afecta el proceso de los productos por
alcanzar, lo que produce un rezago educativo a nivel general y principalmente impactando el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el proceso de lectoescritura lo cual afecta lo que es la
comprension lectora.

Esta situacion de rezago se da por diversos motivos, pero el mas relevante, identificado
mediante la entrevista a la persona docente, es el impacto de las medidas sanitarias tomadas
ante la pandemia del Covid-19 que generé como consecuencia una crisis de aprendizaje en cierta
parte de la poblacién estudiantil por diferentes condiciones de vulnerabilidad (internet, equipo
tecnoldgico, entre otros), sumado a esto, otro hecho evidenciado en la entrevista es que en la
mayoria de los hogares pagaban o realizaban las guias de trabajo autbnomo de las personas

estudiantes, perjudicando su proceso de aprendizaje. Segun declaraciones de la persona docente
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“un gran desafio es que la mayoria de sus estudiantes no reconocen silabas, al no reconocer
silabas no pueden aplicar correctamente la comprensién lectora y mucho menos la produccion
textual”.

Objetivos del proyecto

Objetivo general

Disefiar una estrategia metodoldgica que fomente la comprension lectora en el
estudiantado de segundo grado, de la Escuela Finca Dos de la Direccion Regional Educativa de
Sarapiqui de Heredia, durante el ciclo 2022.

Objetivos especificos

Identificar las estrategias metodoldgicas utilizadas por la persona docente en el proceso
de comprension lectora con el estudiantado de segundo grado del centro educativo Finca Dos
de la Direccién Regional Educativa de Sarapiqui de Heredia, durante el ciclo lectivo 2022.

Investigar sobre estrategias metodolégicas que se utilizan en el proceso de comprension
lectora dirigidas al estudiantado de la Educacion General Bésica.

Formular una estrategia metodologica pertinente al contexto educativo del estudiantado
de segundo grado del centro educativo Finca Dos de Sarapiqui de Heredia.

Implementar la estrategia metodoldgica para el mejoramiento de la comprension lectora
en el estudiantado de segundo grado del centro educativo Finca Dos de Sarapiqui.

Determinar las lecciones aprendidas de la implementacion de la estrategia metodolégica

dirigida al estudiantado de segundo grado de la escuela Finca Dos.
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Capitulo 11
Referente tedrico conceptual
En este capitulo se desarrollan las principales teméticas que fundamentan el estudio.
Entre algunas de estas corresponden al Programa de estudios de la ensefianza del Espafiol para
el 'y Il ciclo de la educacion general basica, el proceso de ensefianza y aprendizaje del Espafiol,

el taller como estrategia metodologica, las competencias lectoras, entre otros mas.

2.1 El Programa de estudio de Espafiol para I ciclo
Es un documento oficial donde se encuentran las directrices para impartir las clases y

contenidos de espafiol, el mismo Programa de Estudio de Espafiol (2013) nos dice:

Este programa es parte del conjunto de reformas curriculares que hemos impulsado en
los ultimos afios, las cuales buscan que el estudiantado aprenda lo que es relevante y que
lo aprenda bien: que cada estudiante adquiera y desarrolle el conocimiento, la
sensibilidad y las competencias cientificas; 16gicas y matematicas; histdricas y sociales
para la vida en el mundo de hoy. Que los estudiantes desarrollen los conocimientos y las
competencias de la comunicacion y el lenguaje en su sentido mas amplio, indispensable

para la vida y la convivencia. (p.7)

Al igual que aclara y menciona aspectos importantes referentes a la signatura espariol

tales como:

Este programa de Espafiol parte de la idea de que el lenguaje es la base de las demaés
areas del saber y constituye una herramienta fundamental para el desarrollo de la
identidad de las personas, asi como para su integracion en una sociedad inclusiva y
democratica. Sabemos ademas que es por medio del dominio del lenguaje, tanto oral
como escrito, que se propicia el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la
creatividad y el didlogo, la comunicacion afectiva y emocional. El programa plantea que

al mismo tiempo que se desarrolla la habilidad de comprension lectora, cada estudiante
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debe adquirir el gusto por leer —el gozo por la literatura— y contar con suficientes

oportunidades para hacerlo. (p.9)

Por ende, el programa es un recurso hecho para desarrollar a través de sus métodos y entrelazado
con el estilo de ensefianza del docente, el gusto de la literatura para que esta sea aprovechada,

valorada para el disfrute y la adquisicion de distintos aprendizajes.

2.1.1 Competencias linguisticas y comunicativas.
Segun el vigente programa de Espafiol estas se centran en la adquisicion de
conocimientos y la comunicacion de una forma integral. Teniendo muy clara su intencionalidad

el Programa de Estudio de Espafiol (2013), menciona:

Las competencias linglisticas giran en torno a la comunicacién oral, la comprension
lectora y la produccidn de textos, por lo cual se busca desarrollar:
- El empleo del lenguaje como medio para comunicarse (en forma oral y escrita)
y como via para aprender.
- Latoma de decisiones fundamentada en la informacion, que permita la expresién
y desentrafar los sentidos de textos orales y escritos. - La comunicacion efectiva
y afectiva.
- Lautilizacion del lenguaje como una herramienta para representar, interpretar y

comprender la realidad. (p.16).

Podriamos decir que las competencias lingiiisticas “son entendidas como las practicas
para utilizar el lenguaje, es decir, para comprender, expresar e interpretar conceptos,
pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones a través de discursos orales y escritos y para
interactuar en todos los contextos sociales y culturales” (Programa de Estudio de Espafiol, 2013,
p.16), siendo asi las competencias linguisticas un area base para el desarrollo de este proyecto.

En cuanto al enfoque comunicativo se aprecia “el lenguaje como herramienta eficaz de

expresion, comunicacion e interaccion. Esto implica estimular al estudiante para que utilice el
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lenguaje en pos de: pensar, crear, procesar variadas informaciones, recrear, desarrollar la

autoestima y la identidad en una dimensién personal y social. (Programa de Estudio de Espafiol,

2013, p.16). Entiéndase que las competencias linglisticas para la comunicacion tienen el papel

de formar y desarrollar a la persona estudiante no solo en la asignatura de espafiol, sino que su

mision es transversal y para la vida.

2.1.2 Perfil del estudiantado en la asignatura de Espafiol.

Es desde una ambiciosa vision, lo que se espera lograr con la finalizacion de la aplicacion

del programa de estudios de Espafiol, en el caso de primer ciclo se divide en tres areas, que de

una forma muy puntual menciona el Programa de Estudio de Espafiol (2013):

Expresion y comprension oral: Al finalizar el primer ciclo de la Educacion General

Basica cada estudiante sera capaz de:

Escuchar, comprender y apreciar lo que los demas expresan con el fin de recordar
lo més significativo y ser capaz de reaccionar por medio de comentarios,
preguntas, respuestas y otras.

Expresar sus opiniones, dudas y comentarios con espontaneidad y seguridad.
Expresar textos orales claros y adecuados al contexto comunicativo con una
correcta articulacion y proyeccién de la voz.

Comunicar textos orales con cohesion, coherencia y adecuacion al contexto

comunicativo.

Lectura: Al finalizar el primer ciclo de la Educacion General Basica cada estudiante

sera capaz de:

Apropiarse del codigo del lenguaje escrito.

Comprender la lectura de textos: narrativos, descriptivos, explicativos e
informativos.

Apreciar y disfrutar el significado y la forma de los diversos textos.

Interesarse por leer para descubrir, disfrutar, informarse y comprender el sentido

de diferentes textos escritos.
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- Visualizarse como lector (a) mediante el disfrute y el descubrimiento de los

textos escritos.

Escritura: Al finalizar el primer ciclo de la Educacion General Bésica cada estudiante
sera capaz de:

- Utilizar el c6digo alfabético para la produccidn y expresion escrita. - Desarrollar
progresivamente una escritura legible, con ideas y propoésitos claros. -
Apropiarse de la produccion textual.

- Visualizarse como escritor (a) de textos que respondan a las necesidades de
comunicacion personales y a las del ambiente escolar.

- Respetar las normas convencionales de ortografia en la produccion textual.

- Utilizar un vocabulario basico cada vez mas amplio, acorde con las necesidades
de la produccién textual.

- Utilizar las nociones gramaticales elementales necesarias para la comprension y

la expresion oral y escrita. (p.17).

Desde esa ambiciosa visién se aprecia la intencionalidad del desarrollo de la
competencia linguistica de forma integral entrelazando de expresion y comprension oral,
lectura, escritura; tanto para @mbitos académicos como para la vida; donde la persona estudiante

pueda expresarse de forma critica y consciente de lo que comprende.

2.2 El proceso de ensefianza y aprendizaje del Espafiol

En términos de este trabajo se define como “las estrategias que adopta la escuela para
cumplir con su responsabilidad. Ensefianza no equivale meramente a instruccion, sino a la
promocion sistematica del aprendizaje mediante diversos medios” Stenhouse, 1993 (citado por
Escribano, 2004, p. 31).

Para este proyecto con relacion a lo expuesto se concordd en que la educacion es el
intento humano mas importante entre los hombres para transformarse, ya que por medio de ella
se van adquiriendo diferentes conocimientos, habilidades, valores, habitos que le permiten al

ser humano desarrollar capacidades para desenvolverse en las demandas de la sociedad actual.
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En concordancia, se apoya que dentro de cada espacio de ensefianza se debe procurar el
promover habilidades, destrezas para la vida, mismas que se clasifican en “1- Aprender a Vivir
Consigo Mismo, 2- Aprender a Convivir y Comunicarse con los Otros, 3- aprender a Afrontar
la Vida: a Pensar, Valorar, Crear”. (Torroella, 2001, p 80). Promoviendo una educacion integral

y significativa para las personas estudiantes.

2.2.1 Estrategias metodoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas son un conjunto de métodos, actividades que el docente
Ileva a la préactica para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, estas van de acuerdo con
los contenidos y caracteristicas del contexto educativo. A la misma vez le permiten al estudiante
desarrollar habilidades y construir un aprendizaje significativo. Por su parte Diaz y Hernandez,
2002 (citado por Farrach, 2017) plantea que “las estrategias metodologicas son los
procedimientos o recursos utilizados por el docente para promover aprendizajes significativos”
(p.8). Esto en buscando siempre cumplir los procesos de ensefianza de la mejor formar para

lograr aprendizajes duraderos y significativos.

2.2.2 Estrategias de mediacion pedagdgica.

Las estrategias de mediacidn pedagodgica son esas acciones que definimos para poder
desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

“Son todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacion y el
aprendizaje de los estudiantes” (Gamboa, Garcia y Beltran, 2013).

Como lo expresa Bravo, 2008 (citado por Gamboa et al. 2013) las estrategias de
mediacion pedagodgica “componen los escenarios curriculares de organizacion de las
actividades formativas y de la interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje donde se logran
conocimientos, valores, practicas, procedimientos y problemas propios del campo de
formacion” (p. 52).

Por ende, son necesarias para lograr transmitir y promover espacios de aprendizaje-
ensefianza dentro del &mbito escolar. Ya que estas forman parte de un todo con las distintas

actividades para promover una educacion significativa y capaz de sistematizarse.
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2.3 El Taller como estrategia metodoldgica

El término “taller” en el ambito educativo es “una importante alternativa que permite
superar muchas limitantes de las maneras tradicionales de desarrollar la accion educativa”,
segln Maya, A. 2007. Quien a su vez expresa que, mediante el taller, las personas estudiantes
y docentes desafian conjuntamente “problemas especificos buscando también que el aprender a
ser, el aprender a aprender y el aprender a hacer se den de manera integrada”.

Por consiguiente, el taller aplicado en el aula como estrategia metodoldgica durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, es para Aponte (2015), “un instrumento adecuado para
estimular la investigacion en el ambito educativo, donde interactlan estudiantes y docente, dado
que a través de éste se integra la teoria y la practica”. Facilitando la comprension del
conocimiento y la accion a través de la dialdgica en la que sus acciones apuntan a una nueva

forma de sentir, pensar y actuar, dentro del acto pedagdgico.

2.3.1 Metodologia del taller.

Segun Cano, A (2012), la metodologia del taller es un dispositivo de trabajo con grupos,
el cual se limita en el tiempo y se realiza con explicitos objetivos particulares, lo que permite
que se dé un proceso pedagdgico integrado entre la teoria y la practica, siendo los protagonistas
de este los participantes, el didlogo de saberes, y la produccién colectiva de aprendizajes,
influyendo en una transformacidn en las personas participantes y en la situacion de partida.

Cano sefiala que las principales caracteristicas de la metodologia de taller en la
educacion popular son las siguientes:

Es un dispositivo de trabajo con grupos.

- Es limitado en el tiempo.

- Tiene objetivos especificos.

- Esun proceso en si mismo: aunque pueda estar inserto en un proceso mayor, en
si mismo es un proceso que tiene una apertura, un desarrollo y un cierre.

- Es un espacio que se caracteriza por la produccién colectiva: los aprendizajes y
creaciones se producen a partir de un dialogo de experiencias y saberes basado

en el protagonismo de los participantes.
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- Busca la generacion de aprendizajes y la transformacion de una situacion, asi
como de los propios participantes: al taller "se entra de una forma y se sale de
otra".

- Busca la integracion de teoria y practica. Hay un “aprender haciendo” y un
“hacer aprendiendo”.

- Y en tanto opera una transformacion, se basa en un trabajo colectivo y dialdgico,
y procura la integracion de teoria y practica, el taller es el soporte para el

desarrollo de un proceso educativo (Cano, A. 2012, p. 34).

Es importante entonces, tener claro a la hora de planificar un taller, para qué se quiere
realizar, cudl es su finalidad, asi como partir de un conocimiento de las personas que van a
participar.

Cano explica que “el taller comienza antes del taller”, dando a entender que “el taller no
comienza en el momento en que se retne el grupo convocado, sino que el primer momento es
ya la planificacion del mismo”. Por lo que, el autor presenta los tres momentos diferenciados

del taller: planificacion, desarrollo y evaluacion.

1) Planificacién: Refiere a lo resefiado en el subtitulo anterior, a lo que se le debe sumar
la convocatoria, la invitacion a los participantes. La convocatoria es un aspecto también
muy importante, que puede realizarse con diferentes medios y metodologias. En
cualquier caso, es importante incluir informacion clara sobre el “para qué” se convoca.
2) Desarrollo: Refiere a lo que sucede efectivamente en el taller con lo que se planifico
previamente. El desarrollo del taller tiene a su vez tres momentos:

a) APERTURA: Si los integrantes del taller no se conocen es bueno comenzar

dedicando un tiempo a la presentacion, utilizando eventualmente técnicas

especificas para ello.

Lo fundamental de la apertura, imprescindible para cualquier taller, y condicién

casi necesaria para el éxito del mismo es el analisis de las expectativas, el

contrato de trabajo y el establecimiento del encuadre. Cada integrante llega al
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taller con un conjunto de ideas previas y fantasias respecto a lo que alli se
trabajara, y de para qué servira, o no servira, la actividad. En funcion de estas
ideas previas se dara el compromiso, participacion, satisfaccion o frustracion de
cada integrante en relacion con el taller. Por lo tanto, es importante comenzar
por poner en comun las expectativas de cada uno respecto al taller, y realizar una
nivelacion de expectativas en funcion de los objetivos que el taller tiene,
planteando qué cosas se van a trabajar y cuales no se van a abordar en el taller.
El analisis de las expectativas estd vinculado al establecimiento del contrato de
trabajo y del encuadre. Esto comprende el establecimiento de las coordenadas de
tiempo y espacio: dénde se trabajara, cuanto duraré el taller, y con qué frecuencia
se realizara (en el caso en que el taller forme parte de un proceso mayor, de un
ciclo de talleres). Al inicio del taller se debe plantear cuanto tiempo se va a
trabajar y ese tiempo debe ser respetado, lo que requiere un esfuerzo del
coordinador de forma de ir coordinado la actividad en funcion de esos tiempos
(para esto, ya en la planificacion se debe calcular el tiempo para cada actividad,
por ejemplo, la presentacion, nivelacion de expectativas, el tiempo por cada
consigna, el tiempo para el plenario, para la evaluacion, y el cierre). En caso en
que se fuera a utilizar mas o menos tiempo del previsto, esto debe ser acordado
por los participantes.

A su vez, si se piensa realizar un registro de audio o audiovisual del taller, es
necesario también plantearlo y acordarlo previamente con los asistentes,
indicando qué fines tendréa dicho registro.

b) DESARROLLO: el desarrollo con flexibilidad y creatividad de las tareas
planificadas.

c) CIERRE: El cierre de la actividad es un momento importante en si mismo, y
ademas es el momento en que se realiza la evaluacion del taller (que se vera en
el proximo item). Es importante que cada taller, en tanto microproceso de
produccion con objetivos especificos, tenga un cierre en si mismo mas alla de su

eventual pertenencia a un ciclo de talleres. Para esto es importante no
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sobrecargar un taller con muchas cosas al punto de poner en riesgo que todo
pueda ser trabajado. Se debe evitar que el taller termine por via de la desercion
progresiva de los integrantes, en una suerte de “deshilache” del taller.

Tanto para la creacion y produccion realizada, asi como para la percepcion
colectiva de la misma, es importante que cada taller tenga un cierre en el cual
recapitular, repasar acuerdos, objetivar aprendizajes, dar cuenta del proceso, y
vivenciar las transformaciones operadas dando cuenta de un proceso de
acumulacion.

El cierre es un momento necesario en el proceso de trabajo como modo de
restituir consistencia grupal luego de un tiempo de trabajo que obligoé a la
apertura, que eventualmente implicd desacuerdos o conflictos, y que requiere de
una etapa de sintesis y cierre.

3) EVALUACION: Refiere al analisis y reflexion de lo producido en el taller.
La consideracion de lo que vimos, pensamos y sentimos en torno a lo que sucedi6
en el taller. La evaluacién abarca tanto lo producido-creado en el taller, asi como
los aspectos referentes a cdmo nos sentimos durante el mismo.

La evaluacién del taller tiene al menos dos niveles. Por una parte, al final del
taller es necesario generar un espacio para que cada integrante exprese como se
sintio, qué piensa de como se trabajo, como evalla la actividad, que cosas le
gustaron y cuales no, qué cosas cambiaria y qué propuestas haria.

Por otra parte, existe otro nivel de evaluacion que es el que luego (en otro
momento) hara el equipo coordinador sobre lo especifico de su rol, sobre el
proceso grupal, el cumplimiento de las tareas acordadas, la evaluacion de lo que
se produjo en relacion con los objetivos que se habian trazado en la planificacion.
La evaluacién puede complejizarse si se incluye el rol del observador dentro del
taller, para lo cual previamente debe acordarse el lugar de las observaciones del

observador, asi como los ejes de observacion definidos.
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En cualquiera de los dos niveles, se puede acudir a diferentes técnicas para
realizar la evaluacion, documentarla, y convertirla en material de aprendizaje
(Cano, A. 2012, p. 44).

Con la finalidad de sistematizar debidamente el proceso de este proyecto con una
planificacion ordenada, eficiente y eficaz, se toma la decision en mutuo acuerdo de apegarnos
a la estructura de la guia propuesta por Cano, en la que establece los tres momentos del taller,

explicados anteriormente.

2.4 Competencias lectoras en el aprendizaje del espafiol

La competencia lectora “esta considerada como un conjunto de conocimientos, destrezas
y estrategias que los individuos van desarrollando a lo largo de la vida en distintos contextos, a
través de la interaccion con sus iguales y con la comunidad en general”. Segin Zayas, 2005
(citado el Estado de la Educacion, 2021), define “competencia lectora como una competencia
basica que incluye habilidades complejas y necesarias para que las personas puedan interactuar
en todos los ambitos de la vida social” (p. 131).

La competencia lectora es la capacidad para comprender, analizar textos escritos, se
considera como una competencia basica y prioritaria que los ciudadanos de hoy requieren para
adquirir conocimientos, esta habilidad es la mas relevante de ocho competencias claves. Rodino,
2021 (citado el Estado de la Educacion, 2021) afirma que:

La competencia lectora, es fundamental atender a dos momentos claves, igualmente
importantes, pues contribuyen a la transicion exitosa de un nivel del sistema al otro: el
“aprender a leer” (incluye codificacion, fluidez y comprension) y se ensefia durante el
primer y segundo ano escolar, y el “leer para aprender” que ocurre en el tercer y cuarto

afo escolar (p.154).

Aclarandonos que la comprension lectora no es un proceso de aislado, sino que es uno

de los procesos que se va desarrollando desde el inicio de la vida a académica, que avanza segun
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los niveles académicos que curse la persona estudiante, para lograr que las personas estudiantes
comprendan, reflexionen y se expresen por ellos mismos.

Fluidez lectora. La fluidez lectora toma en cuenta la velocidad apropiada al momento de leer,
ya que esto requiere de varios procesos como: la rapidez, la decodificacion, un conocimiento de
la gramatica y funcionalidad de las palabras, entre otras. Un aspecto importante para poder
desarrollar la comprension lectora es necesario contar con fluidez al momento de leer. En el

vigente programa de Estudios de Espafiol, nos dice:

El objetivo es que el infante progrese en el reconocimiento fluido de los textos escritos.
“Cuanto mds automatica sea la lectura, mas podré cada estudiante concentrar su atencion
en la comprension de lo que lee y se convertira en un lector auténomo, que lee tanto

para aprender como para su propio placer.” (Dehaene, 2011, p. 12). p. 25

Volviéndose asi la fluidez lectora en un recurso indispensable para lograr una

compresion de lo que se lee y la reproduccidn de textos.

2.4.1 Comprension lectora.
Es la capacidad que tiene una persona de entender y comprender a tal forma que le
permita percibir el significado de lo que se lee, al igual que hacer su propio juicio de forma oral

0 escrita. Segun Osorio y Londofio (2014):

Hablar de la comprension lectora, es entender el proceso de apropiacion del texto leido,
visto a nuestra realidad actual, y mejorar en la aprehension de los mismos, es decir el
interés por la comprension lectora no es nuevo, los educadores y psicdlogos han
considerado esta importancia y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un
lector cualquiera comprende un texto, que estaria en linea con la posibilidad de retener
lo més fidedignamente posible el texto, dar cuenta de él desde los procesos de memoria
y no desde la interpretacion o argumentacion, se enfatizada en un caracter de asimilacion

tal cual como era el texto (p. 28).
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Asi mismo para ello, el leer y escribir seria fundamental, las cuales definimos segun el
Programa de Espafol del MEP, como: "el escribir consiste en codificar letras y leer es el proceso
de decodificar esos signos graficos. En consecuencia, el significado del texto es Unico en
cualquier contexto geografico y época; la relevancia esta en las caracteristicas objetivas del

escrito”. (p.221).

2.4.1.1 Comprension inferencial.
Es el proceso que conlleva la habilidad de analizar la informacién con el fin que el lector

comprenda a partir de indicios que suministra el texto. Segun (Flotts et al., 2016) sefialan que:

El estudiante dialoga o interactla con el texto, completando significados implicitos,
relacionando ideas y concluyendo, para asi construir el sentido global del texto. Para
esto, utiliza la habilidad de inferir y efectla las siguientes acciones:
- llustrar (dar un ejemplo especifico de un concepto general o principio).
-Clasificar (agrupar elementos conforme a uno o méas principios dados por el
texto).
-Resumir las ideas principales.
- Concluir extraer una conclusién ldgica a partir de la informacion que se

presenta explicita o implicitamente. (p. 21)

Este nivel permite al lector tener una visién mas alla de lo que plantea el autor, ya que a
la hora de analizar el texto le permite inferir o deducir opiniones que no han sido planteadas en
el escrito, esto relacionando sus saberes previos con lo leido. Esta habilidad permite potenciar

destrezas como: decodificacion, razonamiento, interpretacion e identificacion.
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2.4.1.2 Comprension criterial.

Es el proceso donde el lector emite juicios sobre lo que se plantea en el texto dando
opiniones fundamentadas segin lo que concuerda o difiere con el autor. Para (Flotts et al.,
2016):

El estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue o contrasta
con otros y con el propio. La habilidad que ejercita es la evaluacién, la que
implica juzgar y reflexionar sobre el contenido o forma de un texto, el uso de un
recurso particular, la estructura que presenta, etc., en funcién de criterios (por

ejemplo, juzgar un texto en funcion de su contenido o de su estructura) (p.21).

Esta habilidad le permite al lector la interaccion con el texto en la cual ante su postura
asume si esta de acuerdo o complementa su saber con lo que plantea el autor, asumiendo una
actitud critica. Este nivel pretende que el estudiantado desarrolle destrezas como: sintetizar,

criticar, juzgar.

2.5 La escuela rural en Costa Rica

Aparte de ser un centro educativo situado en comunidades rurales; la definimos como
un centro de cultura, que, desde su buen uso, es un espacio para plantear, planear y desarrollar
soluciones a las distintas problematicas que puedan existir en su contexto, esto partiendo desde
lo comunitario. Al igual que cada centro es Unico, ya que cuenta con su propia identidad culturar

y valores, donde nunca una escuela sera igual a otra. En concordancia, Bonilla (2008), expresa:

La escuela rural que es parte fundamental de una comunidad en proceso de desarrollo,
ya que, en ella, mediante la implementacién de micro proyectos socioecondémicos, se
adquieren estrategias para lograr un mejor funcionamiento comunitario, para
desarrollarse y aplicar sus habilidades y actitudes. Es importante que los miembros de

la comunidad se conozcan mejor, saber cuales son sus intereses y sus necesidades, cual
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es el arraigo que tienen por su identidad cultural y, sobre todo, cual es su interés por

defenderlas. p.54

2.5.1 Contexto educativo.

Se considera contexto educativo al entorno que rodea al estudiante, en la cual puede
desenvolverse intercambiando conocimientos, pensamientos. Asi mismo, aquellos factores que
benefician o dificultan el desarrollo de ensefianza-aprendizaje, por ejemplo, la cultura, el nivel
econdmico, localidad y los recursos disponibles. Segun Gutiérrez, 2007 (citado por Zapata,
2018, p.15) define:

El contexto educativo con la explicacién de situaciones problemaéticas, de las
comunidades donde se desarrollan procesos de formacion, la cual exige solucion,
explicacion y analisis de dichas situaciones. Esta definicion lleva a pensar al lector en
no interpretar en contexto educativo en aspectos meramente fisicos y materiales, sino a
reflexionar en relacién de todas a aquellas situaciones que rodean el acto educativo, al
mismo tiempo crear relaciones entre los ambientes de aprendizaje y los
comportamientos que manifiestan los estudiantes a lo correspondiente a su desarrollo

fisico y motriz.

Por ende, no es posible abarcar una problematica sin conocer todo alrededor de esta, ya
el mismo contexto nos facilitara comprenderla, e interiorizar desde distintas areas o perspectivas

una mejor solucion.
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Capitulo 111
Referente Metodologico
En este tercer capitulo se define el paradigma de investigacion, el enfoque y tipo de
estudio. Ademas, se caracteriza la poblacion participante, se explican las técnicas e instrumentos
utilizados para recolectar la informacion y se presentan algunas consideraciones éticas a

considerar en el desarrollo de la propuesta.

3.1 Paradigma de investigacion
El paradigma de investigacion es Naturalista o también conocido como Paradigma
Interpretativo, para Pérez Serrano, 1994 (citado por Ricoy, L.C., 2006), las caracteristicas mas

importantes de este paradigma son:

a) La teoria constituye una reflexion en y desde la praxis, conformando la realidad de
hechos observables y externos, por significados e interpretaciones elaboradas del propio
sujeto, a través de una interaccion con los demas dentro de la globalidad de un contexto
determinado. Se hace énfasis en la comprension de los procesos desde las propias
creencias, valores y reflexiones. El objetivo de la investigacion es la construccién de
teorias préacticas, configuradas desde la practica. Utiliza la metodologia etnografica y
suele trabajar con datos cualitativos.

b) Intenta comprender la realidad, considera que el conocimiento no es neutral. Es
relativo a los significados de los sujetos en interaccion mutua y tiene pleno sentido en la
cultura y en las peculiaridades de la cotidianidad del fenédmeno educativo. En este
sentido, tiene légica remontarnos al pasado para comprender y afrontar mejor el
presente.

c) Describir el hecho en el que se desarrolla el acontecimiento, en él que el uso de la
metodologia cualitativa permite hacer una rigurosa descripcion contextual de estas
situaciones que posibilitan la intersubjetividad en la captacion de la realidad, a través de
una recogida sistematica de los datos que admite el analisis descriptivo. Se apuesta por
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la pluralidad de métodos y la utilizacion de estrategias de investigacion especificas y
propias de la condicion humana.

El carécter cualitativo que caracteriza al paradigma interpretativo busca
profundizar en la investigacion, planteando disefios abiertos y emergentes desde la
globalidad y contextualizacion. Las técnicas de recogida de datos méas usuales son la
observacion participativa, historias de vida, entrevistas, los diarios, cuadernos de campo,
los perfiles, el estudio de caso, etc. Tanto las conclusiones como la discusion que
generan las investigaciones que comparten la doctrina del paradigma interpretativo estan
ligadas fundamentalmente a un escenario educativo concreto contribuyendo también a

comprender, conocer y actuar frente a otras situaciones. (p.17)

3.2 Enfoque de investigacion

El enfoque de investigacion es de tipo cualitativa, ya que permite generar los cambios
necesarios en el desarrollo del proyecto con la finalidad de alcanzar la meta de este. En relacion
con la investigacién cualitativa Mella (1998), expresa que la investigacion cualitativa tiene una
tendencia a favorecer una estrategia de investigacion mas abierta en la que la persona
investigadora decide por adelantado lo que va a investigar y como lo va a hacer y no tan
estructurada, de esta forma se podria tener acceso a topicos importantes, no esperados, a los
cuales no se podria tener acceso con una estrategia rigida, expresa el autor.

Por otro lado, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) explican que “las investigaciones
cualitativas se basan mas en una logica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego
generar perspectivas teoricas)”, sefialan, que el investigador o investigadora puede plantear un

problema, pero no sigue un proceso definido claramente.

3.3 Tipo de estudio
El tipo de investigacion es investigacion accion préactica, ya que, segin Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014), este tipo de investigacion “se centra en el desarrollo y aprendizaje

de los participantes. Implementa un plan de accién (para resolver el problema, introducir la
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mejora 0 generar el cambio), el liderazgo lo ejercen conjuntamente el investigador y uno o
varios miembros del grupo o comunidad” (p.511).
Por su parte, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), sefialan que los ciclos de estos

procesos son:

- Deteccidn y diagndstico del problema de investigacion.
- Elaboracién del plan para solucionar el problema o introducir el cambio.
- Implementacién del plan y evaluacién de resultados.

- Realimentacién, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a una nueva espiral

de reflexién y accion. (p.511).

Esto nos permitié como equipo investigador estar en constante reflexion y accion desde
el inicio, en busca de introducir un cambio significativo desde el desarrollo de aprendizajes de
los participantes, mediante la puesta en practica.

3.4 Descripcion metodolégica

El proyecto consta de tres fases: una fase de diagndstico, una de ejecucion y una de
analisis que comprende el antes (perfil de entrada) y después (perfil de salida) de la situacion
detectada como el problema de investigacion.

I Fase Diagndstico. Como se detalla en el capitulo I, apartado planteamiento y
resultados de diagnostico, donde se utilizo la entrevista semiestructurada, dirigida al docente a
cargo del grupo, como técnica de recoleccion de datos y la técnica evaluacion de aprendizajes
con el instrumento de ribrica para la recoleccion de datos. Esta primera fase nos permitio
identificar y delimitar de forma puntual el area a la que va a ser dirigida el proyecto.

Il Fase Ejecucion. Esta fase se dividira en cuatro momentos que se detallan a
continuacion.

Primer momento: Identificar, para el cual se utilizara la técnica de la entrevista con el
instrumento cuestionario de preguntas, dirigida al docente a cargo del grupo, para identificar las
estrategias metodologicas utilizadas en el proceso de la comprension lectora con el

estudiantado, y con el mismo fin se realizara una observacion no participativa, con el
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instrumento registro anecdotico, durante las clases de la asignatura de Espafiol, para visualizar
la medicidn que ejerce el docente.

Segundo momento: Investigar. Consiste en la indagacion sobre distintas estrategias
metodoldgicas que existen y se utilizan en el proceso de la comprension lectora dirigidas al
estudiantado de segundo grado de la educacion general béasica, para ello utilizaremos la técnica
de analisis documental.

Tercer momento: Formular. Para este momento se utilizaran los datos del primer y
segundo momento (identificar e investigar), para la formulacion de una estrategia metodologica
contextualizada y pertinente al contexto educativo del estudiantado de segundo grado.

Cuarto momento: implementar la estrategia metodologica formulada, mediante 6
talleres de 2 lecciones cada uno, para el mejoramiento de la comprension lectora en el
estudiantado de segundo, en el grupo de segundo grado.

111 Fase Analisis. En esta fase se determinaran las lecciones aprendidas de la
implementacién de la estrategia metodoldgica dirigida al estudiantado de segundo grado de la
Escuela Finca Dos, tomando en cuenta el antes (perfil de entrada) y después (perfil de salida)

de la implementacion.

3.5 Caracterizacion de la poblacién participante y del ambito de ejecucion

3.5.1 Poblacion participante.

Para el presente trabajo se tomé en cuenta la participacion de la Escuela Finca Dos,
especificamente los estudiantes del grupo A y B de segundo grado siendo los principales
participes de este proyecto. Asi mismo, entre los integrantes también se cuenta con la
colaboracion de la persona docente de dicho grupo, como la persona que nos proporciono
informacidn relevante en todo el proceso. Seguidamente, se muestra una caracterizacion de las

personas participantes en su totalidad.
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Tabla 8

Descripcion de la poblacion participante

Participantes  Total Grgdc_) Especialidad Otros datos
académico
. Educacién 20 afos de
Master en .
Docente 1 Ed - (Docente de 1y 11 experiencia
ucacion .
ciclos) como docente.
Nivel de Rango
i . desempefio
Estudiantes 34 Segundo grado Estudiantes ini cigl de edad
intermedio y 7-8 afos
avanzado.

El centro educativo Finca Dos trabaja con doble jornada bajo la modalidad horario alterno: la
jornada laboral de la mafiana y la jornada de la tarde. El horario de la mafiana es de 7:00 am a
11:30 am y en la tarde es de 12:10 pm a 4:40 pm. El grupo de segundo grado se divide en dos:
grupo A con 16 estudiantes y el grupo B con 18. Ambos grupos para un total de 34, donde una
semana el grupo A asiste a lecciones por la mafiana y el grupo B por la tarde, alternando

semanalmente el horario respectivamente.

3.6 Técnicas e instrumentos
Para el desarrollo de este proyecto se acude a diferentes técnicas de indagacion

cualitativa que se operacionalizardn con sus respectivos instrumentales.

3.6.1 Entrevista.

La entrevista se lleva a cabo mediante un didlogo entre dos 0 mas personas que pretenden
obtener informacion directa, sobre un tema propuesto con una serie de preguntas. Segun
Carvajal, (2015):

Se entiende por entrevista una conversacion, realizada con una intencion particular,

entre dos 0 mas seres humanos, en la cual, uno se sitia mas claramente en el papel de
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interrogador y el otro en el de interrogado. La entrevista, como intercambio verbal,
contribuye a recabar datos en medio de una situacion cordial, en que un individuo se
dirige al otro durante un encuentro privado. Asi una persona le cuenta a la otra, orientada
por las preguntas que se le plantean, su historia, su version de los hechos y su vision del
mundo (p.60).

En la fase diagnostica se recurre a la aplicacion de una entrevista de tipo
semiestructurada dirigida a la docente a cargo del grupo. El instrumento utilizado fue un
cuestionario conformado por 24 preguntas relacionadas con: la formacion profesional
de la docente, generalidades del grupo antes de la época de la pandemia de Covid-19,
aspectos del proceso de ensefianza y aprendizaje en esparfiol y el rendimiento académico
del estudiantado especificamente en el &rea de la comprension lectora, entre otros datos

(ver apéndice A).

3.6.2 Evaluacion de los aprendizajes.
Con respecto a este tipo de técnica de recoleccion de datos, el autor Martinez Rizo, 2013

(citado por Arrieta, 2017) afirma que:

Las evaluaciones de aprendizaje permiten determinar en qué medida los alumnos
alcanzaron los objetivos propuestos inicialmente en el proceso de ensefianza, dandole al
profesor herramientas necesarias para promover al estudiante al siguiente grado o si es
necesario reforzar o ajustar aspectos para mejorar el proceso de aprendizaje, aportando
también recursos para mejorar en aspectos que afecten el sistema educativo en su
conjunto; existen diferentes tipos de evaluacion que permiten medir la fortalezas y
falencias del alumno en diferentes etapas del proceso de ensefianza-aprendizaje; la
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa son herramientas que miden procesos

individuales y del sistema educativo en su conjunto (p.9).
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Dicha técnica de recoleccion de informacion nos permitio tener una vision real, y no
distorsionada de la problematica que enfrenta el estudiantado en el area de la comprension
lectora. Los resultados arrojados en la ejecucién de la evaluacion en dos momentos distintos del
proceso investigativo, nos permitio la recoleccion de datos para analizar el perfil de entrada del
estudiantado (antes) y el perfil de salida (despues) de concluida la implementacion de la
propuesta metodologica.

Tal y como lo indica Picén (2019) “...una parte indispensable de la rubrica asiste al
profesor en el momento de comparar el desempefio del estudiante con los criterios de evaluacion
de los logros permitiendo una interpretacion mas valida; esta cualidad en la evaluacion se
denomina transparencia”.

El instrumental utilizado para dicha evaluacion de los aprendizajes cuenta con cinco
indicadores en el area de comprension lectora para medir el desempefio individual de las y los
estudiantes. Los criterios se miden bajo los rangos: MB (Muy bien), B (Bien), R (Regular) y el

N/R No responde respectivamente. (Ver apéndice B).

3.6.3 La observacion.

Es una técnica que nos permite acércanos, visualizar y comprender mejor el objeto de
estudio. "La observacion que se necesita en la investigacion cualitativa supone un acercamiento
perceptivo a ciertos hechos sociales, delimitados con la existencia de un problema y un plan
sistematico de recoleccion, andlisis e interpretacion de datos e instrumentos de investigacion”.
(Barrantes, 2002, p.203).

La observacion es una técnica que exige una neutralidad por parte del investigador para

no contaminar los datos. EI mismo autor mencionado anteriormente plantea:

Para planificar una buena observacion, hay que tomar en cuenta una serie de aspectos:

a. La cuestion o problema objeto de observacion. Toda observacion tiene como
objetivo obtener informacion sobre un asunto concreto; por eso, antes de iniciar el
proceso, debe tener algunas ideas, aunque sea imprecisa, en lo que se va a observar.

Esto ayudara a focalizar la atencion para seleccionar ciertos fendmenos frente a otros
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de menor interés. Este proceso no amplia como requiere la investigacion cualitativa
que necesariamente debe formularse de un modo operativo, el problema por estudiar
0 que sea precise aquello que va a ser observado.

b. EI contexto de observacion. Es aquel conjunto de condiciones naturales, sociales,
historicas y culturales en la que se situa la observacion. Puede distinguirse como un
contexto local (Cercano, inmediato) y a uno mas amplio. Ambos deben ser objeto
de observacion

c. Seleccion de muestra. Es un conjunto de decisiones relacionadas en el cuando de la
observacidn, duracion total, distribucidn de tiempo y especificaciones a un punto de
observacion. (p.203).

El instrumento utilizado para registrar las observaciones fue la elaboracion de un registro
anecdético que por lo general segin el autor Morrocho (2011), posee las siguientes

caracteristicas:

“...debe poseer un buen registrar anecdotico son: establecer un comportamiento tipico
basado en varias anécdotas, limitar cada anécdota o incidente a un hecho concreto,
indicar las circunstancias necesarias para una buena informacion y registrarlas. Ese
instrumento puede ser utilizado por el docente, pero también por el estudiante puesto
que prive, privilegia el registro libre y contextualizacion de la observacion vinculada un

tema determinado. (p.32).

El instrumento disefiado para esta investigacion consta de tres partes importantes: el area a
observar que comprende las estrategias pedagogicas que utiliza la docente del grupo, los
recursos y materiales de apoyo al proceso de ensefianza, ambientacion del espacio aulico. Una
segunda area es la descripcion detallada de lo observado y por dltimo la interpretacion de lo

observado. (Ver apéndice F).
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3.6.4 Taller pedagdgico.
Para esta investigacion se utiliza como una técnica e instrumento de planificacién e
interaccion que entrelaza lo investigado, con la ejecucién, Aponte (2015) la define como:

Adecuado para estimular la investigacion en el ambito educativo, donde
interactUan estudiantes y docente, dado que a través de esté se integra la teoria 'y
la practica, y facilita la comprension de la reciprocidad de funciones que existen
entre una y otra, mediante la interrelacion del conocimiento y la accion. De este
modo se da lugar a un enfoque pedagdgico sistémico e interdisciplinario, como
respuesta a la necesidad de operar sobre una realidad multifacética y compleja,
donde docentes y alumnos, a través de la dialégica asumen roles, aunque
diferentes; sus acciones apuntan a una nueva forma de sentir, pensar y actuar,

ocurridas en el acto pedagogico. (p.49).

El taller pedagdgico es considerado como una técnica idonea en el area de educacion y
por ende en la investigacion, permitiendo la elaboracién y aplicacién de instrumentos
respetuosos con el contexto de los estudiantes participantes.

En la presente investigacion, los talleres fueron utilizados como proceso de
planificacion, para el taller de induccion y para desarrollar la tematizacion y cierre de la
ejecucion de la propuesta. Cada taller estd conformado por distintos apartados: objetivos
especificos, tiempo estimado de implementacion, materiales y recursos y las actividades
distribuidas por etapas; las cuales se componen con los siguientes momentos especificos para
su idonea ejecucion:

1. Planificacion: consiste en la preparacion del material y todo lo necesario para la
ejecucion del taller.

2. Desarrollo: consiste en la ejecucion del taller, misma que esta planificada en
cuatro momentos: apertura, desarrollo, cierre y el trabajo a distancia.

3. Evaluacion: se evalta mediante una actividad dentro del taller, en desarrollo y a
través del desempefio que tenga el colectivo estudiantil, ya sea de manera grupal o

individual, de ello depende el enfoque u objetivo de cada taller.
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4. Registro: en este apartado se anotan sucesos extraordinarios que influyan en el

desarrollo planeado en cada taller.

La compilacion de todos los talleres conforma la guia metodologica que fue denominada

“Segundos pasitos” y que se dirigi6 al estudiantado de segundo grado (ver apéndice X).

3.6.5 Revision documental.

Es una técnica de recoleccion y andlisis de documentos ya existentes en una base de
datos previamente establecida fisica o digital. En cualquier tipo de investigacion se requiere la
revision de documentos y para ello es comun la utilizacion de fichas textuales. Para el caso que
nos ocupa, el texto que conforma la ficha se transcribe fielmente del documento al que
pertenece. “Se consideran que las fichas textuales con de gran utilidad cuando se desea expresar
exactamente lo que afirm6 un autor, sin deformar su sentido”. (Chong de la Cruz, 2007, p.196).

El instrumento como fichas, disefiado para esta investigacion, contiene los siguientes
apartados: nombre del documento, tipo de documento, direccidn electronica, ficha bibliografia
e ideas fuerza para elaborar las citas textuales. (ver apéndice G)
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Tema de la
investigacion

Estrategias metodoldgicas para fomentar el proceso de comprension lectora en el
estudiantado de segundo grado de la Escuela Finca Dos, de la Direccion Regional Educativa
de Sarapiqui de Heredia, durante el ciclo lectivo 2022.

Objetivo general

Disefar una estrategia metodolégica que fomente la comprensidn lectora en el estudiantado
de segundo grado, de la Escuela Finca Dos de la Direccién Regional Educativa de Sarapiqui

de Heredia, durante el ciclo 2022.

Objetivos especificos

Actividades o

S Técni
procedimientos ecnicas

Instrumentos

Poblacion a la que va
dirigido

1. Identificar las
estrategias
metodoldgicas
utilizadas por la
persona docente en el
proceso de la
comprension  lectora
con el estudiantado de
segundo grado del
centro educativo Finca
Dos de la Direccion
Regional Educativa de
Sarapiqui de Heredia,
durante el ciclo lectivo
2022.

-Negociacion de
entrada al centro
escolar.
-Coordinacion de
reuniones con la
docente del grupo.
-coordinacion de
reunion con
encargados legales
del estudiantado.
-Preparacion de
instrumentales.
-Aplicacion de
instrumentales.
-Analisis de
instrumentales.

Observacion

Entrevista

Registro anecddtico

Cuestionario de
preguntas

Estudiantes

Docente a cargo

2. Investigar sobre
estrategias

metodoldgicas que se
utilizan en el proceso
de la comprension
lectora dirigidas al

estudiantado de la

-Busqueda de
documentacion
bibliogréfica.
-Revision de
documentos digitales
y fisicos.
-Elaboracion de

Analisis documental

Fichas textuales

Educacion  General fichas textuales para

Bésica. recopilar informacion
relevante.

3. Formular una -Disefio de la

estrategia
metodoldgica
pertinente al contexto
educativo del
estudiantado de
segundo grado del

estrategia seguin
necesidades e
intereses del
estudiantado.
-Seleccion de
materiales.
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centro educativo Finca
Dos de Sarapiqui de
Heredia.

-Elaboracion de
materiales.
-Revision de la
propuesta por parte
de especialistas.

4. Implementar la
estrategia
metodoldgica para el
mejoramiento de la
comprension  lectora
en el estudiantado de
segundo grado del
centro educativo Finca
Dos de Sarapiqui.

-Coordinacion con la
docente del grupo
para aplicar la
estrategia.

Talleres pedag6gicos

-Comunicacion con
los padres y madres
de familia para la
participacion en la
propuesta.

-Puesta en préctica
de la estrategia
metodoldgica.

5. Determinar las
lecciones aprendidas
de la implementacion
de la  estrategia
metodolégica dirigida
al estudiantado de
segundo grado de la
escuela Finca Dos.

-Aplicacion de la
evaluacion de los
aprendizajes por
segunda vez.
-Comparacion del
perfil de entrada y
salida del
estudiantado
participante.

Evaluacién de los
aprendizajes

Instrumento de
evaluacion

Estudiantado

Nota: Elaboracién propia a partir de los datos recopilados por los investigadores

3.8 Consideraciones éticas

Este equipo de trabajo se compromete en cumplir las siguientes consideraciones éticas:

- Uso de las fotografias tomadas al estudiantado antes, durante y después del desarrollo

de la investigacion. De no contar con los permisos respectivos de los encargados de los

menores de edad seran seleccionadas aquellas tomadas desde un segundo plano.

- Ser investigadores neutrales, evitando prejuicios de cualquier indole para no alterar la

investigacion.
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- Informar a los padres y madres de familia del proposito del proyecto, ya sea por medio
de una reunion o por medio escrito, sobre el proceso de investigacion en el que sus hijas

e hijos formaran parte activa.
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Capitulo IV
Formulacion de la propuesta

En este capitulo se detalla la ruta de las acciones que anteceden a la implementacion de
la propuesta metodoldgica, asi como lo acontecido durante el proceso de la implementacion y
validacion de los distintos talleres. Ademas, se presenta una breve comparacion del perfil de
entrada y el perfil de salida del estudiantado una vez aplicada la propuesta metodologica y las

lecciones aprendidas.

4.1 Aspectos generales previos a la implementacidn de la propuesta metodolégica

Ante la aplicacién de la entrevista se lleg6 a una serie de conocimientos acerca del grupo
de Il grado de Escuela Finca Dos, entre los cuales se obtiene que la docente a cargo atiende un
grupo de 34 estudiantes con un total de 12 adecuaciones curriculares, entre las que hay son
acceso y adecuaciones significativas, esto como datos generales del grupo.

Con respecto a lo que fue la época durante la pandemia, se suministré que la docente no
atendio el grupo, pero que se asignaron trabajos en lo que fue la educacion combinada, la cual
se establece en subgrupos que se atienden de forma presencial, a distancia y virtual, este tipo de
educacion se implemento6 en Costa Rica en el afio 2021.

La educacién presencial puede darse en dos modalidades la formal y la no formal, la
educacién formal es aquella que se realiza mediante un sistema educativo formativo y sumativa,
que requiere de logros en su ascenso de niveles, Escuela Finca Dos es de estilo formal ya que
pertenece al Ministerio de Educacion Pablica el cual construye una malla curricular basada en
niveles y esta determinada por logros, como lo es el dominio de contenidos y el desarrollo de
habilidades y competencias.

Ahora bien, existen diferentes modalidades, la basada en los recursos tecnoldgicos con
entornos educativos digitales como la educacién virtual o la educacion a distancia, la educacion
virtual es aquella sincronica que un grupo de personas se comunican mediante plataformas
digitales, la cual es sincronica quiere decir que las personas socializan al mismo tiempo, la
educacion a distancia por lo general es asincronica, donde el profesorado deja las tareas y el

estudiantado lo hace segun su disponibilidad horaria.
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Uno de los grandes desafios que presentd la educacion durante la pandemia fue la
elaboracion de los trabajos al hogar y la poca claridad del alcance de los aprendizajes esperados,
es por ello que la D1, responde: “En que algunos padres les hacian las guias a los hijos y no
aprendian nada. También mucho ausentismo por parte de los presenciales.”, cabe destacar que
esto fue un fendmeno a nivel nacional y que hoy en dia se estd conteniendo mediante medidas
desde las autoridades de educacion del pais.

En lo que se refiere la mediacion docente la docente responde que le encanta ensefar la
asignatura de Espariol y el ensefiar en especial el eje de la lectoescritura, para lo cual utiliza
todos los recursos a su alcance, como tecnologia y fichas impresas.

Existen respuestas que contradicen lo anterior ya que en la parte de la entrevista en
comprension lectora. La docente sefiala que el estudiantado experimenta tristeza y angustia en
el momento de leer y esto por causa de no saber leer. También sostiene que, hay en el grupo
tres niveles en lectoescrituray comprension lectora, que son inicial, intermedio y avanzado, esto
indica que no lleva un proceso articulado y que no aplica el DUA, y por la respuesta de la
pregunta 19 se connota un trabajo poco “En mi caso con el grupo de segundo un gran desafio
es que no reconocen silabas. No pueden aplicar correctamente la comprensién lectora y mucho
menos la produccion textual.” Esta respuesta resalta que hay una necesidad en lectoescritura
que abordar, la cual se puede lograr mediante la implementacion de talleres dirigidos al
desarrollo de habilidades linglisticas como lo es el aprender a leer y escribir bien, y asi lograr
una nivelacién del grupo, como lo indica la docente en la pregunta 20.

La docente considera importante el apoyo al hogar ya que determina que la triada de
docente-estudiante-hogar (padres) es fundamental para el progreso del proceso de

lectoescritura.
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Compromiso
estudiantes
Mediacion ) ’ Apoyo del
pedagogica hogar
docente (padres)

y

N .

Lectoescritura

N Y

S N~

Figura 1: llustracion triada de apoyo y acompafiamiento en el proceso de lectoescritura.

Fuente: Elaboracidn propia con los resultados de la entrevista a la docente.

Como ruta del proceso de investigacion se desarrollaron las siguientes actividades

previas al proceso de implementacion de la propuesta metodoldgica.

a.

C.

Reunion presencial con la persona docente encargada del grupo de estudiantes con el
proposito de compartir los objetivos de la propuesta y las generalidades de las acciones
a desarrollar segun el cronograma de trabajo. En dicha reunion se acuerda la importancia
de convocar a una reunion con padres, madres y personas encargadas legales del
estudiantado para comunicar el trabajo por realizar con sus hijos e hijas en las proximas
semanas

Reunién presencial con padres, madres y personas encargadas legales que tuvo como
intencion la presentacion del equipo investigador y la exposicidn general de la propuesta
pedagdgica para fomentar el proceso de comprension lectora en el estudiantado de
segundo grado de la Escuela Finca Dos.

Visita en cinco oportunidades al centro educativo con el propdsito de contar con
informacion general de la dindmica del aula escolar. Dichas visitas tuvieron como

caracteristica ser de caracter informal y sin un proposito concreto, nos permitieron




59

obtener informacidn al acercarnos al estudiantado cuando se compartio con ellos y ellas
al inicio de las clases y en los recreos. Toda esta informacién de conocimiento general
del ambiente escolar fue considerada para tomar decisiones de manera oportuna previo
al planteamiento de la propuesta metodoldgica. El tiempo de permanencia en el centro
educativo de cada una de las visitas fue entre 40 minutos a una hora aproximadamente.
Aplicacion del instrumento tipo diagnostico para evaluar los aprendizajes del
estudiantado de segundo grado e identificar las posibles areas sensibles en el area de la
comprension lectora.

Los resultados arrojados en el instrumental de diagndstico nos permitieron identificar el
perfil del estudiantado para poder elaborar una propuesta metodoldgica que fuera
pertinente a las necesidades e interés del grupo de estudiantes.

La aplicacion del diagndstico se realiz6 en dos lecciones correspondientes a la asignatura
de Espafiol. Como equipo investigador se motivo en todo momento al grupo de
estudiantes para que participara de la actividad como un ejercicio ludico donde los
resultados nos iban a permitir tomar decisiones para reforzar aquellas areas en las que
se les presentara dificultad o que se requiera un repaso de las tematicas.

Aplicacion de una entrevista a la persona docente del grupo para la finalidad de dar
respuesta al primer objetivo del proyecto que consistio en identificar las estrategias
metodoldgicas que utiliza en el proceso de la comprension lectora con sus estudiantes
de segundo grado.

Desarrollo de una observacion de tipo no participativa durante dos lecciones de la clase
de la asignatura de espafiol. La aplicacion de dicha técnica tuvo la intensién de poder
contrastar lo sefialado por la persona docente en el cuestionario de la entrevista y la
vivencia real del proceso de mediacion con el estudiantado. En la observacion de aula
se utilizd un registro anecdatico que describe lo sucedido en la clase observada anotando
aquellos aspectos o actividades relevantes que tienen relacion con los objetivos de la
propuesta. Dos investigadoras tuvieron la oportunidad de observar el proceso de
mediacion pedagdgica con el objetivo de comparar lo anotado y poder asi contar con un
criterio mas amplio de lo que acontece en la clase.

Indagacion sobre distintas estrategias metodolégicas que el MEP propone en el

programa de estudios de espafiol para ser utilizadas en el proceso de la comprension
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lectora apto en el nivel de segundo grado de la educacion general basica. Para ello, se
utilizo la elaboracion de fichas para recopilar informacion textual e ideas de posibles
ejercicios practicos a ser considerados en la propuesta.

h. Disefio y planificacion de 6 talleres en una distribucion de 2 lecciones cada uno, que
conforman la propuesta metodoldgica. Con las respuestas emitidas de la persona docente
en la entrevista, las observaciones al contexto aulico, los resultados del diagndstico del
perfil de entrada del estudiantado y la revision de la literatura sobre el tema en estudio
se procede a elaborar una plantilla que contara con un disefio que permitiera organizar
los distintos pasos y momentos de cada taller de una forma clara y concreta para ser
aplicada por cualquier usuario que desea reforzar la comprension lectora en nifios y
nifias de edad escolar.

i. Seleccion y elaboracion de los distintos materiales que se utilizardn en los distintos
talleres acorde con el contexto educativo donde se implementa la propuesta, asi como
para la decoracion y ambientacion del aula.

Los materiales que se utilizaron en todos los talleres fueron sufragados por el equipo
investigador; se requirié de material reciclado y en mayor parte de material comprado
para elaborar lo que se necesitaba. Se debe sefialar que la persona docente colabor6 con
algunos materiales y recursos como hojas blancas y la disposicion de la impresora y del
televisor del aula para el uso necesario en los distintos momentos al desarrollar los
talleres.
Para una mejor comprension se detalla una estimacion del costo econémico y la cantidad
de los materiales utilizados en cada uno de los talleres.
Tabla 9

Estimacion del costo econdmico utilizado en todos los talleres.

Detalle total de Cantidad de ., . Costo
. Descripcion del material
todos los talleres material
Varios Decoracién para folders
1 Resma de hojas blancas
Varios Decoracion de aula
. 1 t Hoj rtulin
6 talleres aplicados paquete 0jas cartulina
Varios Premios de cierre
36 Folders
36 Prensas

3 Pilots
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Total
50.000

Fuente: Elaboracidn propia a partir de los registros del proceso investigativo.
Cada material dentro de la guia metodoldgica tiene un por qué y un para qué. Son
materiales pensados con un propésito especifico dentro de cada taller y correlacionado
de principio a fin de taller a taller.

J. Lapropuesta metodoldgica fue revisada por los siguientes tres profesionales del area de
educacion. Se cuenta con la colaboracion de una maestra con 17 afios de experiencia de
laborar en el MEP como docente de | y Il Ciclos, graduada de la Universidad Estatal a
Distancia.

k. El acompafiamiento profesional que realizaron estas personas especificamente a la
propuesta metodoldgica se desarroll6 tanto presencial como por medio de reuniones en
la plataforma zoom donde se contdé permanentemente con el acceso al documento en
linea mediante la aplicacion OneDrive para incorporar sugerencias relacionadas con:
ajustes del tiempo al ritmo del estudiantado, sobre la cantidad de actividades propuestas,
organizacion y distribucion del aula, tipo de actividades y claridad en las instrucciones

escritas, entre otros detalles.

4.2 Implementacion y validacién de la propuesta metodolégica

Conforme a la informacion recaudada se propone un proyecto estructurado en talleres
que aborden el tema de la compresion lectora que se destacd como una necesidad para esto la
persona docente a cargo del grupo de estudiantes habilitd un espacio de dos lecciones por
semana para validar la guia metodologica. Los dias en que se aplicaron los talleres que
conforman la guia metodologica fueron miércoles 02, lunes 14, martes 22, miércoles 23, lunes
26 y martes 27 del mes de noviembre del afio 2022. En algunos momentos la propuesta se
aplico en dias consecutivos a solicitud de la persona docente, debido al periodo de examenes,
reuniones u otras actividades propias del centro educativo.

Previo a la implementacion de cada uno de los talleres, el equipo de investigacién se
retne para ultimar detalles de la planificacion y coordinacion con la persona docente a cargo
del grupo y decorar el aula previamente a la aplicacion de la propuesta para incentivar la

participacion en las distintas actividades que se planificaban.
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La aplicacion de la propuesta tuvo que ajustarse ademas a los espacios para la
alimentacion del estudiantado, los espacios de higienizacion que juntos requieren de al menos
unos 30 minutos donde se deben hacer pausas y reanudar el desarrollo de las actividades.

Posterior a la aplicacion de los distintos talleres para su correspondiente validacion, la
persona docente del grupo siempre se mantuvo dispuesta a evaluar lo ocurrido expresando de
formar constructiva las fortalezas de las actividades y aquellas situaciones que se presentaron y
que requerian de ajustes para la siguiente aplicacion. Este espacio de retroalimentacion tuvo una
duracion de 30 a 40 minutos aproximadamente.

A continuacion, se le presenta al lector los principales detalles que se rescatan de la
ejecucion de la propuesta con el estudiantado enfatizando en los distintos momentos
planificados; el momento de apertura, el momento de desarrollo y cierre, asi como el espacio
utilizado para la explicacion de la actividad a distancia.

Taller 1: Induccion.

Apertura. Fue necesario ejecutar un primer taller de induccion para reforzar en el
estudiantado el manejo de limites y la importancia del trabajo en equipo. Esta decision surge de
las observaciones realizadas en el momento previo al disefio y la implementacion de la
propuesta.

Este primer taller permitié dar a conocer las indicaciones generales y las normas de
convivencia que se debian poner en practica durante todas las actividades que se les iban a
compartir. Una sugerencia dada por el estudiantado que se rescato en este primer taller fue que
se evitara el uso de sobrenombres para referirse a algin compafiero o compariera de la clase.
Esto fue asumido como un acuerdo grupal.

Llaves permisivas. Al ser una dindmica novedosa para el estudiantado fue necesaria su
implementacién y por tanto su reforzamiento durante un periodo de una semana. La dinamica
permitio al estudiantado mantener el orden y el correcto uso del tiempo cuando se solicita salir
del aula para dirigirse al servicio sanitario o tomar agua.

Destacamos la importancia de elaborar las llaves de un material duradero, ya que es algo
gue van a mojar y manipular constantemente y la importancia de recalcar las reglas cada vez

gue sea necesario o para que el grupo logre comprender la dindmica.
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Presentacion del buzon. Actividad que contd con una excelente aceptacion y provoco
motivacion en el estudiantado para la recoleccion de las tareas y todo aquel material de trabajo
que se debia terminar o desarrollar a distancia. Como facilitadoras del proceso, al finalizar cada
taller se procedia a revisar, corregir y recopilar cada tarea que se encontraba en el buzén, para
ser colocada posteriormente en el folder correspondiente de cada estudiante.

Lectémetro. Esta herramienta funcioné como una hoja de control de entrega de las
tareas, trabajo en clases y asistencia a los talleres. Destacamos que esta técnica arrojo buenos
resultados en cuanto a la motivacién de la persona estudiante. Una recomendacion en su
aplicacion es que el docente considere en la entrega de las “estrellas de premio” aquellos
estudiantes que, por alguna razén justificada, limitacion o tema de salud no pueda obtener la
“estrella” de reconocimiento y la misma debe ser entregada posterior a la actividad para no
afectar de manera negativa el aprendizaje del estudiante.

Para gue esta situacion no se diera, el equipo investigador facilito el material y apoyé en
todo momento al estudiante para que cumpliera con las tareas asignadas y alcanzara por tanto
la meta indicada.

Sorbos de lectura. Se considera una estrategia interesante y Ilamativa para aquellos
tiempos libres de recreacién y de ocio. El estudiante puede disfrutar de esta oportunidad que se
le ofrece sin sentir que se le da mas trabajo al que termine primero, sino mas bien, que esas
actividades le permitiran aprender mas del tema. Y que con la cual se promovia el habito de la
lectura.

Diarios. Una herramienta Gtil para organizar el trabajo y el nivel de logro de los objetivos
fue el uso de los folders utilizados como diarios. Estos diarios permanecian en el aula con el
propdsito de evitar que se olvidaran en los hogares del estudiantado.

Con cada dinamica expuesta el estudiantado se mostré interesado preguntando el por qué y para
qué de cada una, por lo que se requirié mas tiempo del que se esperada; porque nuestro interés
era el que interiorizaran la importancia de las distintas dinamicas.

Desarrollo. Para lograr una incentivacion del uso del diario en los distintos talleres, se
comparte con el estudiantado la lectura de un fragmento del libro de Pantalones cortos de la
autora nacional Lara Rios. Utilizando lo leido como ejemplo, se invitd al colectivo estudiantil
para que personalizaran el diario (folder) con distintos materiales que se les entrego.
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Durante la elaboracién hubo un espacio de deliberaciones donde el grupo planteo

nn

algunas preguntas tales como “si el usar el diario iba hacer algo obligado", "cudntos puntos va
a valer cada tarea”, “si se me pierde el diario o no lo llevo el dia que toca”, entre otras dudas.
Resulto importante resaltar que los diarios se iban a guardar en el aula y una vez concluidos los
talleres se les entregaria.

Cierre. Se da una frase corta para que el estudiantado de manera voluntaria de lectura en
voz alta en el momento que le corresponde. Para guiar la actividad fue elegido de manera grupal
a un compafiero para que controlara la participacion y el tiempo de la dinamica. Se finaliz6 con
la explicacion de la dinamica del trabajo a distancia y tarea asignada.

Como recomendacion para la ejecucion de este taller, se sugiere contar con un tiempo
de mas de dos lecciones debido a que el estudiantado requiere no solo de tiempo para
comprender las indicaciones, interactuar entre pares y para la decoracion libre y creativa de los

diarios personales.

Planeamiento del taller 1

Planificacion:

- Compra del material necesario para las distintas dinamicas de los tres momentos.

- Elaboracion del material necesario paras las distintas dinamicas, (hormas de
convivencia, llaves permisivas, buzon, lectometro, sorbos de lectura).

- Preparacion del circulo de la armonia. Se descarga la cancion, para las pruebas
de sonido antes de su utilizacion. Para esto se requiere de un parlante con sonido, bateria y
conexion compatible con el dispositivo que este a su alcance, el dia de la aplicacion.

- Elaboracion e impresion de la ficha “Todo sobre mi”.

- Busqueda de la lectura y la frase motivadora o generadora que se utilizara.



65

Taller 1: Induccién
Desarrollo

Tiempo: Dos lecciones Fecha: miércoles 02 de noviembre

Objetivo: Brindar un espacio introductorio para las personas estudiantes en el cual se explicaran las
dindmicas, instrucciones y normas de convivencia que se trabajaran durante el desarrollo de los
talleres, incentivando a su participacion positiva durante el desarrollo del proyecto.

Materiales y recursos: Parlante, celular o computadora con acceso a internet, impresora, folder,
lapiz de escribir, lapiz de color, postales, cuento de Pantalones Cortos del autor Lara Rios, hojas
blancas, buzén (caja de carton decorada), cartel elaborado con tela (material elaborado con tela para
colocar los sorbos de lectura), sorbos de lectura (textos cortos: adivinanzas, microcuentos,
trabalenguas, poemas para que el estudiantado pueda tomar uno y leerlo), lectometro (cartel con los
nombres del colectivo estudiantil), Stikers de estrellas, pilot, goma y objetos decorativos a elegir.

Etapas Actividades Tiempo estimado

- Circulo de activacion
Se solicita al grupo que se ponga de pie y se aleje un poco de su
asiento, se reproducird la cancion de “La marcha de las vocales”
(https://www.youtube.com/watch?v=EfAGvHfGbcY), con la
cual deberan sequir el ritmo y realizar la mimica de cada vocal
mencionada en la cancidn.

5 minutos

Socializacion de las distintas dindmicas a seguir en los talleres:

Apertura - Instrucciones y normas de convivencia (ver apéndice
H).

Se comparte al grupo las instrucciones y las normas de

convivencia que se mantendran a lo largo de todos los talleres a

desarrollar. Se consulta al colectivo estudiantil si desean agregar | o0 minutos

alguna instruccion o norma; mismas que se dejaran por escrito y

colocadas dentro del aula en un lugar visible.

- Llaves permisivas (ver apéndice I).
Se muestran las llaves permisivas al grupo y se explica la
dindmica: son tres llaves grandes, una que otorga permiso para ir
al sanitario (una para las nifias y otra para los nifios) y la otra para
salir a tomar agua. Se deben colocar en un lugar visible y
accesible.

- Presentacion del “Buzon” (ver apéndice J).



https://www.youtube.com/watch?v=EfAGvHfGbcY
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Apertura

Es una caja decorada en forma de un buzon donde el colectivo
estudiantil debe depositar las tareas a distancia y creaciones que
quiere incluir en sus folders. Este sera abierto en el siguiente
taller s6lo por las personas a cargo.

Se explica la dindmica mostrando el buzon y se escoge un lugar
dentro del aula donde permanecera.

- Lectometro (ver apéndice K).
Se presenta el lectometro y se explica que es un instrumento para
medir los avances (trabajos realizados en clase, tareas a
distancia) realizados por el colectivo estudiantil. Y se muestran
los stickers (se utilizan estrellitas) con los cuales se marcara cada
avance.
Se verifica junto con el estudiantado que cada estudiante tenga
su lectdbmetro personalizado (con el nombre) y se pega en un
lugar visible dentro del aula.

- Sorbos de lectura. (ver apéndice L)
Se presenta al grupo un rectangulo de tela de 50cm de ancho por
un metro de largo, aproximadamente, el cual tiene tantas
divisiones tipo aposentos como sean posibles, mismos en los que
se colocara pequefios textos de lectura, que podran tomar para
leer y al dorso escribir un par de oraciones relacionadas a la
lectura; y escribir el nombre de la persona que lo ha hecho, luego
debe ser depositado en el buzon.
Se elige un lugar estratégico dentro del aula donde se pueda
colocar.

20 minutos

- Lectura introductoria y generadora
La persona docente hace lectura de las paginas nueve y diez del
libro de Pantalones cortos de Lara Rios (ver apéndice M) con la
cual, se invita al colectivo estudiantil, a la aventura de realizar
sus propios “Diarios”. Al mismo tiempo se evalia la
comprension criterial e inferencial.
Posteriormente, se propone al grupo con entusiasmo lo siguiente:

iVamos todos y todas a construir nuestro propio diario!
Se invita al colectivo estudiantil a iniciar la construccion de sus

propios diarios de experiencias. Al igual que lo hizo “Arturo”
(el protagonista del libro “PANTALONES CORTOS”).

10 minutos
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- Entregay personalizacion del folder.
Se entrega a cada estudiante un folder y materiales para que lo
personalicen.

Desarrollo | En este folder irdn creando su propio diario de experiencias, el 20 minutos
cual se debe retroalimentar con las actividades que se realizara
en cada taller, tareas a distancia y creaciones que quiere incluir
sobre su propio proceso de comprension lectora.
Se entrega la siguiente frase a cada estudiante para realizar un
conversatorio de cierre.
En cada tarea que hacemos hay algo de diversion
Si encuentras algo, el trabajo te resultard un juego.
(Mary Poppins,1964)

Cierre Se dan unos minutos para que el estudiantado lea la frase de
manera individual. Luego, se solicita una persona voluntaria para | 10 minutos
que lea la frase en voz alta, y de esa forma iniciar el conversatorio
utilizando algunas preguntas generadoras.
Por ejemplo:
¢Qué quiere decir esa frase?
¢Puede ser divertido hacer la tarea?
¢Sera cierto lo que dice la frase?
“Todo sobre mi” (ver apendice N)
Se trata de una ficha que se incluird en el folder de cada
A estudiante como portada de cada diario de experiencia.
distancia | Cada estudiante deberd completar la ficha con informacion | 10 minutos

especifica como: fecha de cumpleafios, color favorito, comida
favorita, entre otros; para conocer mas a fondo los gustos e
intereses de cada estudiante.

Nota: Elaboracion propia 2023.

Evaluacion:

Registro:
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Taller 2. Aprendamos juntos

Apertura. En el circulo de activacion se realizd6 una dindmica que requeria de
coordinacion motriz y escucha con los sonidos de las onomatopeyas que se representaban en las
distintas paletas que se le entreg0 al estudiantado. Con anterioridad a iniciar la actividad se les
dio una breve explicacion del juego y asi mismo refrescar que son “sonidos onomatopéyicos”

En relacion con la actividad mencionada como equipo investigador logramos apreciar
que los estudiantes requieren mejorar la coordinacion motora con la escucha. Se les dificultd
coordinar el dibujo en su mano derecha y el sonido en la mano izquierda.

Para el grupo a pesar de ser una actividad divertida, tiende a ser incomoda y frustrante
porque en su mayoria el estudiantado no escucha indicaciones y por lo tanto tiene dificultad
para implementar lo que se le solicita de manera inmediata segun lo que indicaba la cancion.
En algunos pocos casos, el estudiantado conocia la letra de la cancion, no asi para una gran
mayoria la dindmica resulto retadora por problemas de concentracion y distraccion al prestarle
atencion a los compafieros de al lado y no prestar atencion y darle seguimiento a la letra de la
cancion.

El estudiantado mencionaba que “ya no queria realizar la actividad porque era dificil y
se perdian”. Con el proposito de solventar la situacion y alcanzar el objetivo propuesto se decide
repetir la dindmica en 3 ocasiones logrando paulatinamente el objetivo.

Desarrollo. Se realiz6 la lectura en subgrupos, cada uno con un cuento diferente. En este
caso cada docente investigadora al tener un grupo distinto con estudiantes que tiene diferentes
habilidades se lleg6 al acuerdo de realizar la lectura en 3 ocasiones, con el fin de obtener la
mayor comprension y participacion. Cabe mencionar que cada facilitadora utiliz6 material
visual referente al cuento para facilitar el aprendizaje y para una mejor retencion de la
informacion.

El grupo 1: cada estudiante ley6é un parrafo, al que se le dificultaba la facilitadora le
brindaba acompafiamiento, es un método de propiciar la participacién y ademas incentivar al
estudiante.

El grupo 2: se opto por participacion voluntaria, por la razon que los estudiantes se
Ilenan de nervios y se les hace mas dificil leer al frente de sus compafieros y tienden a sentirse
juzgados o presionados, con el fin de evitar estas emociones la facilitadora eligi6 esta ruta. Cabe

destacar que se contd con la participacion de los dicentes.
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El grupo 3: la facilitadora pidié participacion voluntaria para leer el cuento,
contemplando que a gran parte del grupo de segundo grado se le dificultaba la decodificacion
de palabras. Se realizé lectura compartida promoviendo en el grupo la participacion y la pérdida
del temor a equivocarse.

Asi mismo, en subgrupos, después de socializar el cuento se realizé un conversatorio de
lo que lograron comprender, ideas principales, secundarias, personajes, ambiente, las partes del
cuento, con la finalidad de repasar diversos contenidos y al mismo tiempo lograr o mejorar un
aprendizaje relacionado a la comprension de textos.

Con relacién a la actitud del estudiantado sobre esta actividad, como grupo de trabajo lo
valoramos como todo un éxito, en nuestro caso con tres facilitadores, una por grupo, un éxito
porque al ser subgrupos reducidos, habia mas espacio para escuchar opiniones del cuento y
comprension de este.

Cierre. Se desarrolla la actividad 1lamada “El tendedero de cuentos” que consistio en
que cada grupo de estudiantes debia pasar al frente de la clase a mostrar de manera creativa al
resto de compafieros lo que comprendié del cuento. Esta dinamica arrojo resultados de forma
visual y concreta, donde se dio espacio y respeto a la creatividad del colectivo estudiantil. Es
una técnica que sirvio tanto para la evaluacion del taller como para decorar el aula con sus
mismos trabajos realizado por el estudiantado.

Importante resaltar que un grupo considera de estudiantes elige Unicamente la opcién de
elaborar dibujos. Ante esta situacion particular como facilitadoras se opta por motivar a los
nifios y las nifias a considerar otras alternativas donde puedan practicar las habilidades de
escritura tales como; redaccion de oraciones con sentido completo, el uso de parrafos, la
elaboracion de pequefias poesias entre otras mas.

A distancia. Aprovechando el mes de diciembre como temaética. Se realizo la actividad
“Escribiendo sobre diciembre”. Donde el estudiantado debia escribir y realizar una
representacion creatividad de lo que para cada uno significaba diciembre. Y depositarla en el
buzon. A esta actividad el colectivo se mostré muy ansioso por llegar a sus casas a realizarla,
ya que mencionaron en distintas ocasiones que para ellos navidad era “recibir regalos, pasar en

familia, comer tamales” entonces ya sabian que iban a hacer.
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Planeamiento del taller 2
Planificacion:
- Preparacion del circulo de la armonia. Se descarga la cancion, para las pruebas de sonido
antes de su utilizacion. Para esto se requiere de un parlante con sonido, bateria y conexion
compatible con el dispositivo que este a su alcance, el dia de la aplicacion.
- Elaboracion del material para el circulo de la armonia. Para ello se requiere,
computadora, impresora, paletas, y hojas.
- Busqueda, revision e impresién de los cuentos a utilizar.

- Elaboracion e impresion de la ficha “Escribiendo sobre Diciembre”
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Taller 2: Aprendamos juntos
Desarrollo
Tiempo: Dos lecciones Fecha: lunes 14 de noviembre
Objetivo:

Trabajar en los procesos de comprension del texto que se lee, en los niveles inferencial, criterial
y escritura creativa, rompiendo con el temor a la lectura en voz alta y a la expresion de ideas y

opiniones.

Materiales y recursos: Parlante, impresora, papeletas con dibujos de animales (pollito, vaca,
paloma, pavo, gallina, oveja, etc. y sus respectivas onomatopeyas) nylon, prensas de ropa, hojas
en blanco, cuentos.

Etapas

Actividades

Tiempo
estimado

Apertura

- Circulo de activacion.

Se realizard una dindmica de coordinacion motriz y escucha. Para
ello se utilizarda la  cancion  “El  pollito  pio”
(https://youtu.be/dhsy6epalGs) y unas paletas con dibujos y sonidos
(onomatopeyas) que estan dentro de la cancion. (Ver apéndice N)
Se le entrega a cada estudiante dos paletas, una con el dibujo de un
animal y otra con una onomatopeya. Deberan levantar s6lo cuando
en la cancion suene: la parte que representa el dibujo o la
onomatopeya que estan en la paleta.

Con forme avanza la cancion se acelera el ritmo de ésta.

10 min

Desarrol
lo

- Lectura de cuentos.

Se forman tres subgrupos. A cada subgrupo se le entrega un cuento
diferente (Ver apéndice O), con la ayuda de la persona facilitadora,
cada subgrupo se retne para leer de manera colectiva (entre los
miembros del subgrupo) el cuento que les tocd, al menos dos veces,
de ser necesario.

Seguidamente se realiza, en cada subgrupo, un pequefio
conversatorio para reflexionar sobre la lectura que les correspondio.

Algunas posibles preguntas generadoras:
¢Qué les parecio el cuento?

¢De qué trataba el cuento?
¢ Qué ensefianza nos deja la lectura?

25 min



https://youtu.be/dhsy6epaJGs
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- Expresion creativa: “Tendedero de cuentos”
Manteniendo los subgrupos, se entrega una hoja en blanco a cada
estudiante en la que cada subgrupo debe realizar una representacion
creativa y libre (dibujo, poema, oraciones...) de lo que
comprendieron del cuento que les correspondio leer.
Seguidamente, se dard un espacio para que cada subgrupo pase al | 40 min
Cierre frente del saldn de clases, donde esta el tendedero (el nylon con
prensas de ropa) listo para que cada subgrupo cuelgue y exponga sus
creaciones. Cada subgrupo comparte con el resto de la clase el
significado de su representacion y entre todos los miembros del
subgrupo expresan lo que comprendieron del cuento leido al resto
del estudiantado.

- Serealiza la actividad “Escribiendo sobre Diciembre”.

A Se hace entrega de una hoja en blanco a todo el colectivo estudiantil,
distanci | donde cada discente debe escribir o representar el significado
a personal que tiene el mes de diciembre.

5 min

Nota: Elaboracion propia 2023.

Evaluacion:

Registro:

Taller 3. Un invitado especial

Apertura. Tuvimos la colaboracion de una persona de la comunidad que se disfraz6 con
una tematica de navidad alusivo a las festividades navidefias que se avecinan. Se pensé en que
fuera un invitado especial para que el grupo se mantuviera entusiasmado sobre la persona que
los visitaria en la escuela.
La persona invitada fue recibida con gran alegria e ilusion por parte del estudiantado. Los nifios
y las nifias se acercaban a saludar y le decian cosas como “es el duende de santa”, “lo mando a

9% ¢

traer nuestras cartas’,

9% ¢

que bonita se ve”, “como se llama usted”, “es pequeiita”.

El espacio fue aprovechado para entablar una conversacion sobre el significado del mes
de diciembre en los seres humanos, los valores que se rescatan tales como; compartir en familia,
disfrutas de ricas comidas tipicas como los tamales, entre otros temas alusivos. A la vez, la
invitada la persona que nos acompafiaba a la actividad retoma la tarea a distancia sobre

“Escribiendo sobre diciembre”.
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Una gran mayoria del estudiantado participd activamente de la actividad compartiendo
los dibujos que elaboraron y las oraciones, asi como expresando lo que significa el mes de
diciembre. Entre algunos ejemplos se pueden mencionar los siguientes; “diciembre es
vacaciones”, “diciembre es navidad”, “son regalos”, “es ir al rio”, entre otros mas.

Desarrollo. Aprovechando a la persona invitada, se leyé un cuento relacionado a la
navidad llamado “Un regalo de navidad” y se les pidio prestar mucha atencion ya que, se iba
hacer una actividad para retomar que entendieron del cuento. Se realiz6 una comprension lectora
del texto, por medio del “Reno pregunton”. La actividad consistia en dar respuesta en voz alta
y de manera voluntaria a varias preguntas al alzar que estaban en un sobre decorado al tema.
Esta actividad nos permitio reforzar la independencia y seguridad en el estudiantado.

Destacamos que la participacion de la persona invitada provocd mucha ilusion en el
grupo y logré retener la atencion de los discentes en todo momento, logrando que el
estudiantado participara activamente.

Cierre. Se realizé la actividad “Construyendo una sonrisa”, donde los discentes
elaboraron una esfera plana a dos caras y debia ser decorada de manera creativa con distintos
materiales que se les ofrecian. Se colocé una cuerda de nylon para que el estudiantado colgara
las esferas cuando eran terminadas y poder ser utilizadas en el siguiente taller.

A distancia. Se le entreg6 a cada discente una adivinanza diferente, que debian leer en
sus hogares para practicar su fluidez lectora y no mostrarla al resto de la clase hasta que fuera
la oportunidad de hacerlo frente al resto del grupo. En el desarrollo de la actividad, Unicamente
tres estudiantes solicitaron ayuda para reconocer alguna palabra que no podrian leer de la

adivinanza.

Planeamiento del taller 3
Planificacion:
- Busqueda de la persona que sera la invitada especial.
- Compra del material necesario para la elaboracion del taller.
- Impresion y recorte de las esferas navidefias.
- Preparacion de todo el material necesario para la elaboracion de las esferas navidefias.
- Busqueda de un cuento adecuado, con tematica navidefia.

- Busqueda e impresion de al menos 16 adivinanzas.
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Taller 3: Un invitado especial
Desarrollo

Tiempo: Dos lecciones Fecha: martes 22 de noviembre

Objetivo: Desarrollar los niveles de comprension lectora, inferencial y criterial, desde la produccién oral
y textual, aprovechando el contexto y mes de diciembre; incentivando el pensamiento reflexivo, la
expresion de emociones y el razonamiento critico en cada discente.

Materiales y recursos: Persona invitada sorpresa, moldes de esferas
(https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2016/12/Bolas-de-navidad-para-imprimir.pdf),

hojas cartulina, hojas blancas, caja preguntona, impresora, plastico adhesivo, perforadora, nylon, liston
(puede ser hilo, lana o cuerda), tijeras, lapices de color, goma, material decorativo (lentejuelas, escarcha,
brillitos).

Tiempo

Etapas Actividades estimado

- Persona invitada Sorpresa.
Tendremos la colaboracién de una persona de la comunidad, disfrazada
Apertura de tema Navidefio. Con el fin de retomar la actividad a distancia, la
persona invitada compartira el significado personal que tiene el mes de 10 min
diciembre.

- Lectura del cuento
La persona invitada comparte al grupo la lectura del cuento titulado “UN

REGALO DE NAVIDAD, de la autora Vilma Medina” (ver apendice P).

- El reno pregunton (ver apéndice Q).
Se realiza comprension del texto leido por medio de un conversatorio.
Para ello se utiliza “el reno preguntéon”, un sobre que dentro de ¢él se
encuentran las siguientes preguntas generadoras:

¢De qué se trata la historia?

30 min
Desarrollo ¢Qué hizo el duefio de la tienda de arboles de Navidad?

En la vispera de navidad, ¢quién llego a la tienda para comprarse un
arbolito?

¢Que reaccion tuvieron los hijos de la ultima pareja cuando vieron
al arbol pequefio?

¢ Como creen que terming el arbolito?

¢ Qué opinion tienen sobre la actitud de la nifia?



https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2016/12/Bolas-de-navidad-para-imprimir.pdf
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¢ Qué le cambiarian al cuento?

Cierre

- Se realiza la actividad “Construyendo una sonrisa”.
Se hace entrega del recorte de las esferas (dos caras iguales) y material
para decorarlas.
Se brinda un espacio para que el colectivo estudiantil trabaje en la
personalizacion de su esfera. Deben escribir su nombre en ella.
Con ayuda de las personas encargadas, una vez decoradas las esferas son
emplasticadas y perforadas (se emplastican ambas esferas juntas,
pegadas al dorso, formando una esfera con doble cara).
Se entrega un trozo de liston para hacer un colgante para la esfera.
Una vez terminadas las esferas cada estudiante pasa al frente y coloca su
esfera en el tendedero (nylon) para que todo el grupo las puedan observar.

30 min

A
distancia

- Recitando Adivinanzas (ver apéndice R)
Se le entregaréa a cada discente una adivinanza (todas son diferentes), que
deberan leer en sus hogares para practicar su fluidez lectora. Se indica
guardar en secreto la adivinanza (no mostrarla al resto de la clase), ya
que deberan resolverla en el siguiente taller.

10 min

Nota: Elaboracion propia 2023.

Evaluacion:

Registro:

Taller 4. jAdivina, adivinador!

Apertura. Se dio un espacio donde cada discente paso al frente del sal6n para leer la

adivinanza que se le entregd en el taller anterior como trabajo a distancia. Se utilizaron

adivinanzas cortas, pero con palabras con algin nivel de dificultad. Entre ellas se pueden

mencionar las siguientes: instrumentos, siempre, intercalada, ermitafio entre otras.

Los nifios y las nifias se mostraron seguros de compartir la adivinanza con el grupo, ya

gue la habian practicado en sus casas. Fue un espacio donde el estudiantado se aduefié del

espacio aulico, recitando sus adivinanzas y resolviendo los acertijos junto con el resto del grupo.

El estudiantado aclaraba a sus comparfieros el significado de algunas de las palabras
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desconocidas porgue en sus hogares les habian explicado el significado. Ejemplo, la palabra
ermitafio, que era conocida por el que recitd, pero desconocida para algunos que escuchaban.

Todo el grupo queria pasar al mismo tiempo a recitar su adivinanza, estaban muy
emocionados y emocionadas, gritaban “yo, yo, yo maestra”.

Esta fue una de las actividades que mas nos sorprendio, ya que el desempefio en fluidez
lectora fue “muy bueno”. Fue un momento donde disfrutamos como comunidad aprendiente.
Destacamos que este tipo de dinamicas con lecturas cortas en las que participa todo el grupo de
discentes, son Utiles y consideramos que son una buena opcién como apertura en vez de la
lectura silenciosa e individual.

Es de suma importancia inculcar en el estudiantado el sentimiento de empoderamiento
y que se sientan comodos a la hora de estar al frente de la clase, sin miedo a equivocarse. El
grupo en los primeros dias de la propuesta mostraba poca disposicion a participar, no les gustaba
pasar al frente a leer en voz alta o desde su pupitre. Con las actividades implementadas se logré
que el grupo poco a poco participara y se involucrara en las actividades tanto de manera
individual o grupal.

Desarrollo. Con la observacion de un video en la clase se practicd la comprension a
partir de la escucha. Se logra determinar que al estudiantado se le facilita retener mas
informacién y datos cuando observan y escuchan a partir de materiales con sonido y
movimiento, no asi cuando deben leer un texto en un material impreso. Consideramos que
seleccionar un video con una temética o contenido con un nivel més complejo podria instar al
estudiantado a evaluar sus habilidades de retencién y comprension.

Posterior, se retom¢ la actividad del taller anterior “Construyendo una sonrisa”, donde
aprovechando la tematica del video, se les planteo al grupo la siguiente interrogante: ¢a quién
le regalo mi esfera?

Una vez aplicada la dindmica, consideramos que esta actividad se adaptaria mejor al
cierre.

Cierre. Se le solicité al grupo que escribieran una carta dirigida a un familiar o persona
cercana, a quien le obsequiarian la esfera. Durante el desarrollo de la dindmica se recurrio en
todo momento al cartel del abecedario que estaba colocado en la pizarra de la clase para aclarar
dudasy corregir las ideas que escribian apoyandolos en todo momento en el uso de la ortografica

y caligrafia. El estudiantado se apoya mutuamente y se ayuda a corregir las palabras que
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2 13

consideran presenta un nivel de dificultad en la escritura, ejemplo “esa letra es la efe”, “esa
palabra se escribe con s no con ¢”, entre otras.

El redactar una carta a una persona que aprecian incentivo al estudiantado a generar una
fluidez de ideas y por ende el deseo por escribir de manera correcta. Se considera que la
actividad de la escritura de la carta puede utilizarse en el momento del desarrollo del taller y asi
aprovechar

Una vez aplicada la dinamica, consideramos que esta actividad se podria relacionar con
la tematica del video que se utilizd en el momento llamado de desarrollo del taller.

A distancia. Como una estrategia para reforzar el reconocimiento de las letras y
consonantes el estudiantado debia resolver una practica en fotocopias donde se requeria realizar
los trazos del abecedario y desarrollar la actividad llamada “monstruo roba consonantes” que
consistia en descubrir la consonante de la palabra que hace falta en las palabras. En la revision
del trabajo a distancia se pudo comprobar que algunos estudiantes resolvieron las dos préacticas,
sin embargo, otros elaboraron la actividad a distancia donde se evidencia que no contaron con

la supervision de una persona adulta para trazar de manera correcta las letras y las palabras.

Planeamiento del taller 4
Planificacion:
- Busqueda y preparacion de un video adecuado para la reflexion.
- Consultar y verificar que la pantalla del salon de clases funciona, para la reproduccion
exitosa del video.
- Preparar las adivinanzas del taller anterior como respaldo, por si algin estudiante olvida
llevarla.
- Elaboracion de la practica para el trabajo a distancia.

- Revision e impresion del trabajo a distancia.
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Taller 4: jAdivina, adivinador!
Desarrollo
Tiempo: Dos lecciones Fecha: miércoles 23 de noviembre
Objetivo:

Estimular la practica de la lectura por medio de pequefios textos y la produccion oral y escrita para
mejorar la fluidez lectora, el reconocimiento silabico y la conciencia fonética del colectivo estudiantil.

Materiales y recursos: Hojas blancas, esferas personalizadas, pantalla o videoproyector, internet.

Etapas

Actividades

Tiempo
estimado

Apertura

- Piensa rapido
Esta actividad consiste en que cada discente debe pasar al frente del
salon para leer la adivinanza que se le entreg6 en el taller anterior
como trabajo a distancia. El resto del grupo deben resolver las
adivinanzas.

20 min

Desarrollo

- Reflexion: “Una carta mas corta”
Se  muestra el wvideo: “Una  carta  mas corta”
(https://youtu.be/jWrawfNpi8U ). Una vez concluido el video, se
realizan las siguientes preguntas generadoras:
¢ Como estaba el nifio al inicio del video?
¢Qué le parecid la actitud del nifio por no haber recibido el carrito
azul?
¢Cual es la actitud?
¢Cdémo podriamos trabajar en esa actitud?
¢ Qué les parecio la carta que hizo?
¢De qué trataba el video?
¢ Qué les parece si hacemos una carta?

15 min

Desarrollo

- Seretoma la actividad “Construyendo una sonrisa” del Taller
3 por medio de un conversatorio.
Se muestran las esferas personalizadas y se invita al grupo a pensar:
¢A quién le regalo mi esfera?

10 min



https://youtu.be/jWrawfNpi8U
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Se entrega una hoja en blanco a cada discente, para que escriban una
carta dirigida a un familiar o persona cercana, a quien le obsequiaran
la esfera.

Cierre La carta serd incluida al folder de cada discente y las esferas quedaran
adornando el salon de clases. Ambas serén entregadas junto al folder
correspondientemente en el desarrollo del ultimo taller.

30 min

Se hace entrega de una practica de trazos del abecedario (ver apéndice
S). Y una practica llamada “Monstruo roba consonantes” (ver 5 min

apéndice T).

A
distancia

Nota: Elaboracion propia 2023.

Evaluacion:

Registro:

Taller 5. Scape Room // Cuarto de escape .

Apertura. Se realizo la dinamica de activacion, trabajando la coordinacion de escucha-
motora, siguiendo paso a paso lo que indica la cancién.
En comparacion con lo ocurrido en la validacién del taller 2, en esta oportunidad el grupo logro
con mayor facilidad la coordinacion de la escucha y el movimiento motor que se les solicitaba
en la dindmica.

Desarrollo. La actividad llamada “Scape Room” requiri6 alrededor de 4 lecciones para
que fueran desarrollados todos los ejercicios que se proponen y el apoyo de una facilitadora en
cada stand. La actividad consistié en que por subgrupos debian pasar de manera rotativa a
resolver distintos ejercicios y anotar las respuestas en sus respectivas hojas de trabajo. Estos
stands fueron planificados para que las personas estudiantes tuviesen que poner en practica la
fluidez lectora, compresion inferencial, criterial; ademéas el reconocimiento silabico y la
conciencia fonética.

Durante la ejecucion hubo que repetir las reglas de la dinamica al menos tres veces,
debido a la competitividad de los subgrupos para querer avanzar y terminar primero. Se debe

mencionar que dos estudiantes tuvieron dificultad en desarrollar la actividad debido a que por
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motivos personales no pudieron asistir a la validacion de los ultimos talleres y se requeria de
dichos conocimientos para resolver el ejercicio que se les presentaba.

Destacamos que mediante este taller se fomento el trabajo en equipo, debido a que para
poder pasar al siguiente stand todo el equipo debia tener sus respuestas en la hoja respectiva. Al
igual que al ser una actividad muy dindmica logra atrapar e impulsar al grupo completo a
involucrarse en la actividad.

Cierre. En este espacio se reviso de forma colectiva la “guia del Scape Room” donde el
grupo 1 expuso las respuestas de la actividad 1, el grupo 2 presenta las respuestas de la actividad
2 y asi sucesivamente hasta terminar con todo la guia y que todos los grupos tuvieran la misma
oportunidad de participar.

Los discentes expresaron que la dinamica “les gustd porque parecia una busqueda del
tesoro”, otros que “les gustdé mas el stand de la ruleta”, otros “porque tenian que decodificar
palabras”. Algunos estudiantes recomendaron que la actividad se desarrollada como
competencia y que hubiera un ganador.

Es necesario en esta actividad que los estudiantes trabajen en grupo, que se respeten los
roles y las responsabilidades y juntos logran alcanzar una meta en comin. La persona
facilitadora debe conocer las habilidades y destrezas de los nifios y nifias para lograr distribuir
de manera equitativa a los estudiantes en todos los grupos.

A distancia. Al ser el pendltimo taller, se dio el espacio para que el estudiantado pudiera
completar las tareas pendientes de los otros talleres para que estas fueran depositadas en el

buzén.

Planeamiento del taller 5
Planificacion:
- Preparacién del circulo de la armonia. Se descargar la cancion, para la practica y las
pruebas de sonido antes de su utilizacion. Para esto se requiere de un parlante con sonido, bateria
y conexion compatible con el dispositivo que este a su alcance, el dia de la aplicacion.
- Planeacion de la dindmica “Scape room™.
- Elaboracion de todo el material necesario para cada estacion y actividad del “Scape
room”.

- Lectura y revision de lo planteado para optima aplicacion del taller.
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Taller 5: Scape Room
Desarrollo
Tiempo: 2 lecciones Fecha: lunes 26 de noviembre
Objetivo:

Ejercitar las competencias lectoras del colectivo estudiantil mediante la resolucion de situaciones a través del
juego, las cuales requieren el uso y practica de la fluidez lectora, comprension inferencial y criterial, por medio
del reconocimiento silabico y la conciencia fonética adquirido.

Materiales y recursos: parlante, hojas, materiales para las actividades del scape room.

Etapas

Actividades

Tiempo
estimado

Apertura

- Circulo de activacion.
Se realizara la dinamica de activacion con la cancion de “Chuchuwa”
(https://www.youtube.com/watch?v=bwl5ohtgmfQ). Esta requiere de
escucha y coordinacion motora mediante el movimiento, siguiendo paso a
paso lo que indica la cancion.

10 min

Desarrollo

- Se realizara la actividad “Scape Room” (ver apéndice U).
Para esta actividad se requiere formar 4 subgrupos.
Esta consiste en descubrir un mensaje por medio de diferentes juegos, por
ejemplo: desarrollar una sopa de letras, participar girando la ruleta, armar
un rompecabezas, etc.
Se entrega una hoja guia a cada estudiante, que deberan ir llenando en el
desarrollo de la actividad (ver apéndice V).

55 min

Cierre

- Revisioén en colectivo de “La Guia Scape Room”.
Para finalizar cada grupo expondra la respuesta correcta de una actividad.
Mientras el resto del grupo revisara y corregira de ser necesario.
Ejemplo:
Grupo 1= Actividad 1
Grupo 2= Actividad 2

15 min

A distancia

Espacio de revision general de actividades donde el estudiando puede
completar, aclarar dudas o terminar aquellas tareas pendientes en los
distintos talleres.

Evaluacion:

Nota: Elaboracion propia 2023.

Registro:



https://www.youtube.com/watch?v=bwl5ohtqmfQ
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Evaluacion:

Taller 6. Semillitas de sabiduria.

Apertura. De forma introductoria al igual que los otros talleres se dio inicio con el circulo
de activacion con el objetivo de trabajar la escucha y coordinacion motriz mediante el
movimiento. Cabe resaltar que al colectivo estudiantil estos espacios les llamaban mucho la
atencion, ya que nosotras bailabamos con ellos y eso les motivaba a seguir las coreografias o
movimientos.

El circulo de activacion es una base fundamental antes de iniciar con la clase, ya que
esta permite crear confianza y fomentar conexiones mas fuertes entre estudiantes y facilitador.
Al mismo tiempo se potencia la parte auditiva, motriz y social de la nifiez favoreciendo al
desarrollo de la alfabetizacion y expresion corporal.

Por ende, como equipo insistimos en este tipo de dinamicas para que el grupo
interiorizara la importancia de escuchar antes de ejecutar. Usdbamos la frase “escuchar antes de
empezar” misma que los discentes utilizaba para referirse al “debemos prestar atencion”.

Desarrollo. Se realizé un conversatorio con el fin de conocer las opiniones del colectivo
estudiantil sobre los talleres aplicados, esto mediante preguntas generadoras, a lo cual
obtuvimos respuestas como que “les gustd las adivinanzas”, “les gustd el invitado especial”,
“les gust6 los tendederos” ... “no les gusto la actividad de pollito pio, pero si la cancion”, “no

b AN 1Y

les gustd que no volviésemos a llevar invitados especiales”, “que tuvieron poco tiempo en el
scape room”, “que hubiera sido mas divertido realizarlo al aire libre”.

Se hizo entrega de los folders completos con los distintos trabajos, sorbos de lectura y
trabajos creativos, ademas se hizo la premiacién de la actividad del lectometro, esta se llevo a
cabo cumpliendo las reglas que se especificaron al inicio y que se repitieron cada vez que lo
solicitaban, el que obtenia mas estrellas seria el ganador, que dio como resultado cinco personas
ganadoras.

Aqui manifestaron que, porque “unos compafieros tuvieron mas estrellas que otros”,

“que, porque ¢l si tiene premio y yo no”, todos a la perspectiva de quién iba a ganar y ese dia

Ilevaron algunas tareas pendientes, para obtener mas estrellas.



83

En este espacio como facilitadoras volvimos a repasar las reglas de la actividad, para

dejar en claro que ganaba el que cumplia con lo indicado. Llevar las tareas a distancia, asistir a

los talleres, trabajar y participar en las actividades.

Cierre. Se toman unos minutos para agradecer a la persona docente por el apoyo en toda

la validacion de la estrategia y el espacio brindado. A los estudiantes por estar siempre

dispuestos a participar en todos los talleres y por el esfuerzo y disposicion por aprender.

A distancia. Cada estudiante llevo a sus casas la carta y la esfera elaborada en el taller 3

y 4y entregarla a la persona que ellos eligieron.

Planeamiento del taller 6

Planificacion:

- Preparacion del circulo de la armonia. Se descarga la cancion, para la préctica y las

pruebas de sonido antes de su utilizacion. Para esto se requiere de un parlante con sonido, bateria

y conexion compatible con el dispositivo que este a su alcance, el dia de la aplicacion.

- Preparacion de los distintos espacios para el adecuado cierre de las dindmicas pendientes

dentro del taller.

- Delegacion y distribucion de la persona que estara a cargo de los distintos espacios del

desarrollo.

- Compra de las sorpresas para la premiacion.

Taller 6: Semillitas de sabiduria
Desarrollo
Tiempo: 2 lecciones Fecha: martes 27 de noviembre
Objetivo:

Brindar un espacio de agradecimiento a las personas estudiantes por su esfuerzo y dedicacion durante
el desarrollo de los talleres, asi mismo, a la persona docente por abrirnos las puertas y brindarnos el
espacio y la confianza durante el desarrollo del proyecto.

Materiales y recursos: parlante, sorpresas.

Etapas

Actividades

Tiempo
estimado

Apertura

- Circulo de activacion
De forma introductoria se iniciara con un circulo de activacion con la
cancion el “Baile de los animales”
(https://www.youtube.com/watch?v=HRs7DfxI2-c). Para ello se requiere



https://www.youtube.com/watch?v=HRs7Dfxl2-c
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de la escucha y coordinacion motriz mediante el movimiento, siguiendo 15 min
la cancion.
- Socializacion de los talleres
Realizaremos un pequefio conversatorio sobre que les parecio los talleres.
Posibles preguntas generadoras .
1. ¢Qué les gusto mas? 50 min
2. ¢Qué les parecid las aperturas de cada clase?
3. ¢Les gustd las adivinanzas?
- Entrega de los folders
Se hara entrega de los folders de trabajo que cada estudiante fue
construyendo en las secciones de cada taller, a distancia, con los sorbos
Desarrollo L ,
de lectura, y todos los depdsitos en el buzon.
Se les pedira que repasen y observen el folder para que escojan de todo
su trabajo lo que responda a las siguientes preguntas:
¢ Cual es su favorito? 50 min
¢Por qué es su favorito?
- Premiacion: Lectometro
Se realizara la premiacion de las personas con mas estrellas acumuladas
de los que cumplieron con las tareas a distancia durante los talleres.
Como se establecié en las reglas de la dindmica.
- Agradecimientos
i Las personas a cargo de la aplicacion de los talleres de la guia
Cierre Lo : . ‘e 15 min
metodoldgica: Segundos pasitos, daran unas palabras de agradecimiento
y cierre al grupo por participar en los talleres.
A Entregar la carta y esferas elaboradas en el taller 3 y 4, a la persona
distancia | correspondiente.

Nota: Elaboracion propia 2023.

Evaluacion:

Registro:
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4.3 Perfil de salida del estudiantado después de la aplicacion de la propuesta.

Posteriormente al desarrollo de la propuesta metodologica se aplicé por segunda vez el
mismo instrumental llamado “evaluacién de aprendizajes” utilizado en el periodo de
diagndstico para obtener un perfil de entrada del estudiantado, pero esta vez con el propdésito de
establecer el perfil de salida del colectivo estudiantil y determinar el nivel de alcance de los
aprendizajes en el area de la comprension lectora al comparar los resultados arrojados de la
aplicacion de ambos diagnosticos.

Se debe indicar que al final de curso lectivo 2022, un total de 5 estudiantes se trasladaron
a otros centros educativos por movilizacion laborar de sus padres de familia. Por tanto, la
cantidad de estudiantes disminuyd de 34 estudiantes que participaron en el diagnostico a 29
estudiantes que desarrollaron por segunda vez la evaluacion de los aprendizajes una vez que
estuvieron presentes en todo el proceso de implementacién de la propuesta metodoldgica (ver
apéndice E).

A continuacion, se presenta una tabla que resume los resultados obtenidos en la
aplicacion del instrumental del diagnostico y aquellos datos arrojados en las distintas areas que

fueron consideras como sensibles en el proceso de la comprension lectora del estudiantado.

Tabla 10

Resumen del perfil de entrada y perfil de salida de la implementacién de la propuesta.

Indicador Criterio por evaluar
Muy bien ] No responde
(MB) Bien (B) Regular (R) (N/R) Total
Entrada Salida Entrada Salida Entrada Salida Entrada Salida Entrada Salida
1. Fluidez lectora 2 12 7 14 12 3 13 0 34 29
2. Comprension del texto que lee 2 25 7 3 12 1 13 0 34 29
3. Escritura creativa 2 15 7 7 12 7 13 0 34 29
3.1.Produccion de textos 2 15 7 7 12 7 13 0 34 29
4. Comprension inferencial 1 23 8 5 12 1 13 0 34 29
5. Comprension criterial 14 29 15 0 5 0 0 0 34 29
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Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados de la segunda aplicacion del instrumental

sobre la evaluacion de los aprendizajes.

La evaluacion de los aprendizajes en su segundo momento demuestra que el grupo de
estudiantes logré un cambio positivo en los distintos indicadores evaluativos que comprendia
la propuesta metodoldgica.

En primer lugar, se evidencia que la casilla “no responde” no es considerada como una
opcion de respuesta en la segunda evaluacion. Esto significa que el estudiantado logra dar
respuesta a las interrogantes planteadas al seleccionar otras opciones como respuesta.

Si logramos unificar las opciones “muy bien” y “bien” como criterios positivos o
exitosos, tenemos que en el aspecto de la fluidez lectora 26 de 29 personas estudiantes alcanzan
esa habilidad. Con respecto al criterio sobre comprender el texto que se lee 28 de 29 personas
estudiantes logran alcanzar esa habilidad.

El tercer aspecto sobre la escritura creativa 22 de 29 personas estudiantes crean textos
de manera individual donde ponen en evidencia su creatividad e imaginacion. El restante del
grupo que corresponde a siete estudiantes realiza escritura utilizando palabras u oraciones en un
nivel llamado “basico” para el nivel escolar en que se encuentran actualmente.

El indicador relacionado con la produccion de textos se presentan los mismos resultados
que el indicador anterior con 22 personas estudiantes de respuesta positiva en “muy bien” y
“bien”. Esto podria corresponder a que son las mismas personas estudiantes que poseen
resultados favorables en el rubro de “escritura creativa”.

Sobre la evaluacion del aspecto de comprension inferencial podemos indicar que 28 de
29 personas estudiantes han superado las limitantes encontradas en los resultados del perfil de
entrada, que son la decodificacion y reconocimiento de las silabas, facilitando asi la correcta
lectura de las oraciones.

El indicador de comprension criterial el total del estudiantado alcanza a dar respuestas
en los criterios de “muy bien” y “bien” que significa que pueden relacionar y argumentar sus

respuestas con situaciones de la vida diaria, escolar y familiar.
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Capitulo V
Conclusiones y recomendaciones

El siguiente apartado presenta las principales conclusiones del proyecto de graduacion,
conforme a su elaboracién y aplicacion de los distintos momentos para su desarrollo. Cabe
destacar que el proyecto tuvo como objetivo general el disefiar una estrategia metodolégica que
fomentara la comprension lectora en el estudiantado de segundo grado, tomando en cuenta que

dicha estrategia fuera pertinente al contexto educativo de la escuela Finca Dos de Sarapiqui.

5.1. Conclusiones

De acuerdo con la investigacion realizada se concluye que es fundamental adaptar y
crear un espacio armonioso para trabajar los procesos de compresion lectora. Se deben
aprovechar al méximo las paredes del aula al convertirlos en murales (imagen y palabra) y los
espacios abiertos para que los discentes puedan desarrollar de una forma mas integral sus
procesos de compresion.

El proyecto fue abordado desde una perspectiva de innovacién, tomando en cuenta que
la estrategia que se disefiara no abundara en mas de lo que se puede encontrar en literatura, sino
que considerara el contexto rural de las personas a participar; desde los gustos e intereses del
grupo, asi mismo que fuese pertinente acorde con las posibilidades y limitaciones del grupo.

El disefio de la guia orienta a la persona que lo va a ejecutar en tres momentos claves:
un inicio que se basa en el como va a introducir el tema y despertar el interés del estudiantado,
en un desarrollo que le permita a las y los estudiantes comprender la tematica abordada y en un
cierra que evidencie el nivel de interiorizacion del aprendizaje.

El proyecto de investigacion invita a la persona usuaria de la guia metodologica
“Segundos pasitos” a ver el componente ludico como ingrediente que activa y por ende facilita
el proceso de ensefianza y aprendizaje en la edad escolar.

Se concuerda, en la importancia de la motivacion constante hacia el colectivo estudiantil
indistintamente de la edad o contexto socioeducativo. Las estrategias implementadas animaron
a las personas estudiantes a entregar sus trabajos a distancia, trabajar en equipo, terminar su

trabajo de clase, trabajar con orden y aseo. Es fundamental promover y estimular espacios de
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comunicacion y aprendizaje que aporten al dicente un proceso educativo donde sea visible para
ellos el avance y aprendizaje significativo.

Como docentes-investigadoras se destaca la importancia de guias metodoldgicas
complementadas con materiales que busquen captar el interés y la atencion del colectivo; desde
laambientacion del aula, hasta las actividades que se planean dentro y fuera del escenario aulico.

Por lo general en los centros educativos las actividades dirigidas a la comprension
lectora van dirigidas a responder de manera grupal tres o cuatro preguntas después de leido un
texto. Esta planificacion no va pie a que el estudiantado de manera individual primeramente
comprenda el texto para que luego pueda externar su punto de vista de manera colectiva.

La propuesta “Segundos pasitos”, fue disefiada para un grupo especifico, donde se quiere
el aporte al sistema educativo una herramienta con actividades ludicas con propésito, que
respete los intereses de las personas estudiantes y convierta los procesos de compresion en
espacios de comunicacion y expresion tanto colectivo, como individual, para poder generar un
aprendizaje- ensefianza para la vida.

De acuerdo con los resultados y el proceso de andlisis de la puesta en marcha de la
propuesta pedagdgica, en los momentos en que se desarrollan actividades de comprension
lectora, en la escuchay la interpretacion, se hace necesario habilitar espacios donde los dicentes
puedan comunicar y expresar su propia compresion de un texto al igual de brindar la
oportunidad para que el colectivo se manifieste sin temor a equivocarse o a ir mas alla de la
imaginacion y aplicacion en la interpretacion.

Después de la implementacion de la propuesta “Segundos pasitos”, se pueden destacar
las siguientes lecciones aprendidas.

Todas aquellas actividades que requieren que el estudiantado expresar su creatividad,
imaginacion y comprensién requieren de una planificacion amplia de tiempo para que las
mismas sean desarrolladas con orden, en un ambiente placentero que respete los ritmos y

tiempos de aprendizaje.

- Result6 de gran importancia la utilizacion de la técnica como el Lectdmetro, que activa
la sana competencia entre el grupo. Donde los discentes pueden ir viendo y valorando
sus avances, ya que uno de los retos como investigadoras fue el realizar actividades que

incentiven al rompimiento del temor a la lectura en voz alta, a la expresion de ideas,
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creatividad y opiniones. No era posible obtener una comprension lectora de alguien que

no comunicara o expresara lo que entiende y comprende.

En el &rea de comprension es enriquecedor trabajar la parte de la creatividad, ya que
mediante este proceso su forma de pensar es mas independiente, ayudandole a razonar

de mejor manera para expresarse.

Expresarse en publico es una habilidad que requiere ser practicada de manera periddica
para que el estudiantado vaya perdiendo el temor a expresarse. EI docente debe
incentivar el uso de estos espacios de aprendizaje, asi como reforzar la comprension
lectora y comunicacién grupal poco a poco; no se puede imponer desarrollar actividades
de esta indole en grupos donde nunca se han practicado y esperar que el grupo completo

participe.

Se concuerda que las pequefias dinamicas que involucran a cada uno de los discentes
son de suma importancia, porqué motivan y estimulan una actitud positiva hacia estos
procesos, ya que comprender lo que se lee, junto con todos sus procesos es algo que se
da de forma individual. Y esto complementado con dindmicas donde se abran espacios
seguros, de respeto mutuo, para que cada persona pueda expresar la comprension
lograda, hacen que leer y comprender no sea por obligacion académica, sino por placer.
Se considera fielmente que al ensefiarle a las personas a leer por diversién y no por
obligacion, nos hara feliz a todos. Y el trabajo un poco mas facil como docentes.

Para concluir, uno de los aprendizajes mas grandes como investigadoras-aprendientes
es que dentro del aula se planifica a limitarse a un objetivo, una competencia, una
actividad especifica, sin embargo, el ambiente de aula es impredecible, y adaptarse es

esencial para poner promover un aprendizaje integral.
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5.2. Recomendaciones

Se recomienda que cualquier estrategia pedagdgica en el area del Espafiol sea reforzada
con materiales que permitan aprender las habilidades y destrezas que se requieren para la
comprension lectora de forma ludica. El juego es una estrategia que facilita y desarrolla los
momentos de concentracion del estudiante de manera asertiva.

En cuanto al proyecto es fundamental darle un seguimiento en funcion de los recursos y
medios de Escuela Finca Dos, donde se puede aprovechar la tecnologia y asi lograr también la
implementacién de otras metodologias en el aporte de desarrollo de competencias, el formato
de talleres ayuda a la implementacion de la educacion no formal dentro de la educacion formal
enriqueciendo las estrategias de mediacién en la obtencion de mejores resultados.

Las instituciones educativas deben buscar siempre alternativas mas dindmicas,
atractivas e innovadoras que ayuden al fortalecimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lectoescritura, sabiendo que este proceso es la base de toda la vida escolar y del mismo
depende el éxito de la formacion integral de la persona.

Propuestas similares como “Segundos pasitos” que busquen el aprendizaje de la
comprension lectora por medio del proceso de ensefianza ay aprendizaje de la lectoescritura,
deben basarse en su estructura y aportar a la educacion actual, por qué no que la actual propuesta
sea replicada y contextualizada a las necesidades de una comunidad educativa, y se haga una

contribucion para el mejoramiento de la educacion regional.
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Apéndices

Apéndice A

Instrumento de diagnostico aplicado a la persona docente

Universidad Nacional

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion

Division de Educacion Rural

Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacion Rural, 1y Il ciclos

Entrevista semiestructurada dirigida a la persona docente de la escuela Finca Dos
El instrumento tiene como propdsito obtener informacion para el trabajo final de graduacién

que lleva por titulo “Estrategias metodologicas para fomentar el proceso de comprension lectora
en el estudiantado de segundo grado de la Escuela Finca Dos” y obtener el grado académico de
Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion Rural, | 'y 11 ciclos.

La informacidon que se brinde sera confidencial y los datos se utilizaran unicamente para efectos
de la investigacion.

Indicaciones generales: Responda a las siguientes interrogantes segun sus criterios y
conocimientos de la realidad del centro educativo. En algunos casos se le solicitara que explique
algunos argumentos para ampliar su respuesta.

Datos de la persona docente a cargo del grupo de segundo grado

1. Nivel académico:

2. Tiempo de trabajar en el centro educativo:

3. ¢Harecibido usted capacitacion en el area del espafiol?

Datos de los estudiantes

4. ¢Cuéntos estudiantes de segundo grado tiene a su cargo?

5. ¢Existen adecuaciones curriculares en el grupo?
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Datos durante la pandemia

¢Qué pasé durante el tiempo de pandemia con este grupo, recibieron clases virtuales

o trabajaron con las guias autbnomas?

¢Qué dificultades tuvo el grupo en ese tiempo de pandemia?

¢Recibieron los estudiantes apoyo por parte de las madres y los padres de familia?

¢En qué consistio ese apoyo?

10.

¢Utilizé la persona docente durante el tiempo de pandemia apoyo tecnolégico para

fortalecer el area de la lectoescritura?

Mediacidn pedagbgica

11.

¢ Qué recursos usa actualmente como docente para impartir lecciones?

12.

¢Se siente comodo impartiendo la asignatura de espafiol?

13.

¢QuE le gustaria aprender en el &rea de la comprensién lectora?

Comprension lectora

14.

¢ Queé actitud enfrentan los estudiantes al momento de la lectura?

15.

¢ Cual es el desempefio general del grupo en el tema de lectoescritura?

16.

¢ Cual es el nivel de sus estudiantes en el area de comprensién lectora?

17.

¢Cuales son los desafios que enfrentan sus estudiantes como lectores? (internos y
externos)

18.

¢Por qué considera necesario atender los desafios antes mencionados?
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19.

¢Promueve espacios para la lectura recreativa, el disfrute y la comprension lectora?
¢Cuales?

20.

¢Conoce 0 pone en practica herramientas tecnoldgicas para apoyar el proceso de
comprension lectora?

21.

¢ Considera que es importante el apoyo y acompafiamiento familiar en habitos lectores
en los estudiantes? ¢Por qué?

22.

¢Propicia el habito de la lectura con la familia? ; COmo?

23

. ¢La escuela tiene materiales de apoyo para el proceso de comprensién lectora?

24,

Observaciones:
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Apéndice B

Evaluacién de los aprendizajes dirigida a las personas estudiantes

Universidad Nacional

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion

Division de Educacion Rural

Licenciatura en Educacidn con énfasis en Educacion Rural, 1'y 11 ciclos

Instrumento de evaluacién de los aprendizajes dirigida a la persona estudiante de
segundo grado de la escuela Finca Dos

El instrumento tiene como propdsito obtener informacion para el trabajo final de graduacion
que lleva por titulo “Estrategias metodologicas para fomentar el proceso de comprension lectora
en el estudiantado de segundo grado de la Escuela Finca Dos” y obtener el grado académico de
Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion Rural, |y 11 ciclos.

La informacidn que se brinde sera confidencial y los datos se utilizaran Gnicamente para efectos
de la investigacion.

Indicaciones generales: Elabore las siguientes actividades segun lo que se le solicita, en los

espacios correspondientes. Si necesita apoyo para leer puede solicitarlo.
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Rubrica: Evaluacion de los aprendizajes

Criterios para evaluar

Indicadores Muv bien No
(I\)/IIB) Bien (B) Regular (R) responde
(N/R)
1. Fluidez Lee corrido y | Lee el texto con Lee muy poco o
- con mucha
lectora claro el texto poca dificultad

dificultad el texto

2. Comprensién

Comprende el
texto que lee

Comprende poco
el texto que lee,

Comprende muy
poco el texto que
lee, se le dificulta

; reconoce pocos | . .
del texto que reconociendo € P identificar los
I ersonajes Personajes Y| personajes las
82 P J€s y pocas P Jes Y
caracteristicas caracteristicas caracteristicas de
la lectura
. Tiene mucha
Crea escribe Crea y escribe dificultad ara
3. Escrit y ESCMBe o historia con par
. ESCritura una historia | .- crear y escribir
creativa utilizando la dificultad, una historia
. S utilizando la -
imaginacion imagdinacion utilizando la
g imaginacion
Crea y escribe .
. Tiene mucha
3.1 Produccién un cuento de| Creay escribe un dificultad ara
forma ordenada | cuento con P
de texto . e crear y escribir un
y con claridad | dificultad

las ideas

cuento

4. Comprension
inferencial

Con ayuda de
indicios deduce
correctamente
cada situacion

Con ayuda de
indicios deduce
con dificultad
cada situacion

Con ayuda de
indicios deduce
con mucha
dificultad cada
situacion

5. Comprension
criterial

Opina con base
en sus ideas el
contenido de un
texto

Expresa con sus
propias palabras
el contenido de
un texto

Usa palabras del
mismo texto para
referirse al
contenido de este
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Comprension lectora
Actividad 1: Lea tres veces la lectura de forma individual. Colorea un corazon cada

vez que lo haga @ @ @

La medusa

Azul es una medusa muy
alegre. Ella vive en el mar
con otras medusas. Le
gusta mucho salir a pasear®

Actividad 2: Comprension de lectura. Conteste las preguntas de acuerdo con la lectura
anterior.

. cComo sellamalamedusa? ..
2.cComoesella? .

3.¢Donde vive? ..

5. Dibuja un animalifo que viva en el mar.
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Actividad 3: Observa las siguientes imdgenes con atencion. Y ordénalas colocandolos
el 1, 2 y 3 seglin a como ocurrieron.

3.1. Escribamos un cuento. Segln el orden que les dio a las imagenes, escriba un

pequeiio cuento utilizando la imagen 1,2 y 3.

Actividad 4: Estructura de frases. Lea las palabras con atencion y ordenarlas
formando una oracién. Escriba la oracion que forma.

Ccrqme\os

Los son

Papa

riega

La

huele

‘II!Il bien
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Actividad 4.1: Elige la opcion correcta.
Lea la pregunta y observe el dibujo que esta debajo con atencion. Lea las oraciones
y marque con una x la oracion que corresponda segtn lo observado en el dibujo.

2Por qué esta lorando?

Porque se ha perdido

L)
WA

|

Porque no quiere ir &l colegio

Yy

Porque ge ha cado

2Luéndo lee mamé el cuento a w hije?

Antes de dormir
Anteg de bafarge

Anteg deir a colegio

Actividad 5: Escucha critica. El siguiente texto sera leido por la docente. La
persona estudiante debera escuchar con atencion.

(El diaesperado . = T S

Por fin llegd el dia que Catalina habfa estado esperando con ilusién.
Habia estado practicando los pasos durante varias semanas. Catalina
estuvo toda la mafiana sonriendo y esperando que llegara la hora.
A medida que pasaba el tiempo, se fue poniendo nerviosa. Cuando
dieron las cuatro de la tarde, se puso su disfraz y sus zapatillas nuevas,
de color rosado. Se lasamarré y luego, se maquillé la cara. jEstaba lista!
Despuésquetermindde bailar, todoel pablicoaplaudié conentusiasmo
a Catalina. Sumama la abrazé con fuerzay le dijo que era grandiosa.

Durante todo el camino de vuelta a casa, Catalina fue comentando con *
sumama lo mucho que le gustaba bailar. % 4

\

Posterior de la lectura, se plantean las siguientes preguntas generadoras, de forma
oral, para conocer la opinion de la persona estudiante.

1. ¢Amanecio contenta Carolina ese dia? ¢ Cémo lo sabes?

2. ¢Qué opinas de que se haya puesto nerviosa? Debe fundamentar la respuesta.
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Apéndice C

Resultado de la entrevista semiestructurada dirigida a la persona docente de la escuela
Finca Dos

Datos de la persona docente

1. Docente a cargo de segundo grado

2. Nivel académico: Méster en Educacion

3. Tiempo de trabajar en el centro educativo: 20 afios

4. ¢Ha recibido usted capacitacion en el area del espafiol? No

Datos de los estudiantes

5. ¢Cuantos estudiantes de segundo grado tiene a su cargo?
34

6. ¢Existen adecuaciones curriculares en el grupo? Si la respuesta es no omita la siguiente
pregunta.
Si

7. ¢Cuales son las adecuaciones curriculares que existen actualmente en el grupo?
Adecuaciones de acceso (auditivo y visual) y adecuaciones significativas (acompafiamiento).
Con un total de 12 adecuaciones.

Datos durante la pandemia

8. ¢Qué paso durante el tiempo de pandemia con este grupo, recibieron clases virtuales o
trabajaron con las guias autdbnomas?
No estaba a mi cargo este grupo, pero hubo una parte presencial y la otra a distancia.

9. ¢Qué dificultades tuvo el grupo en ese tiempo de pandemia?
En que algunos padres les hacian las guias a los hijos y no aprendian nada. También mucho
ausentismo por parte de los presenciales.

10. ¢Recibieron apoyo por parte de las madres y los padres de familia?
En algunos casos si.

11. ¢En qué consisti6 ese apoyo?
Consistid en guiar a sus hijos con el trabajo de las guias de trabajo autbnomo en casa.
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12. ¢Utilizo la persona docente durante el tiempo de pandemia apoyo tecnoldgico para
fortalecer el &rea de la lectoescritura?
Si, se dieron clases mediante la plataforma TEAMS, a los que estaban a distancia.

Mediacion

13. ¢ Qué recursos usa actualmente como docente para impartir lecciones?
Todas las técnicas que estén a mi alcance. Primero el recurso humano videos por pantalla,
libros, fotocopias.

14. ; Se siente comodo impartiendo la asignatura de espafiol?
Si, me encanta ensefiar a leer y escribir a los estudiantes.

15. ¢ Qué le gustaria aprender en el area de la comprension lectora?
Nuevas formas de cdmo lograr que los nifios aprendan a leer y escribir para poder aplicarlo
en la comprension lectora.

Comprension lectora

16. ¢ Qué actitud enfrentan los estudiantes al momento de la lectura?
Angustia, tristeza por el desconocimiento.

17. ;Cuadl es el desempefio general del grupo en el tema de lectoescritura?
Hay estudiantes en nivel: inicial - intermedio y avanzado.

18. ¢ Cual es el nivel de sus estudiantes en el rea de comprension lectora?
Inicial, intermedio y avanzado.

19. (Cuales son los desafios que enfrentan sus estudiantes como lectores? (internos y
externos)

En mi caso con el grupo de segundo un gran desafio es que no reconocen silabas. No pueden
aplicar correctamente la comprension lectora y mucho menos la produccion textual.

20. ¢Por qué considera necesario atender los desafios antes mencionados?
Para lograr una nivelacion en el grupo.

21. ¢;Promueve espacios para la lectura recreativa, el disfrute y la comprensién lectora?
¢Cuéles?
Si, lectura de cuentos, pequefios textos donde responden en forma oral.

22. ;Conoce 0 pone en practica herramientas tecnolégicas para apoyar el proceso de
comprension lectora?
En mi clase tenemos una pantalla en la cual se transmiten videos a los estudiantes.
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23. ¢ Considera que es importante el apoyo y acompafiamiento familiar en habitos lectores en
los estudiantes? ;Por qué? Estudiante

Efectivamente porque el proceso de aprendizaje es tarea. DmnteA P adres

24. ;Propicia el habito de la lectura con la familia? ; Como?
Si, les dejo tareas de lectura y escritura de silabas, palabras y oraciones. Se les facilitd en
digital el libro Paco y Lola.

25. ¢La escuela tiene materiales de apoyo para el proceso de comprension lectora?
No, el docente tiene que ver como se la juega.

Observaciones: el docente agrega que una iniciativa que considere mejorar el habito lector
en estudiantes de segundo deberia ser desde I grado el Gnico objetivo que se deberia fomentar
sea el proceso de lecto-escritura, no ver ningln otro contenido que no sea leer y escribir.
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Resultado del instrumento de evaluacion de los aprendizajes dirigidas a las personas

estudiantes como perfil de entrada

Indicador 1 Criterio
Muy bien Bien (B) Li(eagmuhar (520
. (MB) Lee el texto yP No responde
Fluidez lectora : 0 con mucha Total
Lee corrido y con poca e (N/R)
s dificultad el
claro el texto dificultad
texto
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34
Indicador 2 Criterio
_ Bien (B) Regular (R)
Muy bien Comprende
Comprende
(MB) muy poco el
. poco el texto
Comprension Comprende el texto que lee, se
que lee, A No responde
del texto que texto que lee le dificulta Total
. reconoce pocos | ., ... (N/R)
lee reconociendo 1 identificar los
. personajes y .
personajes y 0cas personajes y las
caracteristicas pocas caracteristicas
caracteristicas
de la lectura
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34
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Indicador 3 Criterio
Muy bien _ R_egular (R)
Bien (B) Tiene mucha
(MB) . e
Creay escribe | dificultad para
: Creay A
Escritura . una historia creary No responde
. escribe una o o Total
creativa histori con dificultad, | escribir una (N/R)
istoria - o
- utilizando la historia
utilizando la | . o -
RN imaginacién | utilizando la
imaginacion RN
imaginacion
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34
Indicador 4 Criterio
Muy bien
é';gaB) Regular (R)
escribe){m Bien (B) Tiene mucha
Produccion Creay escribe | dificultad para | No responde
cuento de Total
de texto P un cuento con creary (N/R)
orma e S
dificultad escribir un
ordenada y
. cuento
con claridad
las ideas
Estudiantes A 0 4 4 8 16
Estudiantes B 2 3 8 5 18
Total 2 7 12 13 34
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Total

14 15 5 0 34
Indicador 5 Criterio
I 18T . Regular (R)
Inferir 1912 s (2 Con ayuda de
. Con ayuda de | Con ayuda de L2
secuencias e e indicios
P indicios indicios No responde
I6gicas ded ded deduce con N/R Total
(Comprensid educe educe con mucha DU,
: . correctament dificultad e
n inferencial) L dificultad
e cada cada situacion S
sitacion cada situacion
Estudiantes A 0 4 12 0 16
Estudiantes B 1 4 13 0 18
Total 1 8 25 0 34
Indicador 6 Criterio
Opina Muy bien Bien (B) Regular (R)
sobreel |l o | Boresacon | AR
contenido b P sus propias No responde
ase en sus texto para Total
de un texto ideas el paldbrasiel referirse al YIRS,
(comprension | contenido de cozae?éf(lt)ode contenido de
criterial) un texto este
Estudiantes A 0 11 5 0 16
Estudiantes B 14 4 0 0 18
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Resultados de las evaluaciones de los aprendizajes dirigidas a las personas estudiantes en

el perfil de salida

Indicador 1 Criterio
Muy bien Bien (B) E:glrﬂﬁr (F;():O
Fluidez (MB) Lee el texto yp No responde
. 0 con mucha Total
lectora Lee corridoy| con poca o (N/R)
. dificultad el
claro el texto | dificultad
texto
Estuiiantes 7 6 1 0 14
EstU(Ij?:antes 5 8 5 0 15
Total 12 14 3 0 29
Indicador 2 Criterio
: Regular (R)
Muy bien E0E (2 Comprende
Comprende
(MB) muy poco el
. poco el texto
Comprension | Comprende el texto que lee, se
que lee, e No responde
del texto que | texto que lee le dificulta Total
. reconoce pocos| . o (N/R)
lee reconociendo i identificar los
. personajes y .
personajes y 0cas personajes y las
caracteristicas pocas caracteristicas
caracteristicas
de la lectura
Estu?laiantes 11 5 1 0 14
Estuoil?)lantes 14 1 0 0 15
Total 25 3 1 0 29
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Indicador 3 Criterio
Muy bien Bien (B) I'Ql'eizgrlljelan;f?h)a
Lol i 37 GEEIfISE dificultad para
Escritura [Creay escribe| una historia crear escFr)ibir No responde Total
creativa una historia | con dificultad, una>r/1istoria (N/R)
utilizando la | utilizando la utilizando Ia
imaginacion | imaginacion | . D
imaginacion
Estucliantes 5 5 4 0 14
EstU(Ij?:antes 10 5 3 0 15
Total 15 7 7 0 29
Indicador 4 Criterio
Muy bien
(MB)
Creay escribe| Bien (B) ??gr?;anrufc?a
Produccion de | un cuento de | Crea y escribe dificultad para No responde Total
texto forma un cuento con crear esc?ibir (N/R)
ordenada y dificultad un ():/uento
con claridad
las ideas
Estuijaiantes 5 5 4 0 14
Estucli3|antes 10 5 3 0 15
Total 15 7 7 0 29
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Indicador 5 Criterio
. Bien (B) Regular (R)
Inferir M(KXEE))'en Con ayuda de| Con ayuda de
Flogicas | Conanudade || 0 B | e con | NOTEspONde | rop
(Comprension MBS GIEEEs dificultad mucha LUIRS)
~omprer correctamente -
inferencial) cada situacion cada dificultad cada
situacion situacion
EstU('joiantes 10 4 0 0 14
EstudBlantes 13 1 1 0 15
Total 23 5 1 0 29
Indicador 6 Criterio
Muy bien . Regular (R)
Opina sobre (MB) EIE (2] Usa palabras
. . Expresa con .
el contenido | Opinacon : del mismo
sus propias No responde
de un texto base en sus texto para Total
(comprensién ideas el palabr_as el referirse al )
e ) contenido de .
criterial) contenido de contenido de
un texto un texto este
Estudpiantes 14 0 0 0 14
Estuoil?)lantes 15 0 0 0 15
Total 29 0 0 0 29




Fecha:
Actividad:

Apéndice F

Ejemplo Registro anecdoético

Hora:
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Materia:

Areas a observar

Descripcion de lo observado

Interpretacion de lo observado

Estrategias de mediacién

Recursos/herramientas

utilizadas

Espacio aulico

Ambientacién para la

comprension lectora
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Apéndice G

Ejemplo de Ficha textual

Ficha textual N°1

Nombre del Plan virtual de fomento a la lectura

documento

Tipo de Pégina electronica del Ministerio de Educacion Publica, Educatico.
documento

Direccion https://www.mep.go.cr/plan-virtual-fomento-lectura

electrénica

Ficha Autor: Viceministro académico del Ministerio de Educacién Publica
bibliogréafica Afio de la publicacién: 2020

Titulo: Plan Virtual de Fomento a la Lectura
Lugar y editorial: San Francisco de Goicoechea, San José, edificio Antiguo CENADI.

Ideas fuerza

Se establece con una iniciativa para el fomento lector debido a la emergencia nacional COVID 19
y la suspensidn de las clases presenciales.

El plan busca que las familias en sus hogares puedan leer juntos sin necesidad de salir, buscando
formar lectores independientes, autocriticos y con gusto positivo hacia los libros y la lectura.

Se ha realizado por medio de retos literarios para nifios, nifias y jovenes que pueden realizar en
familia, ademas, se han subido videos motivando la lectura con narraciones de escritores
costarricenses.

Propicia la participacion de la mayor cantidad de familias en cada una de las actividades del Plan
Virtual de Fomento a la Lectura.

Posiciona la lectura como una necesidad y evidencia su importancia en los procesos de formacion
educativa.

Genera el acompafiamiento profesional desde la comunicacion para aquellas actividades del Plan
Virtual de Fomento a la Lectura, que asi lo requieran.

Socializa las bibliotecas, instancias u organizaciones que cuentan con recursos digitales de lectura
para compartir con la comunidad educativa nacional.



https://www.mep.go.cr/plan-virtual-fomento-lectura

117

Taller 1: Apéndices

Apéndice H

Normas de convivencia

Normas de convivencia

Las instrucciones en silencio y
con atencion debo escuchar

Si alguien hablando estd, con
respeto y silencio mi turno para

Si mi opinidn quiero dar
la mano debo levantar

Si al bafio debo ir, la
llave debo fomar para
salir
(uno a la vez).

hablar voy a esperar.

Las tareas con mi hombre

en el buzdn a tiempo deben estar.

La basura al basurero ira, en el

piso 0 en mi mesa no puede
estar.
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Tomar agua

Sanitario

Sanitario
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Apéndice J

Buzon
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Apéndice K
Lectometro

(2lq«l
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Apéndice L

Sorbos de lectura
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Lunes 7 de marzo

Ayer fue mi cumpleafios y encontré sobre
mi cama, entre los regalos, un libro con
las hojas en blanco; en la tapa tenfa la pa-
labra “Diario” con letras doradas. No supe
quién me lo habfa regalado.

—iQué tontera regalarle a uno esto!

—Quién de ustedes lo quiere? —les
pregunté a mis hermanos.

—iYo lo quiero! —contesté Ana con
alegrfa. Me servird para hacer dibujos.

—Si me lo regalds a mi —dijo Jai-
me—, voy a hacer un diario o un dlbum
de poesias.

—La verdad —les respondi— es que no
se lo voy a regalar a nadie. Lo voy a usar

Apéndice M

Lectura "PANTALONES CORTOS"
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como #lbum de fotograffas. Creo que ser.
vird.

—iAgarrado! —dijo Ana enojada.

De pronto pienso que mi coleccién de
fotograffas se va a ver mal en un libro tan
pequeno, y le pido a mi hermano mayor
que me explique bien cémo se hace un
diario.

—DBueno... es la cosa mas facil del
mundo: primero ponés la fecha y después
escribis lo que pasé en el dia, bueno o
malo. Y eso mismo hacés todos los dias.

—Todos los dias? —le grité. Ni pen-
sarlo. Tal vez, con un gran esfuerzo, dia
por medio. Aunque a mf a ratos me da por
escribir, pero no siempre.

—Entonces no podés llamarlo “Dia-
rio” —afirmé Jaime.

—No importa; lo llamaré “Porme-dia-

rio”.

—Un pormediario? —pregunté Ana.
Pero eso es un animal que vive en el
desierto y tiene una pelota en la espalda.
Yo lo estudié en la escuela.

—iCallate, tonta! Eso es un drome-
dario y ademis no hablamos de animales
ahora.

(Por qué sera que las mujeres siempre
dicen tonterfas?



123

Apéndice N

Todo sobre mi

T000 S0D e mi

Mi dibujo

§ + Tengo____ afiosy mi
+°-"  cumpleaiioses el

Mis cosas favoritas

Color Animal Comida Fruta Deporte

Me hace feliz:

Cuando crezca quiero ser:
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Apéndice N
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Apéndice O

El monstruo de colores

Este es el monstruo de colores. Hov se ha levantado raro, confuse, aturdido. .. No sabe muv bien
qué le pasa.

;¥ate has vuelto a enredar?! [No aprenderas nunca!
iMenudo enredo te has hecho con las emociones! Asi, todas revueltas, no funcionan.
Tendrias que separarlas v colocarlas cada una en su frasco. Si quieres, te ayudo a poner orden.

La alegria es contagiosa. Brilla como el sol, parpadea como las estrellas. Cuando estas alegre,
ries, saltas, bailas, juegas .. Y quieres compartir tu alegria con los demas

La tristeza siempre estd echando de menos algo. Es suave como el mar, dulce como los dias de
lluvia. Cuando estas triste, quieres estar solo. Y no tienes ganas de hacer nada.

La rabia arde al rojo vive, v es feroz como el fuege que quema fuerte v es dificil de apagar.
Cuando estas enojado, sientes que se ha cometido una injusticia, ¥ quieres descargar la rabia en
otros.

Elmiedo es cobarde, se esconde v huye como un ladron en la oscuridad. Cuando sientes miedo,
te vuelves pequefio v poca cosa, v crees que no podras hacer lo que se te pide

La calma es tranguila como los arboles, ligera como una hoja al viento. Cuando estas en calma
respiras lenta v profundamente. Te sientes en paz.

Estas son tus emociones, cada una tiene un color diferente v ordenadas funcionan mejor. ;Ves
qué bien? Ya estan todas en su sitio

Pero... ;v ahora, se puede saber qué te pasa?

V eolorin eolorado este enento se ha acahadn 2V enal es tn e

uUn cuento
sobre el
esfuerzo

M, ¢

guiainfantil.com

- jCaramba, todo me zale mal!, ze lamenta constantemente Uga, Ia tortuga.

Y es que no es para menos: siempre llega tarde, es la Gltima en acabar sus tareas, casi nunca consigue
premios a la rapidez v, para colmo es una dormilona.

- jEsto tiene que cambiar! - se propusoc un buen dia, harta de que sus compafieros del bosque le
recriminaran por su poco esfuerzo al realizar sus tareas.

Y ez que habia optado por no intentar siquiera realizar actividades tan sencillas como amontonar hojitas
secas caidas de los drboles en otofio, o quitar piedrecitas de camino hacia la charca donde chapoteaban
los calurosos dias de verano.

- ;Para qué preccuparme en hacer un trabajo que luego acaban haciendo mis compafieros? Mejor es
dedicarme a jugar v a descansar.

- No es una gran idea - dijo una hormiguita - Lo que verdaderamente cuenta no es hacer el trabajo en un
tiempo récord; lo importante es acabarlo realizandolo lo mejor que sabes, pues siempre te quedara la
recompensa de haberlo conseguido.

No todos los trabajos necesitan de obreros rapidos. Hay labores que requieren tiempo y esfuerzo. 8ino
lo intentas nunca sabras lo que eres capaz de hacer, v siempre te quedards con la duda de =i lo hubieras
logrado alguna vez.

Por ello, es mejor intentarlo ¥ no conseguirlo que no probar y vivir con la duda La constancia y
1a perseverancia son buenas aliadas para conseguir lo que nos proponemos; por ello yo te aconsejo que
lo intentes. Hasta te puede sorprender de lo que eres capaz.

- jCaramba, hormiguita, me has tocado las fibras! Esto es lo que yo necesitaba: alguien que me ayudara
a comprender el valor del esfuerzo; te prometo que lo intentaré.

Pasaron unos dias v Uga la tortuga se esforzaba en sus quehaceres.

Se sentia feliz consigo misma pues cada dia conseguda lo poquito que se proponia porque era consciente
de que habia hecho todo lo posible por lograrlo.

- He encontrado mi felicidad: lo que importa no es marcarse grandes e imposibles metas, sino acabar
todas las pequedias tareas que contribuyen a lograr grandes fines.

FIN
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PABLO Y EL LOBO

Erase una vez un pequefio pastor que se pasaba la mayor parte de su tiempo paseando y cuidando de sus
ovejas en el campo de un pueblito. Tedas las mafianas, muy tempranito, hacia siempre lo mismo, Salia a la
pradera con su rebafio, y asi pasaba su tiempo.

Muchas veces, mientras veia pastar a sus ovejas, él pensaba en los cosas que podia hacer para divertirse.
Como muchas veces se aburria, un dia, mientras descansaba debajo de un drbol, tuvo una idea. Decidid que
pasaria un buen rato divirtiéndose a costa de la gente del pueblo que vivia por alli cerca, haciendo burlas.
Se acercd y empezd a gritar:

- i50corro, el lobol IQué viene el lobo!

La gente del pueblo cogid lo que tenia a mano, y se fue a auxiliar al pobre pastoreito que pedia auxilio,
pero cuando llegaron alli, descubrieron que todo habia sido una broma pesada del pastor, que se deshacia
en risas por el suelo. Los aldeanos se enfadaron y decidieron valver a sus casas. Cuando se habian ido, al
pastor le hizo fanta gracia la broma que se puso a repetirla. ¥ cuando vio a la gente suficienfemente
lejos, volvid a gritar:

- iSocorro, el lobo! iQue viene el lobo!

La gente, volviendo a oir, empezd a correr a toda prisa, pensando que esta vez si que se habia presentado
el lobo feroz, y que realmente el pastor necesitaba de su ayuda. Pero al llegar donde estaba el pastor, se
lo encontraran por los suelos, riéndose de ver coma los aldeanos habian vuetto a auxiliarlo. Esta vez los
aldeanos se enfadaron atn mds, y se marcharon terriblemente enfadados con la mala actitud del pastor, y
se fueron enojados con aquella situacidn.

A la mafiana siguiente, mientras el pastor pastaba con sus ovejas por el mismo lugar, ain se refa cuando
recardaba lo que habia ecurrido el dia anterior, y no se sentia arrepentido de ninguna forma. Pero no se
dio cuenta de que, esa misma mafiana se le acercaba un lobo, Cuando se dio media vuelta y lo vio, el miedo
le invadid el cuerpo. Al ver que el animal se le acercaba mds y mds, empezd a gritar desesperadamente:
- i50corro, el lobol iQue viene el lobol iQué se va a devorar todas mis ovejas! iAuxiliol
Pero sus gritos han sido en vano. Ya era bastante tarde para convencer a los aldeanos de que lo que decia
era verdad. Los aldeanos, habiendo aprendido de las mentiras del pastor, de esta vez hicieron ofdos
sordos. €Y lo qué ocurrid? Pues que el pastor vio como el lobo se abalanzaba sobre sus ovejas, mientras €|
infentaba pedir auxilio, unay otra vez:

- iSocorro, el lobal iEl lobol
Pero los aldeanos siguieron sin hacerle caso, mientras el pastor vio como el lobo se comia unas cuantas
ovejas y se llevaba otras tantas para la cena, sin poder hacer nada, absolutamente. ¥ fue asi gue el pastor
reconocid que habia sido muy injusto con la genfe del pueblo, y aungue ya era tarde, se arrepintid
profundamente, y nunca mds volvid burlarse ni a mentir a la gente.

FIN



Taller 3: Apéndices

Apeéndice P

Cuento

UN RESALD DE MAVIDAD

En ura pequen ciudad habia una sola tienda que vendia drbaoles de Mavided. Alli se podian encontrar drbales
de todos los tamafios, formas y colores. El duefio de la tienda habia organizado un concurso para premiar al
arbolito mds bonito y mejor decorado del afio v lo mejor de fodo e que seria &l mismo Sen Micolds quien iba
a entregoer el premio &l dia de Mavidad. Todos los rifios de lo ciuded querion ser premiodos por Santa y
acudiergn a lo tienda a comprar su arbolito para decorarlo y poder concursar.

Por su parte, los arbolitos se emacionaban mucho ol ver llegar a los nifos. Coda uno de los abetos queria s=r
2l elegido v les gritaban: 'iA mi_.. 2 mi_. mirame @ mi!* Coda vez que entraba un nifio a ko tienda era igual, los
arbolitos comenzaban o esforzerse por llamar la atencidn y lograr ser escogidas.

'iA mi que soy grande!’, “inc, no a mi que soy gordite!” o lo mi que soy de chocolate! o ‘ia mi que puedo
hablar!'. Se oia en toda la tienda. Pasando los dias, b tienda se fue quedando sin orbolitos y solo se escuchaba
lo voz de un arbalito que decia: 'A mi, a mi_. que soy el mds chiguito'.

A la tienda llegd, casi en visperas de Mavidad, una poreja muy elegante que queria comprar un arbalito.

El duefio de la tienda les informd que el dnico drbal de Mavided que le quedaba era ura muy pequefita. Sin
impartaries el tomafio, la pareja decidid llevirseln.

El arbalito pequefio se alegrd mucho pues, al fin, alguien ko ibo @ poder decorar para Mavidad v podria
participer en el concursa.

Al llegor @ la casa donde vivia la pareja, el arbolito se sorprendid: '¢Cdmo siendo tan pequefio, podré lucir
artfe tarta belleza y majestuosided?’, se decia a si misme.

Ura vez gue |z pareja ertraa la casa, comerzeron a llamar a la hijo:

"iReginal... ver_.. inijal_. e fenemos ura sorpresa’.

El arbolito escuchd unas rdpidas pisadas provenientes del pisc de arribo.

Su corazoncito empezd a latir con fuerzo. Estaba dichoso de poder hacer feliz a una linda nifite.

Al bajar Iz nifia, el pequefio arbolito, 2 impresiond de la reaccidn de esta:

¢Esto es mi arbalite? Yo queria un drbol grande, frondosa, enorme hasta el cielo para decorarle con miles de
luces y esferas. LC8mo vy a ganar el concurso con este arbolito enana? - dijo la nifia entre llantas.

Regina, era el Gnico arbolito que quedaba en la tienda - le explict su padre.

Mo lo quiers! Es horrendo... ino lo quierd!, - gritaba furissa la nifie

Los podres, desilusionados, tomaron al pequefio arbalito y lo llevaron de regress a la tienda. El arbolito estaba
tfriste parque la nifia ro ko habia querido, pere tenia la esperanza de que alguien vendria a por €l y podrian
decorarl a tiempo para la Mavidad. Unas horas mds tarde, se escuchd que abrian la puerta de la tienda.

'IA mi_. a mi... que sov el mds chiguite!®, gritaba el arbolito lleno de felicidad.

Ero una poreja robusta, de grondes cachetes colorodos y manos enormes. El sefior de la tiendn les informd
que el tnico drbol navidefis que le quedaba era aquel pequefite de lo verfana. La pareja fomd al arbalito y sin
darle importancia a o del tomafo, se marchd con gL

Cwarda llegaron a casa, el arbolito vio come salian a su encuertro dos rifos gordos que gritabar:

cLlo encortraste papi?...

¢Es coma te lo pedimas mami?

Al bajar los padres del coche, los nifias se le fueron encima al pequefic arbolita.

<Y qué pasd despugs?

Acabad la historia vosotros mismos...

126
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Apéndice Q

Reno pregunton




Pistas:
- Soy un instrumento
musical.
- Me golpean con dos
palos.
- Hago tan-tan

=]

Pistas:
- Soy ermitafio.
- Vivoenelrioyenel
mar.
- Tengo pinzas.
- Ando hacia atrds.

e

Apéndice R

Adivinanzas

Pistas:

- Me gusta salir por

las noches.

- A veces estoy llena.

Puedo ser de miel.

- Me repito cada 28

dias.

Fl

Pistas:
- Soy redonda.
- Roja por dentro,
verde por fuera.
- Soy como un dia
santo.

Y

( Adivinanzas \

No toma té,

Ni toma café
Y esta colorado,
Dime... ¢Quién es?

G

f

Adivinanzas

v

\

Pistas:

- Me muevo sin parar.

- Soy rojo.

- Cuando corres me

altero.

- Soy el motor de la

vida.

\ 4

Pistas:
- Mi cuerpo es
escamoso.
- Vivo en el agua.

- Tengo un nombre

muy corto

4
W -

( Adivina \

= R lﬁl
adivinanza

As no soy
As no fui
As no seré hasta el fin

<Qué animal soy?
. J

J
( ataarsas )

Tiene dos cuernos,
No tiene patas,
Y siempre lleva,

A cuestas su casa

.
(

Adivinanzas

Adivina:
<Quién soy?
Cuanto mas lavo
Mas sucia estoy.

J
\
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Pistas:
- Tengo varias tallas.
- Caigo muy bajo.
- Siempre vamos de
dos en dos.
- Tengo taldn.

IR

Pistas:
- Tengo una "H"
intercalada.
- Suelo estar por los
aires.
- He viajado a la Luna

V.4

LQue es?

Vuelo entre las flores,
vivo en la colmena,
fabrico alli la miel, y

también la cera.

Cuando llueve y sale el
sol, todos los colores
los tengo yo.
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Apéndice S

Abecedario
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Apéndice T

Monstruo roba consonantes

Nombre: Fecha:

En esta hoja habiamos puesto el nombre de algunos objetos y animales, pero los monstruos
roba consonantes y vocales se las han llevado, puedes averiguar cuales son.
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Apeéndice U

Scape room
Esta actividad consiste en cuatre stands que contiene una serie de pruebas que se deben ir

superando para avanzar a la siguiente prueha, hasta lograr llegar a la meta.
Instrucciones:

Se formaran 4 equipos. Al azar.

Es trabajo en equipo. No se puede avanzar por indrvidual.

Cada integrante del equipo contara con una hoja guia, que contiene pista de lo que
deben hacer e ir llenando para poder avanzar.

Se debe cuidar 1a calizrafia y ortografia para poder avanzar.

No se puede avanzar al siguiente stand hasta que cada uno de los integrantes de cada
erupe llene el ejercicio de la guia que comresponde a ese stand v 1a persona encargada
de la prueba verifique que lo han logrado.
Hay cuatro stands cada uno identificado con un color, por lo que al inicio del juego
3@ asiznard un color diferents a cada equipe, una vez gue &l grupe finalice con éxito
el gjercicio la persona encargada del puesto entrezara al equipo un trozo de hoja del
color del stand al que deben continuar.
Cada grupo debe entregar €l papel de color al llegar al stand corrsspondiente, para
poder ser recibido.

Actividades: En este caso las pruebas serdn enfocadas 2l drea de espafiol v son las siguientes:
Primer Stand:

Actividad 1: “Descubrir el mensaje”™

Esto consiste en darles un mensaje oculto que deben descifrar acomodande las silabas
v consonantzs, para ello se utilizd la aplicacidn “El Codificador de colores™, esta
codifica el mensaje que debe ser leido con papel celofdn rojo o azul, simulande umos
lentes 3D

Mensaie senerado por la aplicacion Mensaje decodificado

Scape room

Segundo stand:
- Actividad 2: “La sopa de letras”

Esta consiste en resolver una sopa de letras, para ello primero deben colocar el nombre
de cada objeto que se encuentra en el apartado 2 de la guia. Seguidamente buscarlas
palabras en la sopa de letras. Para crear la sopa de lefras se utilizé la aplicacion

Imsraccionos: Busqee ks palabess ocultas €n 1a sopa de ketras
PNTX LCBGYYEB
QYCGHC ) S BEE
I PMNCARROWS
RKXUFMTEGNT
S OMBR I L LANR
G L XMRVS KANE
WI PQKF I YUF L
ABYVTQHDZPAIL
ARV I CRVPWXA
G ON"DF. € R GIVLE O
V& ESEGUE LALN

Tercer stand:

- Actividad 3: “Rompe cabezas™

Consiste en armar un rompecabezas contiene la imagen que responde a la interrogante de
las letras faltantes en el apartado 3 de la guia. Para crear el rompecabezas se utilizé
“Power, Point™ y una imagen de creacién propia. Una vez superada la actividad se les
enfregaran unas imagenes que responden a la siguiente actividad




- Actividad 4: “Monstmo come letras™

En el apartado 4 de la guia cuentan con palabras que les faltan letra. Las imdgenes
que se les entregd en la actividad 3, responden al nombre completo de los objetos.

Deben emparejarlos, v completar las letras faltantes para poder avanzar.

| e_aea | [ t-ri-g- |

L A

J-r-f- _ae
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Cuarto stand:

- Actividad 3: “La ruleta”

Esta consiste en que cada integrante del grupo debe recitar lo que les togue una vez
girada la maleta. La ruleta cuenta con fres opclones: rima, frabalenguas, adivinanza.
En el stand se contard con al menos tres de cada una de las opclones va mencionadas.

No podran avanzar hasta que cada integrante del grupo recite.

Le

SOPA DE LETRAS

Instrucciones: Busque las palabras ocultas en la sopa de letras.

PINT XL EBGY YR
Q ¥ &6 HC ) S B E E
I PMNUCARIROWS
R KX UF MT EGIN T
S OMBR I LLANR
G L X MRVYS K AINE
WP E I NWY F L
ABY VT QHDGP AL
ARY |] CRY PWXA
G ONDTCRGY E O
ViEIE S €U E L AIN
Sopa de letras. Actividad 2

1. SOMBRILLA
2. ESTRELLA

3. ESCUELA

4. LIBRO

5. CARRO

Mensaje codificado. Actividad 1

Rompe cabezas. Actividad 3




i1

Imagenes para actividad 4. Actividad 3

[EUratén glotén dice qua le
gusta lo torta un mentdn

b

Lorena, la ballena, nade en
el mor como una sirene

El poliito Ramén surca los
mares en coscerén

A

- -
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Un premio propuso Narciss a Roea Rizo

sl aprendla & rezar en ruso.
Y hoy, aunque un tanto confuso
reza en ruso Hosa Rizo,

Toto toma té.
Tita toma mate.
Y yo me la tomo toda
mi taza de chocolate.

Gla-gle-gli-glo-giu-gle-gll,
{Qué dificil es asi!
G, gie, g, glo, gli, gle, ga,
iQué trabajo que me dal.

K &

Es olta, clegre y andarina,
¥ ounque no corre
si camino.
Redondita y gordita
es la letra que siempre grita,

Si la dice el fantasma

te asustas td.
En el unicornio es la Unica. U

En el cucurucho van tres.
Se convierte enn
si la pones del revés.

Rimas, trabalenguas y adivinanzas. Actividad 5
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Apéndice V

Seape Rool

Para saber a qué estacidn ir un color debo elegir y ahi

me dirdn por cual nimero partir.
) -

El color es:

1. Para con claridad ver los lentes debes tener

¢Qué hace Fdtima?

2. La Sopa de letras debes resolver para las palabras

poder ver.

Guia

Mi nombre es:

3. Arma el rompecabezas para ver que palabra va aqui.

4. Para poder seguir las letras que faltan debes

conseguir.

| -z-f-n:-_' c-m-ll-
e_o.a lea aa

l J-r-f- S-rt-n
B[ e (]

5. La ruleta debes girar para saber cual sobre vas a

recitar.
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Apéndice W: Metodologia de uso

La guia “Segundos pasitos” estd dirigida para ser aplicada al nivel de segundo grado de la
educacion general bésica y en la asignatura de espafiol principalmente en el area de la
comprension lectora.

La guia metodoldgica se compone de seis talleres con un tiempo estimado para su correcta
aplicacion de aproximadamente 80 minutos (dos lecciones) para cada uno.

El taller nimero uno “Induccion” corresponde a un espacio introductorio y de incentivacion
para las personas estudiantes, en el que se explican las dindmicas, instrucciones y normas de
convivencia que se trabajaran durante el desarrollo de todos los talleres de la guia metodologica.

Los siguientes talleres, el nimero dos “Aprendamos juntos”, el taller tres “Un invitado

'9’

especial”, el taller cuatro “jAdivina, adivinador!” y el taller cinco “Scape Room” contienen
actividades propias para el desarrollo de los objetivos especificos para los que fueron creados.

En cuanto al taller nimero seis “Semillitas de sabiduria”, corresponde a un espacio de cierre,
donde se socializan las experiencias vividas en todos los talleres y los aprendizajes obtenidos.,
también, para agradecer a las personas estudiantes por su esfuerzo y dedicacion durante el
desarrollo de los talleres, asimismo, a la persona docente por abrirnos las puertas y brindarnos
el espacio y la confianza durante el desarrollo de la guia.

Todos los talleres que comprenden la guia cuentan con su objetivo especifico, tiempo
estimado de ejecucion, los materiales y recursos y las actividades distribuidas por etapas. La
distribucion de las etapas se compone de los siguientes momentos especificos en el momento
de su idonea ejecucion:

1. Planificacion: consiste en la preparacion del material y todo lo necesario para la
ejecucion del taller.
2. Desarrollo: consiste en la ejecucion del taller, misma que esta planificada en

cuatro momentos:

e Apertura.
e Desarrollo.
o Cierre.

e Trabajo a distancia.
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3. Evaluacion: se evalla mediante una actividad dentro del taller, en desarrollo y a
través del desempefio que tenga el colectivo estudiantil, ya sea de manera grupal o
individual, de ello depende el enfoque u objetivo de cada taller.

4. Registro: en este apartado se anotan sucesos extraordinarios que influyan en el

desarrollo planeado en cada taller.
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Apéndice X: Guia metodolégica “Segundos pasitos”

Esta guia metodologica denominada “Segundos pasitos” fue disefiada para contribuir al
mejoramiento de la comprension lectora en el estudiantado de segundo grado del centro
educativo Finca Dos de Sarapiqui de la provincia de Heredia.

La guia metodoldgica cuenta con distintas estrategias metodoldgicas pensadas como
talleres, enfocada en el area de espariol para el nivel de segundo grado escolar. La finalidad de
su elaboracion fue el desarrollar competencias linguistas, al igual que procesos de comprension
lectora acordes a la que se establece en el programa de estudios de espafiol emitido por el
Ministerio de Educacion Publica tomando en cuenta el contexto y las necesidades del
estudiantado.

Importante destacar que el programa oficial de espafiol dirigido a la educacion general
basica plantea que al mismo tiempo que se desarrolla la habilidad de comprension lectora, cada
estudiante debe adquirir el gusto por leer, el gozo por la literatura y contar con suficientes
oportunidades para hacerlo” (MEP, 2013, p. 9). Por ende, se hace énfasis en la preparacion del
ambiente aulico y los detalles en la ejecucién de la guia metodoldgica.

La propuesta “Segundos pasitos” contiene actividades de indole individual y grupal, en las
cuales se utilizan materiales accesibles y de bajo costo, asi como el uso de equipo tecnolégico
tales como la computadora y una la impresora.

La guia metodoldgica puede ser implementada y adaptada tanto por docentes o cualquier
persona que se encuentre estudiando o mediando los contenidos del programa de Espaiiol
indistintamente del nivel de educacion primaria en el que se tiene como objetivo mejorar o
reforzar las habilidades de comprension lectora. Los principales objetivos que la guia enfatiza
son los siguientes:

- Trabajar en los procesos de comprension del texto que se lee, en los niveles inferencial,
criterial y escritura creativa, rompiendo con el temor a la lectura en vos alta y a la
expresion de ideas y opiniones.

- Desarrollar los niveles de comprensién lectora, inferencial y criterial, desde la
produccién oral y textual, aprovechando el contexto y mes de diciembre; incentivando
el pensamiento reflexivo, la expresion de emociones y el razonamiento critico en cada

discente.
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Estimular la practica de la lectura por medio de pequefios textos y la produccion oral y
escrita para mejorar la fluidez lectora, el reconocimiento sildbico y la conciencia
fonética del colectivo estudiantil.

Ejercitar las competencias lectoras del colectivo estudiantil mediate la resolucion de
situaciones a través del juego, las cuales requieren el uso y practica de la fluidez lectora,
comprension inferencial y criterial, por medio del reconocimiento silabico y la

conciencia fonética adquirida.
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