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Resumen 

Fortalecimiento de las Habilidades de Lectura y Escritura Dirigido a los Niños y las 

Niñas de IV Grado de la Escuela Monseñor Luis Leipold, Circuito 01, Dirección Regional 

Cañas, bajo la Metodología: La Aventura de Leer y Escribir, para el Mejoramiento de su 

Proceso de Formación, Período 2023-2024 

Karol Araya Espinoza y Melany Delgado Valverde, M. (2024), desarrollaron el proyecto 

ñFortalecimiento de las Habilidades de Lectura y Escritura Dirigido a los Ni¶os y las Ni¶as de IV 

Grado de la Escuela Monseñor Luis Leipold, Circuito 01, Dirección Regional Cañas, bajo la 

Metodología: La Aventura de Leer y Escribir, para el Mejoramiento de su Proceso de Formación, 

Período 2023-2024ò. El objetivo general estuvo dirigido a fortalecer las habilidades de lectura y 

escritura dirigido a los niños y las niñas de cuarto grado de la Escuela Monseñor Luis Leipold. Los 

objetivos específicos permitieron determinar las características socioeducativas de la población 

seleccionada mediante la aplicación de un diagnóstico para la identificación de sus dificultades de 

la lectoescritura. Asimismo, diseñar una propuesta pedag·gica innovadora ñMundi Artiò, 

siguiendo la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribir, iniciativa del MEP, por medio de 26 

talleres lúdicos, para el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, que permitieron un avance 

significativo en la lectura y escritura e identificar los logros y limitaciones obtenidos en los niños 

y las niñas.  

La metodología se centró según el paradigma de investigación naturalista, desde el enfoque 

cualitativo, bajo la investigación acción. Se mediaron actividades interactivas y lúdicas para hacer 

el proceso de aprendizaje más atractivo y efectivo, enfocado en mejorar la comprensión lectora, la 

fluidez en la lectura y la expresión escrita de los estudiantes. A través de juegos, lecturas 
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compartidas, escritura creativa y actividades colaborativas se buscó fomentar el gusto por la lectura 

y la escritura. Así como desarrollar habilidades de pensamiento crítico y creativas en los niños y 

niñas. El programa se desarrolló dentro del contexto del Circuito 01, Dirección Regional Cañas, 

con el fin de contribuir al proceso de formación integral de los estudiantes en el área de lenguaje 

y comunicación. Los principales hallazgos indican que la niñez en condición de rezago tiene la 

posibilidad de aprender si se la atiende de manera personalizada, autónoma, con empatía y tacto 

pedagógico. Además, con grandes dosis de emoción y entusiasmo, siempre que se respeten sus 

características individuales. 
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Abstract 

Karol Araya Espinoza and Melany Delgado Valverde (2024) developed the project 

"ñFortalecimiento de las Habilidades de Lectura y Escritura Dirigido a los Ni¶os y las Ni¶as de IV 

Grado de la Escuela Monseñor Luis Leipold, Circuito 01, Dirección Regional Cañas, bajo la 

Metodología: La Aventura de Leer y Escribir, para el Mejoramiento de su Proceso de Formación, 

Período 2023-2024ò.  The general objective aimed to enhance reading and writing skills for fourth-

grade boys and girls at Monseñor Luis Leipold School. The specific objectives allowed for 

determining the socio-educational characteristics of the selected population through the 

application of a diagnostic tool to identify their literacy difficulties. Additionally, they designed 

an innovative pedagogical proposal "Mundi Arti," following the "The Adventure of Reading and 

Writing" strategy, an initiative by the MEP, through 26 playful workshops aimed at developing 

literacy skills. These workshops led to significant advancements in reading and writing, identifying 

achievements and limitations among the boys and girls.  

The methodology centered on the naturalistic research paradigm from a qualitative perspective, 

using action research. Interactive and playful activities were mediated to make the learning process 

more engaging and effective, focusing on improving reading comprehension, reading fluency, and 

student written expression. Through games, shared readings, creative writing, and collaborative 

activities, the project aimed to foster a love for reading and writing and develop critical and 

creative thinking skills in the children. The program was implemented within the context of Circuit 

01, Cañas Regional Directorate, aiming to contribute to the comprehensive education of students 

in language and communication skills. 
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Key findings indicate that children in disadvantaged circumstances can learn effectively if 

approached with personalized, autonomous, empathetic, and pedagogically sensitive methods. 

Moreover, enthusiasm and emotional engagement, while respecting their individual 

characteristics, play crucial roles in their learning journey. 
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Cap²tulo I 

A. Introducci·n 

El sistema educativo costarricense se ha visto amenazado en los últimos años por múltiples 

factores que han causado rezago en las aulas, de modo que las necesidades estudiantiles han salido 

a la luz, tal como son las fallas en la lectoescritura.  Diaz K (2022), en su artículo para el Ministerio 

de Educación Pública:  MEP presenta Plan Integral de Nivelación Académica, comenta lo 

siguiente:  

ñPlan Integral de Nivelaci·n Acad®micaò que marcar§ la ruta a la comunidad educativa 

nacional, para nivelar los aprendizajes en las personas estudiantes y solventar los vacíos 

académicos generados por las interrupciones en los cursos lectivos de los últimos tiempos, 

a raíz de huelgas y la crisis mundial de salud generada por la COVID-19. (párr.1).  

El país, en el plano educativo, sigue tratando de salir adelante a causa de una situación de 

gran impacto, como lo fue el confinamiento por COVID-19, esta ha sido una de las mayores 

situaciones negativas por las cuales la educación costarricense tiene un gran rezago estudiantil en 

la actualidad, debido a esto las personas estudiantes que poseían algún rezago se vieron aún más 

afectadas.  

 A causa de lo anterior, la actual investigación abarca a estas poblaciones, cuyos procesos 

de aprendizaje de lectura y escritura, se vieron interrumpidos, y tienen ahora un rezago de varios 

años. Al respecto,  el artículo del Seminario Universidad deja claras las palabras de la Ministra de 

Educaci·n, Katherine M¿ller: ñSe necesita evaluar el estado de los aprendizajesò. ñLa ministra 

comenta que le preocupa que hay ni¶os en tercero que no saben leer y escribirò (Parra M, 2023, 

párr.5), cabe recalcar que la investigación referente a dicho proyecto se enfoca en niños y niñas 
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con la edad de diez años, por ende, por su edad cronológica, esta población estudiantil se encuentra 

en cuarto año.  

Es por esto por lo que la modalidad requiere llevar a cabo una actividad práctica que 

implica una serie de procesos que llevan a un resultado, para esto se necesita encontrar una 

problemática o necesidad que requiera de ayuda pedagógica. Con respecto a lo anterior, la 

Universidad de Costa Rica (UCR), Universidad de Nacional (UNA), Universidad Estatal a 

Distancia (UNED) y la Universidad técnica Nacional (UTN), cuentan con un proyecto llamado 

¨ULetras¨ este tiene como objetivo ayudar a poblaciones estudiantiles con rezago en sus procesos 

de lectura y escritura. 

Dicho proyecto trabaja con zonas vulnerables por las diferentes razones que esto implica. 

Por lo general, son niños y niñas que necesitan una atención más individualizada que no pueden 

recibir dentro de sus clases cotidianas, son estudiantes que en tiempos de confinamiento estaban 

en sus procesos de aprendizaje de lectura y escritura, sin embargo, se les vieron interrumpidos y 

además de esto, no contaban con las herramientas necesarias para continuar, por lo que sus 

aprendizajes fueron realmente mínimos. El enfoque del proyecto es lograr que las personas 

estudiantes que presentan rezagos logren, cada sábado, avanzar en sus procesos para integrarse 

con sus otros compañeros y compañeras de nivel, esto con ayuda de las docentes investigadoras.  

El proyecto ULetras abarca varias zonas de Guanacaste más, sin embargo, la propuesta se 

aborda en la comunidad de Cañas y surge de la necesidad educativa que aparece en la población 

estudiantil con respecto a lectura y escritura.  Para conocer, realmente, las dificultades de estos 

niños y niñas, el mencionado proyecto cuenta con un diagnóstico socioeducativo, en el cual se 
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abarcan temas sociales y educativos que están relacionadas directamente con los menores de edad, 

esto con el fin de conocer su ambiente social y su desarrollo educativo.  

Por lo antes mencionado, aborda la necesidad educativa de cuatro niñas y seis niños, con 

dificultades específicas en algunas letras y en comprensión lectora, a pesar de que son niños y 

niñas de cuarto año; según los resultados del diagnóstico socioeducativo aplicado de forma 

individual, se logra concluir que ellos se encuentran entre tercero intermedio y tercero avanzado, 

lo que quiere decir que las personas participantes muestran un año curricular de rezago. 

Dentro de los resultados obtenidos, se pueden identificar distintas necesidades como lo son; 

dificultad lectora, poca comprensión lectora, poco sustento para formular respuestas, 

complicaciones al reconocimiento de algunas sílabas, letras y fonemas.   

A pesar de los resultados socioeducativos, los estudiantes ya tienen un conocimiento previo 

de la lectoescritura, es decir, que logran leer y escribir, sin embargo, no han conseguido alcanzar 

el nivel adecuado de aprendizaje y lograr leer fluidamente, comprender textos de diferentes 

dificultades, redactar (textos, cuentos, historias) de modo adecuado, sustentar respuestas cortas y 

largas. 

A su vez, el Estado de la Educación (2021), en su octavo informe, abarca muchos aspectos 

importantes, dentro de los cuales se da a conocer que estudiantes de primaria solo recibieron la 

mitad del programa de estudios de español durante el primer año de pandemia, es decir, niños que 

ahora están en cuarto año y traen el rezago en sus procesos desde el confinamiento. Tomando en 

cuenta la existencia de los estudiantes que no pudieron tener conectividad y lograr observar 

algunos temas, este informe menciona:  
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En tercer año y en el segundo ciclo de primaria, la priorización de estos contenidos estuvo 

prácticamente ausente. No se incluyeron aquellos relacionados con la expresión y 

comunicación oral para tercero y quinto año y, en cuarto y sexto, solo se incorporó un 

contenido: la utilización de la expresión oral para captar el sentido global de los textos y la 

asociación entre lo escuchado y lo interpretado, respectivamente. (p.22) 

Esta información fundamenta la necesidad de realizar este proyecto en zonas vulnerables, 

donde niños y niñas de esta institución, no llevaron correctamente sus procesos de lectoescritura 

por diferentes causas ya mencionadas anteriormente.  

Para ejecutar el proyecto, se realiza una  reunión con  padres, madres o encargados legal y 

en caso de estar de acuerdo en ser parte del proyecto, se firma un consentimiento informado y una 

matrícula, seguido de esto, el siguiente paso es llevar a cabo un diagnóstico socioeducativo para 

conocer un poco más detallado las necesidades que presentan el estudiantado; el proyecto se 

brindará en la Escuela Monseñor Luis Leipold, los sábados en horas de la mañana, la atención será 

de 9:00am a 12:00pm y tendrá una duración de siete meses.   

Para el desarrollo de dicho proyecto se necesita la constancia y responsabilidad de los 

padres y madres de familia, para trabajar en conjunto con las docentes investigadoras y obtener los 

resultados deseados. Para entender mejor los alcances de la propuesta, se menciona que ñvisualizar 

la educación al estudiante desde una dimensión integral, retoma la interacción escuela-hogar que 

amplía las dimensiones contextuales en las cuales se desarrolla el proceso de enseñanza 

aprendizajeò (MEP, S.f; p.3).   
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El proyecto ULetras es de real importancia, puesto que cubre necesidades educativas que 

no se deben pasar por alto: las personas estudiantes necesitan una ayuda extra para avanzar en 

dichos procesos. Por otra parte, es de fundamental ayuda a todas aquellas y aquellos docentes en 

proceso, para conocer los diferentes métodos y técnicas que se pueden aplicar en un aula de clases, 

con el único fin de desarrollarse profesionalmente, adquirir habilidades y además de esto, ayudar 

a las comunidades educativas con dichas necesidades.  

B. Justificaci·n  

La lectura y escritura es  un determinante en la educación primaria, ya que si no se lleva un 

desarrollo correcto puede que los niños y las niñas sufran de rezago a nivel educativo, los centros 

educativos están sufriendo las consecuencias de este mismo debido al confinamiento, la cantidad 

de niños y niñas con problemas de lectura y escritura son sorprendentes y es por lo que Cordero, 

M. (2023), en el art²culo ñEducaci·n sigue rezagada tras 9 meses de gobiernoò menciona que, 

según el último Informe del Estado de la Educación en el 2021, comenta:   

Actualmente el país enfrenta una grave crisis en educación, un apagón educativo, el cual 

es el resultado de rezagos y problemas históricos no resueltos antes de la pandemia a los 

cuales se les suman los efectos de la emergencia sanitaria y las rigideces institucionales 

para responder a la afectación. (párr.4) 

Es decir, que muchos estudiantes presentan rezago en diferentes temáticas, además de la 

lectoescritura, es por lo que se decide contribuir a la educación con el presente proyecto, que lleva 

a cabo la implementación de una estrategia que fue creada ante la emergencia educativa que se 

presentan en las aulas educativas. ñLa Aventura de Leer y Escribirò (MEP, S.F) ofrece ventajas 
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para ñapoyar la mediación pedagógica, dentro de esto se destaca: portadas de unidad, preguntas 

generadoras, imágenes, textos literarios y no literarios inéditos, estrategias didácticas, actividades, 

entre otros.ò (párr.6), todo el material que ofrece es una gran ventaja para la educación 

costarricense, ya que facilita la enseñanza de lectoescritura, creando momentos de interacción y 

aprendizaje significativo. 

Para abordar el proyecto, la directora del centro educativo Escuela Monseñor Luis Leipold, 

en conjunto con las docentes, brindaron una lista de niños y niñas con dificultades de lectoescritura. 

Para atender estas necesidades, se realizó, como primera instancia, la convocatoria de los padres y 

madres de familia a una reunión para que el proyecto fuese conocido. Posteriormente. se llevó a 

cabo el diagnóstico y, al final, se inicia con la etapa del proceso de intervención pedagógica y la 

realización de talleres. 

Es indispensable reconocer la importancia de un diagnóstico educativo.  Calixto (2009), 

define este como:  

El proceso de indagación que nos lleva al análisis de las problemáticas que se están dando 

en la práctica docente, conociendo el origen, desarrollo y perspectiva de los conflictos y 

dificultades, reconociendo las relaciones que se establecen entre todos los elementos y 

agentes que intervienen en la situación investigada. (p.3) 

Por otra parte, para abordar la problemática arrojada por el diagnóstico previamente 

realizado es de relevancia que la persona que está aplicando métodos de enseñanza los conozcan 

en totalidad y así logre abordar un aprendizaje significativo y adecuado para la necesidad que se 

presenta. 
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Asimismo, una de las problemáticas que afecta esta zona a nivel escolar es la lectura y 

escritura en poblaciones de I y II ciclo a causa de las diferentes situaciones que han atribuido a 

esta desdicha, es por lo que se plantea la siguiente interrogante ¿Cómo fortalecer las habilidades 

de lectura y escritura dirigido a los niños y las niñas de cuarto año de la escuela modelo Monseñor 

Luis Leipold, por medio de la estrategia La Aventura de Leer y Escribir, período 2023? 

En cuanto a los objetivos del proyecto y los métodos utilizados, se busca fortalecer las 

habilidades de lectura y escritura de dicha población, para esto se necesita determinar todas 

aquellas características socioeducativas que contribuyen a la problemática, realizar un plan de 

acción de acuerdo a las necesidades del estudiantado para posteriormente implementar la propuesta 

pedagógica con los métodos mencionados e ir observando todos aquellos logros y limitaciones que 

se obtienen durante el proceso de intervención, es por lo que se presenta los siguientes objetivos.  

C. Objetivos 

Objetivo General  

Fortalecer las habilidades de lectura y escritura dirigido a los niños y las niñas de cuarto 

grado de la Escuela Monseñor Luis Leipold, por medio de la estrategia: La Aventura de Leer y 

Escribir, para el mejoramiento de su formación, periodo 2023-2024 

Objetivos Específicos 

¶ Determinar las características socioeducativas de la población seleccionada mediante la 

aplicación de un diagnóstico que permita la identificación de sus dificultades de la 

lectoescritura. 
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¶ Diseñar una propuesta pedagógica utilizando la estrategia: La Aventura de Leer y Escribir, 

iniciativa del MEP, por medio de talleres lúdicos, para el desarrollo de las habilidades de 

lectoescritura. 

¶ Aplicar la propuesta pedagógica con la estrategia: La Aventura de Leer y Escribir, a través 

de 26 talleres lúdicos, que permitan un avance significativo en la lectura y escritura.  

¶ Identificar los logros y limitaciones obtenidos en los niños y las niñas al utilizar la 

estrategia: ñLa Aventura de Leer y Escribirò 

D. Antecedentes 

Para fines del actual proyecto, se deben analizar diferentes artículos, investigaciones, 

estrategias, lineamientos, entre otros, con el fin de considerar diferentes soluciones para la 

problemática que existen en el desarrollo de las habilidades para la lectura y escritura, por ende, 

se realiza el apartado de los antecedentes, en los cuales se describe el trabajo de diferentes autores 

nacionales e internacionales que han dado aportes para la enseñanza de la lectoescritura.  

Antecedentes Nacionales  

En Costa Rica, es habitual que las universidades públicas (UCR, UNA, UTN, UNED), El 

Ministerio de Educación Pública (MEP), investigadores, el Estado de la Nación, UNICEF y más 

agentes (Supervisores, personal administrativo, docentes, orientadoresé) involucradas en la 

educación, realicen artículos, investigaciones o proyectos donde registran y abordan diferentes 

problemáticas educativas.  

Así también, la UNESCO (2019), quien publica la investigaci·n llamada ñReporte nacional 

de resultados de escrituraò con el objetivo de evaluar las competencias de escritura, desarrollan un 
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diagnóstico en el cual evalúan las habilidades de dominio disruptivo, textual y convenciones de 

legibilidad. En las cuales obtuvieron como principales resultados; narración incompleta, errores 

de concordancia oral, textos débilmente cohesionados, errores de asociación sonido grafía y 

muchos errores de puntuación.  

De los principales aportes de la investigación, los autores presentan material didáctico para 

la enseñanza de la lectoescritura, con el fin de resaltar y concluir con la importancia que los 

docentes desarrollen actividades didácticas para el aprendizaje significativo, agrega como 

recomendación el contextualizar el material para una mejor aplicación de estas. 

A su vez, existen proyectos con la misma importancia como el Estado de la Educación 

(2021), el artículo en el que se registra una exhaustiva investigación en la cual se registra el estado 

en el que se encuentra la educación costarricense, con el objetivo de informar mejoras y 

deficiencias en la educación, como un punto de partida para diferentes soluciones.  

Dentro de los principales resultados, resaltan: menos del 60% del estudiantado terminan 

los años establecidos para primaria, bajo desempeño en área matemática, científica y lectora, las 

lecciones perdidas por huelga y confinamiento equivalen a un año lectivo regular de aprendizaje, 

ñlos estudiantes desconectadosò permanecen en el sistema educativo sin un proceso de aprendizaje 

de calidad, un 74% tienen un desempeño inferior en competencias lectoras, no se realiza mediación 

pedagógica efectiva para la adquisición de competencias lectoras, entre otras.  

Las primeras conclusiones de todas las problemáticas mencionadas fueron que los 

estudiantes tienen las diferentes problemáticas porque se realizó una reducción de contenido (Se 

redujo expresión y comprensión oral) para avanzar en lectoescritura, también se dio porque los 
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estudiantes registran menos interés por leer y escribir, lo consideran como una actividad 

estrictamente obligatoria y por último los expertos mencionan que, sin las mejoras en lectura y 

escritura, no se verán avances en el rendimiento de otras disciplinas.  

Se indaga más para contestar la interrogante ¿Cómo se logra reforzar la lectoescritura? El 

Ministerio de Educación Pública (2022), realiza un proyecto ñPlan Apoyemos la Lectoescrituraò 

en el cual mantienen el objetivo de ayudar al estudiantado para el desarrollo de las habilidades en 

la lectoescritura de tercero a quinto año que no han logrado alcanzar los aprendizajes establecidos. 

Realizan informes de diferentes estudiantes para identificar las deficiencias, obteniendo como 

resultados un carente dominio de sílabas y palabras es por lo que, realizan estrategias y material 

didáctico para el apoyo de los estudiantes con rezago estudiantil.  

Concluyen con la importancia que los niños y niñas con rezago en español adquieran las 

destrezas de lectura comprensiva y escritura necesaria para ubicarse en el nivel curricular, es una 

de las investigaciones que está estrechamente relaciona al presente proyecto, dado que también 

busca diferentes actividades para el fortalecimiento de la lectura y escritura. 

En cuanto al presente documento, se realizó considerable investigación, dado que al 

fortalecer las habilidades de lectura y escritura se necesitaban estrategias significativas, a pesar de 

que la estrategia seleccionada es adecuada para cubrir las necesidades de los estudiantes 

participantes en el proyecto, igual es necesario investigar diferentes estrategias implementadas 

antes, durante y después de la pandemia por el COVID-19. 

Por consiguiente, Quemé (2022), hace mención, en su investigación ñEstrategias didácticas 

en la enseñanza-aprendizaje de la lectoescritura emergente, en la pandemia del COVID-19ò que 
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mantiene un objetivo que la niñez adquiera destrezas y habilidades para aproximarse a leer y a 

escribir, por medio de la lectoescritura emergente.  

Dentro de los principales hallazgos, obtienen que las actividades pedagógicas fueron 

diseñadas para la educación remota, adaptaciones curriculares para la educación remota y todos 

los retos a los que el proceso de enseñanza-aprendizaje por la pandemia, es decir que las 

instituciones costarricenses se adaptaron a una educación casi nula, a distancia y provocaron 

diferentes problemáticas para el estudiantado.  

La autora concluye con la necesidad que existe de trabajar estrategias para la modalidad 

remota, pero consiga obtener competencias para el desarrollo de todos los elementos esenciales 

para la lectura emergente. El aprendizaje de la lectura y la escritura tuvo muchas deficiencias en 

la educación costarricense, la adaptación de las clases para la educación remota creó necesidades 

completamente diferentes en todo el país es por lo que se necesitan diferentes soluciones para cada 

comunidad estudiantil.  

A favor de aplicar soluciones, Duarte y Rodríguez (2022), egresadas de la Universidad 

Nacional, realizaron el trabajo final de graduación bajo la modalidad proyecto, el cual fue llamado 

ñEstrategia pedagógica Lectojuegos, para el fortalecimiento del gusto y placer por la lectura, 

dirigido a estudiantes de la sección 5-3, Escuela Jesús de Nazareth, Dirección Regional Enseñanza 

Liberia, periodo lectivo 2021-2022.ò, con el objetivo de que los y las  estudiantes no vean la lectura 

y la escritura como una actividad estrictamente obligatoria y aburrida, dado que los resultados, 

fueron muy alarmantes cuando los niños y niñas respondieron que ñleer es aburridoò.  
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Las autoras, al aplicar los lectojuegos lograron resultados positivos, los y las estudiantes 

desarrollan actitudes positivas y motivación para leer por iniciativa propia, por lo que concluye 

que se debe brindar acompañamiento a los estudiantes para desarrollar desde edades tempranas el 

gusto por la lectura.   

Continuando en la misma línea, Mora, A (2021) en su investigación: Estrategias 

Pedagógicas para enriquecer los procesos de Aprendizaje de la Lectura y la Escritura, según la 

adaptación de las técnicas de Gianni Rodari con Niños y Niñas de Cuarto Grado del Servicio de 

Educación Especial en la Escuela Rubén Darío, Santo Domingo, Heredia, comenta que el enfoque 

de esta investigación es cualitativo se dice que las técnicas que sobresalen en esta investigación 

fueron un diagnóstico participativo donde en este se logra observar las diferentes necesidades en 

el área de la lectoescritura en la población escogida.  

La investigación tiene como objetivo analizar las estrategias pedagógicas que permiten 

lograr enriquecer los procesos de aprendizaje de la lectura y escritura mediante la adaptación de 

las técnicas Rodari con niños y niñas de cuarto grado además también, conocer las necesidades 

vinculadas al aprendizaje de la lectura y escritura de los niños y niñas, se desarrollan estrategias 

pedagógicas para lograr potenciar el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura de los niños y 

niñas.  

El objetivo de esta fue promover la importancia de la creatividad y la imaginación mediante 

el desarrollo técnicas de narración oral y escrita para potenciar los procesos de aprendizaje en la 

lectura y escritura. Estas estrategias metodológicas de manera contextualizada pretenden que los 

niños y niñas participen en actividades y estrategias de aprendizaje significativas en los procesos 

de lectoescritura y más que todo en las fases de aprendizaje. 
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El proyecto de Cid et al, (2022), llamado ñFortalecimiento de habilidades para la vida 

desde las cuatro dimensiones de la fundamentación pedagógicas de la transformación curricular, 

educar para una nueva ciudadanía, dirigido a niños y niñas de nivel 4-3, escuela Jesús de Nazareth, 

Liberia, Guanacaste, Periodo 2021-2022ò el cual mantiene como objetivo de implementar una 

estrategia llamada ñMetamorfosisò que les ayude a poseer las herramientas necesarias para 

incursionar en el futuro en el ámbito laboral.  

Al implementar la mediación pedagógica, las autoras logran resultados como; trabajo en 

equipo, compartir conocimientos entre los compañeros, uso manejo y apropiación de la tecnología. 

Concluyen con que los estudiantes adquirieron las habilidades para la vida en diferentes áreas y 

que siempre se debe de generar espacios de aprendizaje desde el contexto en el que lo viven los 

estudiantes.  

Al realizar la metamorfosis, los estudiantes logran los conocimientos para salir al mundo, 

a hacer la vida cotidiana. En la presente investigación, se toman todos y cada uno de los proyectos 

e investigaciones para tomar en cuenta aspectos como; la contextualización y recomendaciones. 

Se puede llegar a decir que con el conocimiento de los diferentes antecedentes nacionales se puede 

trazar un punto de partida, es decir, que se debe tomar en cue lo que se ha dicho e innovar para 

contribuir a la educación costarricense.  

Antecedentes Internacionales  

El sistema educativo es diferente en cada país del mundo, por lo que las investigaciones se 

deben dar de carácter nacional e internacional, muchas de las respuestas a las problemáticas 

encontradas ya tienen solución. Granados et al. (2018), realiza una investigación, proveniente de 
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México, llamada ñadquisición y fortalecimiento de la escritura y la lectura en la educación básica 

comunitariaò los autores realizan la metodología con el objetivo de promover en los estudiantes la 

lectoescritura y de esa manera les brinde autonomía para seguir aprendiendo al conseguir 

información de diversas fuentes.  

De las principales características en el apoyo educativo, ofrecen: cómo realizar un 

diagnóstico educativo (integrando lo que es, los pasos, las estepas de la lectoescritura, ejemplos, 

plantillas de registro diagnóstico, entre otros), actividades para el fortalecimiento de la lectura, 

recomendaciones para el ambiente de aprendizaje y concluyen con materia de aprestamiento y la 

explicación para aplicarlo. Para la actual indagación, es importante tomar diferentes ideas de 

estrategias didácticas, con el fin de motivar al estudiantado a participar en el respectivo proyecto. 

Por otra parte, otra manera de motivar al estudiantado es desarrollar las habilidades 

tecnológicas de las personas estudiantes, Cabrera (2019), realiza una tesis en Bogotá, llamada ñUso 

de las TIC como estrategia didáctica en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en Educación 

Inicialò diseñar e implementar una estrategia didáctica que involucre el uso de TIC, en 

acompañamiento de las familias para el aprendizaje de la lectoescritura en los niños y niñas. Dentro 

de los principales resultados el autor menciona que; los padres de familia se adaptaron de manera 

positiva a integrar las TIC dentro del proceso aprendizaje, algunos de ellos no lograron entender 

la utilización de las aplicaciones, por ende, se le ofreció una anunciación personalizada; concluye 

que se logró el objetivo principal y aún más agregar ejes tan importantes como lo es el didáctico, 

tecnológico, social y familiar.  

Es importante no dejar de lado las habilidades tecnológicas, es por lo que son necesarias 

para el proceso de enseñanza-aprendizaje de una nueva ciudadanía, que el eje familiar se involucre 
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en el proceso crea lazos seguros que el niño necesita para la creación de las habilidades básicas del 

pensamiento 

 De la misma forma, Montaño, (2020) publica un art²culo, llamado ñHabilidades b§sicas del 

pensamiento como estrategia para el fortalecer el proceso de la lectura y escritura en los alumnos 

que enfrentan barreras para el aprendizaje con o sin discapacidadò con el objetivo de dise¶ar quince 

estrategias en la cual fortalece habilidades básicas del pensamiento humano para el fortalecimiento 

de la lectoescritura, concluyen que las estrategias e instrumentos de evaluación deberían ser 

formadas para dar atención y diversidad a cada estudiante.  

Muchos de los niños con rezago estudiantil pertenecen a un grupo de estudiantes que no se 

adaptan socialmente dado a su nivel de aprendizaje, por lo tanto, se debe diseñar estrategias que 

empoderen al educando a pertenecer en un grupo social en el que encuentre soporte tanto 

académico como emocional.  

A pesar de la importancia de las estrategias, se debe iniciar con las bases de la lectura y 

escritura, el Gobierno de Canarias et al. (S.) realizan un artículo llamado ñLa enseñanza de la 

lectura y la escrituraò en el cual mantienen como objetivo el informar a los docentes e 

investigadores cuando, como y con qué modelos enseñar a leer y a escribir.  

Lo primordial a lo que hace mención es la actitud de las personas estudiantes al aprender, 

se dice que la niñez aprende por la imitación, es por ello por lo que se habla de utilizar la función 

comunicativa de la lectura y la escritura a favor del estudiantado, es decir que la sociedad y el 

entorno comunicativo se adapta para que los niños lo imiten. 
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 De las principales características del artículo antes mencionado son: los niños y niñas 

aprenden factores que le favorecen en la lectura y escritura desde edades muy tempranas (imitan, 

copian y crean), la recomendación más esencial para el aprendizaje de los estudiantes es por medio 

de textos (poesía, los cuentos y los libros) y existen diferentes modelos de enseñanza para la 

lectoescritura por lo tanto se deben elegir de condición minuciosa. Los autores concluyen con que 

la adaptación de la metodología y el método para el disfrute de los estudiantes, para cautivar la 

atención y que aprendan por medio de la imitación, un aprender-aprender.  

Seguidamente, se menciona un punto diferente de Ronaldo y Carrión (2022), en la 

investigación ñModelo de la Lectoescritura, Percepciones y Retos Desde la Pedagogía 

Conceptualò en la cual define la lectoescritura como un conjunto de habilidades comunicativas, es 

decir que los estudiantes desarrollan estas habilidades para lograr desenvolverse en su entorno 

social.  

Los autores mantienen el objetivo de determinar el nivel de las habilidades de lectoescritura 

en los docentes de educación básica, según el personal administrativo y docentes, realizado en 

Perú. Aplican el modelo psicopedagógico, con diferentes estrategias como; Técnicas de Freinet y 

las seis lecturas de subiría, como principales resultados de la investigación se obtiene estudiantes 

que presentan dificultades para realizar la segmentación de palabras y el reconocimiento del 

número de sílabas, así como al leer omiten, agregan o repiten palabras.  

Al realizar la metodología y las estrategias concluyen la investigación con un 7% de los 

estudiantes participantes han logrado desarrollar los procesos de lectoescritura. Al aplicar 

cualquier tipo de estrategia en lectoescritura, es importante tomar en cuenta que se pueden obtener 

resultados positivos en diferentes cantidades, es decir que muy pocos niños logran avanzar en la 
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materia curricular, sin embargo, es un avance para el sistema educativo cada uno de los estudiantes 

que se nivelen, dado que aportan una posible solución para la problemática en lectoescritura.  

Con base en lo anteriormente mencionado, Guaraca y Erazo (2022) realizan una 

investigaci·n llamada ñEstrategias did§cticas innovadoras para fortalecer la lectoescritura de ni¶os 

con dificultades de aprendizaje en primariaò que tienen como objetivo implementar alternativas 

de solución para las dificultades en lectoescritura, por medio de estrategias didácticas, innovadoras 

y lúdicas; obtienen como principales resultados, que los estudiantes muy pocas veces practican 

hábitos lectores o escritores y que los docentes no implementan actividades innovadoras, 

dinámicas para el reforzamiento de la lectoescritura por lo que concluyen con el diseño de 

diferentes estrategias lúdicas para que los docentes apliquen dentro de las aulas escolares.  

Se sabe que el personal docente es  una parte importante en el desarrollo de la lectoescritura, 

en el presente proyecto también hacen parte otros factores o agentes como lo son los 

bibliotecólogos, quiénes pueden fomentar y motivar a los estudiantes a leer y a escribir. 

 La Universidad Autónoma de México (2022), ñEl universo de la lectura y la lectura en el 

universo. Pasado, presente y futuro del seminario de investigaci·n de lecturaò mantiene como 

objetivo contribuir a ampliar el horizonte de la lectura basándose en las experiencias de la 

bibliotecología, las ciencias sociales y otras disciplinas.  

La investigación anteriormente mencionada, aclara que los agentes involucrados en la 

lectoescritura de los estudiantes pueden promover la lectura y escritura, facilitar acceso a la 

información, desarrollar capacidades de comunicación activa, desarrollar actitudes humanistas y 
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crear lectores universales. Concluyen que todos los agentes lectores alrededor del estudiante tienen 

responsabilidades directas con la motivación, fomento y acompañamiento en la lectoescritura. 

Es por lo que se trabaja de la mano con diferentes agentes lectores alrededor el 

estudiantado, para diagnosticar las deficiencias y dejar recomendaciones que ayuden tanto al niño, 

como a los diferentes agentes lectoescritores, la meta es siempre dejar avances positivos para el 

sistema educativo, para la mejora continua del proceso educativo costarricense. Por lo tanto, en el 

siguiente apartado se realiza la conceptualización con ayuda de diferentes autores de respaldo, para 

un mejor entendimiento de los factores influyentes en la presente investigación. 

Cap²tulo II 

A. Reflexi·n Teoricoconceptual 

Para sustentar la investigación, se realiza una búsqueda amplia de información, a través de 

las pesquisas de otros autores, esta se realiza mediante páginas web, artículos, libros electrónicos, 

entre otros; derivado de la indagación, los autores darán certeza teórica sobre el método a trabajar 

con los discentes y a su vez, las diferentes perspectivas ayudarán a fundamentar los argumentos a 

desarrollar. Dentro de los temas y subtemas los cuales fueron procedentes de los objetivos de la 

presente, se destacan:  

1. Procesos de Lectura y Escritura en la Educación Costarricense 

1.1 Concepto de Lectura  

La lectura, según la historia, ha existido desde hace miles de años, esta a su vez ha tenido 

cambios a través del tiempo hasta llegar a la actualidad, el término de lectura ha sido estudiado por 
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múltiples personas que se derivan de ramas como la educación, la ciencia, la historia, la filosofía 

y demás, por lo que existe una gran variedad de conceptos que explican desde diferentes 

perspectivas este mismo. Por lo tanto, la lectura ha sido parte de la comunicación de la humanidad 

y que a través del tiempo ha llegado a verse de múltiples maneras; Martínez, A, (2023). Define el 

concepto de lectura de tal manera:  

 

 

 

Por su parte, la Red de Revistas Científicas de América Latina, el Caribe, España y 

Portugal, dio lugar a la investigación de Ramírez E, la cual lleva por nombre ñàQu® es leer? àQu® 

es la lectura?ò, menciona en este artículo que se manifiestan las corrientes de pensamiento sobre 

el concepto que distintos filósofos sostienen sobre este; dentro de ellos se encuentran: Paulo Freire, 

Roland Barthes, Michel de Certeau, Robert Escarpit, Noé Jitrik, Roger Chartier y Jorge Larrosa.  

Todos estos pensadores muestran las diferentes maneras de explicar para ellos el concepto 

de lectura, donde cada uno manifiestan diferentes matices a raíz de sus creencias, además, explican 

de dónde nace el concepto que crean y el porqué de este.  

En relación con lo anterior, uno de los pensadores más famoso y mencionado en el artículo 

es el pedagogo Paulo Freire la cual sostiene que leer es un proceso de liberación, ya que este se 

relaciona estrechamente con el acto de razonar, por lo tanto, esto hace a una persona libre ya que 

 ñConsiste en interpretar y descifrar, mediante la vista, el valor fónico de una serie de signos 

escritosò, este significado da por general lo que es la lectura, sin embargo, no profundiza sobre el 

término. (p. X) 
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tiene sus propios criterios, de este mismo modo, dentro de los otros autores y sus teorías se 

encuentran:  

Figura 1 

 Lectura Según Autores 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida por Martínez E (2009), adaptación propia. 

Todos estos conservan diferentes concepciones, sin embargo, poseen un punto en común 

la cual declara que la lectura lleva a la comunicación, de la misma forma, los demás filósofos a 

pesar de divagar en sus pensamientos concluyen con la idea de que la lectura no es más que una 

creaci·n cultural; ñdicho de otra manera, la lectura es una actividad inagotable e irreducible, al 

formar parte del hecho cultural, no natural, y una instancia de la comunicaci·n;ò (p.184), por lo 

tanto, fortalecer la lectura en los y las estudiantes es de suma importancia ya que aporta a una 
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cultura globalizada por las nuevas tecnologías y no toman en cuenta la lectura como gusto 

adquirido. 

1.2 Concepto de Escritura. 

            En relación con lo anterior, el concepto de lectura está estrechamente vinculado con el 

concepto de escritura y, de esa manera, nacen numerosos estudios acerca de la escritura y su 

historia. La Página Web llamada Significados (S.f) le da una descripción al término escritura 

en la cual la describe como ñel sistema de representaci·n gr§fica de un idiomaò.  

            En el mismo sentido, se toma en cuenta la opinión de la escritora Pognante P (2006), 

la cual creó un artículo llamado: Sobre el concepto de escritura; este apartado es una reflexión 

del concepto y sus ramificaciones dentro de la lectoescritura para conocer las nociones de lectura, 

escritura, alfabetización, interpretación de textos y significación de la palabra en las personas y 

como este se aborda desde una perspectiva social. Como fue antes mencionado, la lectura y la 

escritura existen desde hace mucho tiempo atrás. Dicho artículo llega a su final para Pognante, P, 

(2006)., mencionando lo siguiente:  

 

 

 

En manera de conclusión, la autora hace referencia a que cada persona le da su propia 

interpretación a la escritura según sus alcances cognitivos, pero, por otra parte, deja claro que la 

escritura conecta a las personas y, además, con la historia.  

ñEs, por tanto, en la contextualizaci·n de las escrituras y sus interpretaciones donde hallamos 

el campo propicio para ampliar nuestras propias concepciones de escritura y la de los otros.ò 

(p. 96). 
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1.3 Tipos de Lectura. 

Es necesario que existan las etapas que evidencian el aprendizaje de lectura ya que así se puede 

observar el progreso cognitivo de las personas, Román, (2017) cita en su investigación a (Pinzás, 

2003 y MINEDU) en la cual hacen referencia a tres etapas de la lectura. 

Figura 2 

 Etapas de la Lectura 

Nota: datos obtenidos  de  Román, (2017). 

De acuerdo con lo anterior, el autor establece los tres niveles como guía del desarrollo del 

aprendizaje de la lectura, por lo tanto, cada docente debe conocerlos para ubicar a sus estudiantes 

en el nivel en el que corresponde.  

Por otra parte, Chaves A, (2023) en su investigaci·n ñFortalecimiento de la lectoescritura 

mediante el uso de lecto-juegosò cita a Vargas et al en la investigaci·n ñTrabajo acad®mico sobre 

definición, tipos, requisitos, fases y beneficios de la lectura. Universidad Seminario Evangélico de 

Limaò ya que esta menciona y describe los diferentes tipos de lectura. 
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Tabla 1  

Tipos de lectura 

Tipos de Lectura 

Lectura silenciosa 

Esta se describe como la lectura donde se 

obtiene mayor concentraci·n ya que se lee 

para s² mismo haciendo que la informaci·n 

llegue directamente de los ojos al cerebro, 

por lo tanto, se adquiere m§s informaci·n.  

Lectura r§pida 

Esta se realiza en la b¼squeda de 

informaci·n concreta, por lo tanto, el lector 

busca lo m§s importante e ignora el resto de 

la informaci·n. 

Lectura recreativa 

La lectura recreativa se realiza meramente 

por gusto, es decir, lo m§s importante es que 

el lector disfrute lo que lea y depende de los 

gustos de cada persona. 

Lectura fonol·gica 

 

Se dice de la lectura fonol·gica que se 

realiza en voz alta para ayudar a pronunciar 

correctamente las palabras y otros 

beneficios.  

Lectura mec§nica 

Esta lectura se identifica porque el lector no 

comprende por completo lo que est§ 

leyendo. 

 

Nota:  información obtenida de Chaves, (2023).  

Parte de ser docente es conocer los tipos de lectura que existen e implementarlo dentro del 

aula, de esa manera se fomenta la lectura y consecuentemente, ayudará al estudiante a conocer 

mejor su manera de  
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1.4 Tipos de Escritura 

Previamente, se hizo evocación sobre el concepto de escritura y su historia, es por lo que 

en este apartado se hará énfasis en los diferentes tipos de escritura que se han visto a través de la 

historia, Hudobro, J., (2021) realiz· un art²culo llamado: ñTipos de escritura y su identificaci·nò, 

en donde se comenta la historia detrás de cada paleografía y tipografía presentada y su 

interpretación. Estas se según Hudobro se clasifican en:  

Figura 3 

Tipos de Escritura 

  

 

 

 

 

 

 

Nota.  Información brindada por Hudobro, J, (2021) en el art²culo llamado: ñTipos de escritura y 

su identificaci·nò. 

Es importante destacar que cada una de estas han aportado a las escrituras actuales, más, 

sin embargo, cada una guarda la esencia que tiene propiamente, la falta de interés por la paleografía 
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se ha dejado de lado debido a la inexactitud de evidencias históricas, por lo tanto, se trabaja con el 

material que se ha recolectado a través de los años. 

Es así como gracias a la escritura se puede conocer sobre otras culturas, y otras maneras de 

continuar aprendiendo, estas antigüedades son importantes compartirlas dentro de los salones de 

clase ya que actualmente, la escritura tradicional cada vez va perdiendo su importancia debido a 

la digitalización global, dando efectos tergiversar a nivel mundial en el área de la lectoescritura y 

enfocado en las nuevas generaciones que brotan dentro de esta era.  

1.5 Formas de Abordar la Lectura y Escritura. 

Después de abordar el concepto y los tipos de lectura y escritura desde diferentes puntos 

de vista, en este apartado se aludirá a las diferentes formas de abordar la lectura y escritura desde 

sus distintas etapas. Según Montealegre, R., & Forero, L. A. (2006), en su artículo: Desarrollo de 

la lectoescritura: adquisición y dominio, analiza las etapas de la lecto-escritura en la niñez, 

declarando así, dos etapas, la adquisición y el dominio.  

 Los autores mencionan que para obtener y dominar la lectoescritura se destacan una serie 

de procesos psicol·gicos como lo son ñla percepci·n, la memoria, la cognici·n, la metacognici·n, 

la capacidad inferencial, y la conciencia, entre otrosò (p.25) es decir que se requieren de procesos 

naturales pero que toman tiempo para lograr dominar la lectoescritura.  

Estos, a su vez, mencionan cuatro diferentes análisis que destacan como procesos de 

adquisición de la escritura y lectura, llamados conciencia del conocimiento psicolingüístico la cual 

se describen en orden de importancia a la hora de abordar la lectoescritura, parte desde etapas de 

la niñez muy tempranas, estas dicen lo siguiente:  
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Figura 4  

 Fases de la conciencia del conocimiento psicolingüístico 

 

 

 

 

 

Nota: información brindada por Montealegre, R., & Forero, L. A. (2006), en el artículo: Desarrollo 

de la lectoescritura: adquisición y dominio. 

Como bien se menciona, el orden de cómo sucede el adquirir la lectoescritura tienen sus 

lugares colocados de manera determinada, ya que no se puede saltar un punto de estos si se desea 

obtener un buen resultado de integración de conocimientos en los y las estudiantes.  

Así mismo, estos cuatro puntos citados anteriormente se dividen en dos parajes diferentes, 

el primero llamado el desarrollo de la lecto-escritura que se describe con siete características y de 

la misma forma, el segundo paraje es llamado dominio de la lectoescritura y se describe en seis 

características. 

Tabla 2 

 Características de desarrollo de la lecto-escritura y dominio de la lectoescritura 

Desarrollo de la lecto-escritura Dominio de la lectoescritura 

Conciencia del conocimiento psicolingüístico

Análisis 
fonológico

(Correspondencia 
grafía-fonema) lleva 

a pensar los 
componentes del 
lenguaje oral y a 
transferir esto al 

sistema escritural

Análisis léxico

Reconoce las 
palabras y su 

significado

Análisis sintáctico

Precisa la relación 
entre las palabras, 
para establecer el 
significado de las 

oraciones

Análisis semántico

Define significados 
y los integra al 

conocimiento del 
sujeto
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1. La prehistoria del lenguaje escrito, 

donde el sujeto desarrolla de forma 

natural procesos como los gestos 

(escritura en el aire), el garabato 

(fijaci·n de gestos en el papel) y el 

juego simb·lico (utilizaci·n de un 

objeto para designar otro). 

2. La utilizaci·n de signos auxiliares 

en la asimilaci·n del lenguaje 

escrito. 

3. Los niveles de conceptualizaci·n o 

niveles de conciencia de la 

lectoescritura: conciencia 

alfab®tica, conciencia fonol·gica 

(diferencias fon®ticas entre las 

palabras), conciencia sil§bica 

(relaci·n s²labas-graf²as), 

conciencia sem§ntica (diferencias 

entre significados) y conciencia 

sint§ctica (ordenamiento en el 

discurso oral). 

4. El desarrollo del lenguaje oral y de 

la adecuada pronunciaci·n como 

determinantes en el aprendizaje de 

la lecto-escritura. 

5. El proceso de aprendizaje de la 

lecto-escritura en contextos 

naturales (por ejemplo, el juego) y 

sociales (actividades de 

conversaci·n) 

1. El nivel de literacia o dominio del 

lenguaje escrito. 

2. Los niveles de procesamiento de 

informaci·n en la lectura (perceptivos, 

l®xicos, sint§cticos, sem§nticos, entre 

otros). 

3. La fase cognitiva, de dominio y de 

automatizaci·n de la lectura. 

4. La b¼squeda de significado en la 

comprensi·n del texto. 

5. Los conocimientos declarativos, 

procedimentales y condicionales. 

6. Las estrategias cognitivas y las 

estrategias metacognitivas (conciencia 

de los propios procesos cognitivos y 

regulaci·n de la cognici·n). (p.26) 
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Nota: la información anterior es brindada por Montealegre, R., & Forero, L. A. (2006) (p.26)  

Todas estas características son la descripción correcta de cómo se adquiere y se procesa el 

aprendizaje de la lectoescritura desde un punto inicial en la etapa escolar, por lo tanto, se toma en 

cuenta que algunas de estas características fueron saltadas por distintos factores anteriormente 

indicados, por lo tanto, el contenido del presente artículo da apertura al análisis y la búsqueda de 

respuestas para abordar dichas necesidades en los y las estudiantes partícipes.  

1.6 Métodos de Abordar la Lectoescritura. 

Los y las docentes requieren de una metodología didáctica para impartir las clases, es por 

lo que se necesita que estos conozcan a sus estudiantes y sus distintas maneras de aprendizaje, ya 

que de esa manera lograrán escoger la estrategia adecuada a sus necesidades.  

Molina, A (2019), realiza una investigación en el cual se comprende que las dificultades 

para el aprendizaje pueden suceder por causas naturales, cognitivas, neurológicas o incluso físicas; 

además pueden ser por causa de un planteamiento educativo poco adecuado y por esta razón, los 

6. La ense¶anza de la lectoescritura de 

manera funcional e inmersa en la 

cultura y la vida cotidiana. 

7. Las potencialidades de los ni¶os y 

las ni¶as en la construcci·n de 

esquemas (estructuras de 

conocimientos) sobre los datos de la 

realidad. 
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y las docentes deben tener conocimiento sobre las necesidades educativas especiales para así lograr 

adaptar lo que demanda enseñar a los jóvenes. (p.52)  

En dicha investigación de ruta cualitativa, los sujetos de estudio son adolescentes y adultos, 

sin embargo, la autora menciona puntos importantes que se deben de tener en cuenta a la hora de 

seleccionar una metodología para el aprendizaje de los niños y niñas. En relación con lo anterior, 

el estudio dio pie a la incógnita de ¿cuál estrategia pedagógica es más utilizada por los profesores?  

Dando como resultado que las y los docentes prefieren utilizar un lenguaje sencillo, realizar 

prácticas, dar explicaciones detalladas y realizar actividades dinámicas, a la hora de impartir las 

clases.  

 Consecuentemente, los y las estudiantes del centro educativo comentaron que la 

metodología de estudio que prefieren utilizar es realizando resúmenes, esto gracias a las diferentes 

maneras de impartir las clases de los y las docentes.  Por otra parte, la investigación hace énfasis 

en cuatro pilares que toda estrategia pedagógica debe contener como aprendizaje para la vida, las 

cuales son: aprender a conocer, aprender a ser, aprender a hacer y aprender a convivir juntos.  

Se puede añadir también que, el resumen que realiza Doman, G., (2019), de los métodos 

para la enseñanza de la lecto-escritura, en el cual menciona las ventajas, desventajas, 

características, requisitos y demás aspectos importantes de los métodos más utilizados para la 

enseñanza de la lectoescritura, han sido utilizados desde mucho tiempo atrás siendo técnicas 

tradicionales. Este menciona los siguientes métodos: 

Figura 5 

 Métodos para la enseñanza de la lecto-escritura 
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Nota: información brindada por Doman, G., (2019).  

Cabe recalcar que muchos de estos métodos utilizados en los centros educativos son muy 

antiguos, y se convirtieron en parte fundamental de tradicionalismo, es por lo que otras 

instituciones han creados nuevas técnicas y métodos de enseñanza para la lectoescritura, no 

obstante, muchos profesionales de la educación han optado por utilizar alguno de los métodos 

mencionados y también las herramientas que la globalización trae con ella, dando como resultado 

una serie de propuestas innovadoras y creativas para el alumnado.  

1.7 Lineamientos que Utiliza el Ministerio de Educación Pública MEP, Sobre el Abordaje 

de Lectura y Escritura  

En el año 2013, el Ministerio de Educación Pública, en conjunto con los departamentos de 

Educación Preescolar, I y II ciclos, III Ciclo, Educación Diversificada, Educación de Personas 

Jóvenes y Adultas, Educación Indígena, así como de la Oficina de la Dirección de Desarrollo 

Curricular (DDC), Departamento de Bibliotecas Escolares y Centros de Recursos para el 

Aprendizaje, establecieron una política para el fomento de la lectura. 
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De la misma manera, el Ministerio de Educación Pública afirma que, ñactualmente, se hace 

inminente la necesidad de disminuir las brechas tecnológicas, generacionales, multi étnicas, 

ling¿²sticas y multinacionalesò. (p.4), es esencial mencionar que cuando este mismo se estableci·, 

las tecnologías estaban en su auge y por este mismo motivo el Ministerio de Educación tomó esta 

propuesta como iniciativa para lograr mantener el fomento de la lectura en los centros educativos.  

Además, otro de sus objetivos con esta política fue convertir la lectura en un hábito ya que 

de esta misma manera se puede asegurar una ciudadanía capacitada en sus procesos lingüísticos; 

por otra parte, se cuenta con el programa de estudio de Español para I Ciclo, la cual menciona la 

importancia de la oralidad, la escucha, la lectura y la escritura ya que estos son instrumentos 

básicos para el desarrollo personal, profesional y laboral y garantizan la validación de los derechos 

y el ejercicio de la ciudadanía responsable. (p.6) A sí mismo, el programa de estudio de Español 

para I Ciclo resalta que:  

Los docentes deben estar conscientes de que el aprendizaje es adquirido por cada ser 

humano según su ritmo y estilo, razón por la cual deben procurar crear ambientes letrados 

e interacciones sociales enriquecidos, con experiencias de las que se beneficie todo el 

estudiantado. (párr.21) 

A su vez, la política concientiza fomentar la lectura a todas las personas para lograr 

fortalecer los procesos de educación para el desarrollo de las capacidades lingüísticas (hablar, 

escuchar, leer y escribir) y de esta manera asegurarse de que todas y todos los estudiantes se 

desarrollen al máximo como lectores y escritores ya que esta es una responsabilidad compartida 

entre maestros, administradores, familias y comunidades. (p.33)  



32 

 

2. Características Socioeducativas de las Personas Estudiantes de las Comunidades Rurales 

2. 1 ¿Qué son las Características Sociales?  

El área social en la infancia es primordial para la vida adulta, E. McClellan, M y G. Katz 

L, en el año (2001), realizaron un análisis donde se mencionan distintos puntos de vista de otros 

autores sobre la evaluación de las competencias sociales en los niños. Así mismo, citan al autor 

Hartup (1992), ya que este alude con lo siguiente:  

El mejor indicador en la niñez de la adaptación en la vida adulta, no son las notas escolares, 

ni el comportamiento en clase, sino la capacidad con la que este niño se relaciona con otros 

niños. (p.1) 

Como bien se menciona, el desarrollo social da inicio desde que el niño o niña nace, no 

obstante, esta área social tiene una función en la vida de la persona que nace a partir del ciclo 

escolar, es por lo que, las autoras de este texto extienden una lista de características sociales, la 

cual es un margen para conocer si la persona aprendiente está cumpliendo con un desarrollo natural 

de su habilidad social, esta se divide en tres diferentes aspectos: aspecto individual, habilidades 

sociales y entre pares. 

Tabla 3  

Características del desarrollo social 

Caracter²sticas Individuales 

Usualmente est§ de buen humor Muestra capacidad para establecer empat²a. 

No es excesivamente dependiente de los 

adultos. 

Establece relaciones positivas con uno o dos 

de sus compa¶eros; muestra capacidad de 
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preocuparse por ellos y extra¶arlos si no 

est§n presentes. 

Usualmente va al centro educativo en forma 

voluntaria. 
Muestra tener sentido del humor. 

Usualmente maneja los desaires y 

contratiempos en forma adecuada. 
No parece estar severamente solo. 

 

Nota: información adquirida de , E. McClellan, M y G. Katz L, (2001). 

Todas estas características, son rúbricas o ya bien estándares de referencias sobre las 

características que cada ser de manera interpersonal e intrapersonal desarrolla a nivel 

socioemocional desde temprana edad.; también, cabe recalcar que, a partir de esta información 

brindada se puede considerar deficiencias en el desarrollo social del infante, las cuales pueden ser 

derivadas de múltiples factores a considerar.  

Tabla 4 

Características de las Habilidades Sociales 

 

 

Caracter²sticas de las Habilidades Sociales 

Se acerca a otros en forma positiva. 

 

Expresa sus frustraciones y desalientos de 

una manera efectiva sin llegar al extremo de 

discutir o agredir a otros. 

Toma turnos f§cilmente. 

 

Acepta y disfruta relacionarse con 

compa¶eros y adultos de grupos raciales 

®tnicos diferentes al propio. 

Interact¼a con otros en forma no verbal, por 

medio de risas, gestos con la cabeza, 

diciendo adi·s con la mano, etc. 

No es f§cilmente intimidado por ni¶os 

violentos o agresivos. 
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Nota: información adquirida de , E. McClellan, M y G. Katz L, (2001), en el análisis llamado 

ñEvaluando la competencia social en los niñosò. 

 Los autores mencionan en el análisis, algunas habilidades sociales que los infantes deben 

presentar para que los adultos cercanos corroboren un desarrollo normal dentro de la niñez, no 

obstante, no son estas las únicas habilidades sociales que se deben tomar en cuenta ni mucho menos 

deducir algún diagnóstico si hace falta alguna de estas.  

Tabla 5 

Características de Relaciones entre Pares 

Caracter²sticas de Relaciones entre Pares 

Usualmente es aceptado en vez de abandonado o rechazado por otros ni¶os 

Algunas veces es invitado por otros ni¶os a jugar, a iniciar una amistad y a trabajar. 

Otros ni¶os mencionan su nombre como parte del grupo de amigos con quien les gusta 

jugar y trabaja 

Nota: información adquirida de , E. McClellan, M y G. Katz L, (2001), en el análisis llamado 

ñEvaluando la competencia social en los niñosò. 

En continuación con lo anterior, las características mencionadas son tomadas en cuenta en 

el proceso del presente proyecto, esto debido a que el confinamiento por COVID-19 alcanzó 

mucha influencia sobre los aprendientes, ya que el círculo social de los niños y las niñas se vio 

reducido por la misma y el retorno a la convivencia en los centros educativos tuvo un gran impacto 

en cada uno de ellos y ellas.   
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Por otra parte, este involucra estudiantes del mismo centro educativo y de la misma edad 

,más sin embargo pertenecen a diferentes grupos de clase, por lo tanto, se logra dar enfoque en la 

socialización y avance de cada uno de los tres tipos de características.  

2.2 ¿Qué son las Características Educativas? 

  Con respecto a las características educativas de los y las estudiantes, es importante 

mencionar que están liadas a su entorno social, es por lo que se han realizado distintos estudios 

acerca de cómo el ambiente social influye en el ámbito educativo; Oyola, S y Perdomo, M (2015), 

una investigación sobre la influencia del contexto social en el rendimiento académico 

en aprendientes de III y IV ciclo.  

 Así mismo, los resultados de las encuestas y entrevistas realizadas a docentes dentro de la 

investigación muestran la realidad de múltiples centros educativos, donde se considera que los y 

las estudiantes tienen un desempeño bajo y básico a nivel académico y es atribuido a la falta de 

compromiso, de acompañamiento en casa, rutinas de estudio, y dificultades de lecto-escritura. 

(p.27); Sin embargo, Oyola, S y Perdomo, M, (2015), también recalcan algunos de los comentarios 

brindados por educandos dentro de la investigación, en el cual indican lo siguiente: 

Los estudiantes que presentan mayores dificultades en su rendimiento académico son 

aquellos que padecen problemas convivenciales, pertenecientes a familias 28 

disfuncionales, la falta de una crianza afianzada en valores, el abandono o poco 

acompañamiento de los padres o familiares ya que la gran parte de su tiempo permanecen 

solos, en su gran mayoría no cuentan con el respaldo económico, afectivo y moral 
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importante en su desarrollo, la violencia y la descomposición intrafamiliar, carentes de 

conducta y con un índice de permisividad por parte de los padres y/o familiares (p.28)  

En cuanto a todas las características mencionadas, estas se lograrán observar mediante el 

diagnóstico socioeducativo brindado en las primeras etapas de la presente investigación.  Por otra 

parte, se plasman otras indagaciones que abarcan temas relacionadas al aspecto social y cómo 

influye en las características educativas de los aprendientes, dentro de ellas se encuentran: 

Figura 6 

 Influencia en las Características Educativas de los Aprendientes 

Nota: la información fue brindada por Blanco, l. Et al. (2020), Martínez A. (2014-15) y Hernández, 

A, (2021).  

 Al respecto, diferentes investigaciones dejan en evidencia que las características educativas 

son un cúmulo de particularidades, que, por supuesto involucran al profesorado tanto como al 

alumnado, por lo tanto, no hay una versión oficial que describa las características educativas, 

debido a que cada centro educativo es diferente.  

Autores 1: realizan una investigación basada en las necesidades socioeducativas de las familias
ante el abandono escolar prematuro en el cual se habla primordialmente de dos puntos muy
importantes los cuales son: la implicación familiar en las actividades de aprendizaje de los hijos y la
percepción parental sobre la labor del profesorado que imparte clase a estos menores

Autor 2: Dicha investigacion busca analizar el impacto que tiene la problemática de pobreza infantil,
a partir de la percepción de profesionales entrevistados, en un territorio que presenta unas
características determinadas debido al factor turístico

Autor 3: esta destaca que muchos de los nuevos porgamas educativos muestran el quehacer de los 
educadores, no obstante los centros de educación superior  aún no trabajan de manera individual el 
ser docente.
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2.3.  Diagnóstico Socioeducativo. 

El diagnóstico socioeducativo es de suma importancia,  como fuente de información para 

un sinfín de investigaciones, además, es una herramienta que permite a los docentes conocer las 

necesidades sociales y educativas de cada uno de los alumnos.  

A su vez, Pérez., N. (2010), realizó una investigación bajo el título: El Diagnóstico 

Socioeducativo y su Importancia Para el Análisis de la Realidad Social. En este, la autora se enfoca 

en los pasos y procedimientos que se necesitan para la recolección de datos, no obstante, también 

expone cuatro reflexiones en torno al diagnóstico educativo en la comprensión de las diferentes 

realidades educativas. 

Figura 7 

 Reflexiones sobre el diagnóstico socioeducativo. 

 

 

 

 

Nota: información brindada por Pérez., N. (2010), El Diagnóstico Socioeducativo y su Importancia 

Para el Análisis de la Realidad Social. 

  Por lo tanto, el diagnóstico permite ser una herramienta útil para comprender la realidad 

desde muchas áreas puesto que recolecta información y de esta manera se obtiene un punto de 

partida hacia una investigación. 

El diagnóstico como herramienta de comprensiónde la realidad social.

La noción de diagnóstico y su relación con la investigación social.

Las técnicas de investigación social como herramienta para la recogida de 
datos.

Los modelos de diagnóstico social. 
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3. Propuestas Educativas para Fortalecer las Habilidades de Lectoescritura  

3.1 Plan de Acción 

El proceso de lectoescritura ha pasado por muchos altos y bajos dentro de la educación 

costarricense, ya que el objetivo de diferentes propuestas educativas se ha centrado en el 

fortalecimiento en el mismo, provocando mejora continua. Pese al esfuerzo de todos los 

involucrados, la educación ha sido impactada por diferentes circunstancias, las cuales se hacen 

notar en el resultado de los diagnósticos socioeducativos, dentro de los mismos se evidencia la 

problemática o las deficiencias que existen en el proceso de lectoescritura, es por ello por lo que 

Crisanto (2018) menciona la importancia y función de las propuestas educativas   

Figura 8 

 Función de las Propuestas Educativas para Fortalecer la Lectoescritura. 

 

Nota. Información brindada por Crisanto. S. (2018)  

Es decir,  que las propuestas educativas deben ser diseñadas para desarrollar habilidades 

que contribuyan en el aprendizaje educativo del estudiantado, con la presente investigación se 

busca desarrollar habilidades recomendadas por el Ministerio de Educación Pública, enfocadas al 

fortalecimiento de las habilidades en lectoescritura. Para lograr dicho objetivo es necesario el 

desarrollo de un plan de acción, con la meta de estructurar las actividades, habilidades, objetivos, 

entre otros datos que ayuden a formar un sistema interactivo para el estudiantado. 

El desarrollo del Programa en Gestión Escolar con Liderazgo Pedagógico ha sido una
decisión muy acertada por parte del Ministerio de Educación, porque sin duda, ha
contribuido a fortalecer las capacidades y habilidades interpersonales como gestores
de la administración educativa, es por eso que se recomienda continuar con este tipo
de actualizaciones que promueven la mejora de la calidad educativa del país. (p. 20)
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Por lo tanto, la importancia de los proyectos educativos se afirma que es completamente 

necesario desarrollar un plan de acción para un desarrollo óptimo del aprendizaje, por lo que surge 

la interrogante ¿Qué es un plan de acción? Rap-pacifico (2022) lo define como:  

Figura 9  

Concepto de Plan de Acción 

 

Nota: datos obtenidos por Rap-pacifico. (2022).   

Todas las investigaciones poseen un plan de acción,  puesto que este permite ver la manera 

en la que se va a desarrollar la investigación de una más manera ordenada; es así como Rap-

pacifico, (2022), realiza un documento llamado ñProcedimiento para la elaboración del plan de 

acción institucionalò en el cual se explica el procedimiento para la elaboración de un plan de acción 

desde un punto de vista educativo. Dicho documento menciona cinco pasos a seguir para la 

elaboración de un plan, en el cual se menciona lo siguiente:  

El plan de acción es necesario para cualquier procedimiento educativo, además se busca 

seguir los pasos para desarrollar el presente proyecto, ya que para realizar un aprendizaje activo es 

necesario generar contenidos, estrategias, actividades, fechas, horarios, metas e indicadores que se 

Plan de acción: Documento de planificación anual en el cual se registran las
actividades y proyección de resultados a través de indicadores, que permite
visualizar los parámetros de la planeación en términos de responsables,
ejecutores, recursos, fechas programadas de inicio y terminación, metas e
indicadores de gestión y los rangos de calificación. (p.4)



40 

 

adapten al panorama presentado de las personas estudiantes del proyecto. Dentro del plan de acción 

siempre se pone como prioridad las necesidades educativas, intereses, accesibilidad, destrezas, 

entre otras cualidades de la población en estudio, con la finalidad de manifestar una mejora 

continua. 

4. Propuesta Pedagógica Para la Atención a las Dificultades de Aprendizaje en la 

Lectoescritura.   

4.1 ¿Qué es una Propuesta Pedagógica?  

Muchas instituciones cuentan con una propuesta pedagógica, es por lo que el Ministerio de 

educación de Ecuador realizó un texto en el año (2022), en el cual responde a distintos enigmas, 

dentro de ellas se encuentra ¿Qué es una propuesta pedagógica?; en respuesta a la pregunta anterior 

se dice que:  

 

 

Cabe recalcar que, dichas intenciones filosóficoïpedagógicas, se basan según el entorno 

que rodea la institución, es decir, la comunidad, ya que se deben realizar propuestas 

contextualizadas en la cultura para que de esta manera se logre obtener un desarrollo óptimo sobre 

la población local. Además, como una respuesta a la interrogante ¿por qué las instituciones 

educativas deben construir su propuesta pedagógica? el Ministerio de educación de Ecuador 

(2022) se fundamenta lo anterior mencionando con lo siguiente: 

 

Es el documento en el que se plasman las intenciones filosóficoïpedagógicas que una 

institución educativa propone para el desarrollo de su quehacer educativo. (p.4)  
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Por lo tanto, cada centro educativo debe plantearse las necesidades de la comunidad en la 

que se encuentra, para conocer qué es lo que realmente se debe mejorar y así plantearse objetivos 

de desarrollo integral, de la misma manera, las propuestas educativas no se centran nada más en la 

creación de un centro educativo sino también en propuestas educativas que mejoren un área en 

específico, como lo es la lectoescritura.  

4.2 Tipos de Propuestas Pedagógicas 

En Costa Rica, el Ministerio de Educación Pública posee catorce programas que 

categorizan propuestas pedagógicas, todos  buscan promover las distintas habilidades y destrezas 

y a su vez el bienestar de las y los estudiantes, dentro de estas se encuentran: 

Programa de Alimentación y Nutrición, Programa de Integración: Ayudas Técnicas para 

estudiantes en condición de discapacidad, Programa de Transporte Estudiantil, Programa Festival 

Estudiantil de las Artes, Programa Nacional de Feria de Ciencia y Tecnología, entre otros. 

Por otra parte, dentro de los proyectos que el MEP ofrece, se encuentran: Proyecto Aquí 

estoy, Proyecto Camino Seguro, Proyecto La Aventura de Leer y Escribir, entre otros; los citados 

anteriormente utilizan herramientas para facilitar aprendizajes en los y las estudiantes, como lo 

son las plataformas digitales (YouTube y radio). Es importante mencionar, que todos estos 

recursos existen únicamente para el apoyo de la niñez costarricense sin embargo muchas familias 

se ven beneficiadas y cabe aludir también, que una gran cantidad de docentes utilizan estos 

proyectos que se ofrecen, para mejorar la calidad de vida de muchos niños y niñas.   

La propuesta pedagógica para las instituciones educativas constituye un puntal generador de 

mejora, cambio y transformación de la comunidad por tanto guiará e impulsará la correlación 

entre el desarrollo educativo y el desarrollo comunitario. (Ministerio de educación., 2022, p.5). 
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4.3 ¿Qué Abarcan las Propuestas Pedagógicas? 

Las propuestas pedagógicas son diferentes, según el contexto y el entorno que rodee el 

centro educativo, sin embargo, el Gobierno de Canarias (2013), realiza un texto, donde se muestran 

las orientaciones para la elaboración de la propuesta pedagógica en educación infantil. Cabe 

aclarar que dicha lectura esta contextualizada a Canarias, por lo tanto, mucha de la información 

puede que no funcione para otras personas que la tomen como guía.  Continuando con lo anterior, 

esta misma menciona pautas que se toman en cuenta para la creación de una propuesta pedagógica, 

dentro de ellas se destacan:  

Tabla 6 

 Pautas para la Propuesta Pedagógica 

Los curr²culos de Educaci·n Infantil 

Se re¼nen los objetivos de los programas de 

estudio para tener una gu²a de las §reas que 

pueden que est®n afectadas 

Concreci·n de objetivos 
Una labor educativa contiene objetivos y es 

en este apartado en el que se deben explicar.  

Principios pedag·gicos 
Los principios pedag·gicos se basan seg¼n 

los contenidos curriculares  

Ejes vertebradores de la programaci·n 

Su funci·n principal es ayudar a organizar 

los contenidos que se recogen en los 

§mbitos de desarrollo y experiencia, para el 

primer ciclo, y para las §reas del segundo 

ciclo. Estos ejes son flexibles, pudiendo ser 

modificados en funci·n de las necesidades 

del alumnado y de las caracter²sticas 

organizativas del centro. (p.11)  

Criterios para dise¶ar los espacios 
Esta se refiere a las especificaciones de los 

criterios que se toman como gu²a para el 
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orden del aula, los espacios individuales, 

reuniones con padres de familia, entre otros.  

Criterios para elegir los materiales 

De la misma forma, se toman en cuenta 

criterios para elegir correctamente los 

materiales que sean los m§s adecuado 

posible para el estudiantado, seg¼n sus 

necesidades.  

Criterios para agrupar al alumnado y 

para planificar el tiempo 

Del mismo modo se refiere a las reglas del 

aula y la manera en la que organiza el 

tiempo de las actividades.  

Nota. Información brindada por el Gobierno de Canarias (2013) en el documento llamado: 

orientaciones para la elaboración de la propuesta pedagógica en educación infantil 

Como fue mencionado anteriormente, dichas pautas no son una guía exacta para la creación 

de una propuesta, sin embargo, se aproxima mucho a lo que puede llegar a ser una en realidad; el 

presente proyecto evidencia la toma en cuenta de las pautas para el progreso de este.  

4.4. Estrategia La Aventura de Leer y Escribir 

Un artículo creado por Díaz K, en el año 2022 fue uno de los textos oficiales que el 

Ministerio de Educación Pública de Costa Rica brindó hacia la población, con el fin de dar a 

conocer una estrategia de enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura llamado ñLa Aventura de 

Leer y Escribirò. 

 Se da a conocer como un recurso innovador educativo, ya que consiste en una serie de 

materiales didácticos que servirán como guía para que niños y niñas de I Ciclo aprendan a leer y a 

escribir, además, cuenta con letras móviles en imprenta, cuadernillo de las vocales para imprimir, 

imágenes para colorear, laminas ilustrativas de las letras a color, láminas ilustrativas de las letras 
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en blanco y negro, fichas caligráficas en imprenta, fichas caligráficas en cursiva, vídeos con 

LESCO, vídeos sin  LESCO, canciones completas en audio y treinta videos que se encuentran 

ubicados en la plataforma de YouTube, por lo tanto, el material está apto y al alcance para que 

docentes y encargados de los y las estudiantes lo utilicen como apoyo de enseñanza.  

Al  mismo tiempo, ñLa Aventura de Leer y Escribirò se basa en el programa de español, por 

lo tanto, cada unidad incluye objetivos a trabajar, este cuenta con catorce unidades en donde cada 

una posee portadas temáticas, de manera que facilita el aprendizaje para los y las niñas. El 

Ministerio de Educación Pública (2022) menciona lo siguiente:  

Como iniciativa pedagógica el proyecto permite fortalecer el proceso de aprendizaje de la 

lectoescritura que presenta un rezago a raíz de la emergencia sanitaria suscitada por la 

COVID-19. Esta propuesta didáctica, facilita a que el estudiantado desarrolle la conciencia 

fonológica, el disfrute de la lectura y del aprendizaje de la escritura, a partir de la 

interacción con personajes divertidos en ambientes promotores del aprendizaje, 

favorecedores de la creatividad y del espíritu de asombro. (p.5)  

La estrategia de ñLa Aventura de Leer y Escribirò a pesar de que est§ creada para ni¶os y 

niñas y I Ciclo, fue utilizada en el presente proyecto con una población de II Ciclo, ya que como 

bien se menciona, se demostró un rezago educativo, ubicando académicamente a los participantes 

en un año menor al que deben corresponder, según resultados arrojados por el diagnóstico.  

La propuesta de ñLa Aventura de Leer y Escribirò creada en el año 2022 por el Ministerio 

de Educación Pública,  logra ser  un método creativo e innovador para el desarrollo de las 

habilidades en lectoescritura en  niños y niñas de I ciclo, no obstante, para fines de la presente 
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investigación  se implementa dicha estrategia, ya que es un recurso que se adapta a la población 

estudiada; Dicha estrategia consta de catorce unidades, las cuales no todas fueron desarrolladas.  

Como bien fue mencionado, dicha estrategia se divide en unidades, las cuales se trabajan 

temáticas que parten desde lo simple hasta lo complejo, además ofrece indicadores, actividades y 

material audio visual en cada una de las unidades para el fortalecimiento de la lectoescritura, para 

un mejor sentido de estas se representa en la siguiente figura.  

Figura 10 

 Unidades de contenido de "La Aventura de Leer y Escribir" 
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Nota. Información brindada por ñLa Aventura de Leer y Escribirò (2022), por el Ministerio de 

Educación. 

 4.5 El arte como estrategias pedagógicas  

La lecto escritura puede llegar a ser un proceso muy tradicional, sin embargo, el presente 

proyecto busca implementar estrategias lúdicas que fomenten la motivación y creatividad en el 

estudiantado. Además, se busca desarrollar habilidades que complementen el aprendizaje de 

lectoescritura y conseguir una expresión fluida de la misma.  

  Es por ello por lo que se decide implementar actividades artísticas que se relaciones y 

complementen la estrategia ñLa aventura de leer y escribirò, es por lo mismo que la combinaci·n 

del arte y la lectoescritura da como resultado a la presente mediación pedagógica, llamada; Mundi 

Arti: Un mundo de letras y colores.  

 

5. Logros y Habilidades 

5.1 Concepto de Logros Educativos  

Durante los procesos educativos, se obtienen logros y limitaciones que juegan un factor 

importante en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, no obstante, se inicia analizando las 

El arte,comoherramientaenel estudiodela imageninfantil, esvisto como
parte de los procesoscreativos,donde forma parte de un ejercicio de
creaciónque partede las destrezassensibledel niño, contribuyendoa la
expresióndel pensamientoinfantil, el desarrollode las capacidadesde
percepción,deobservacióny decomunicación,enun espaciodondeniños
y niñas puedenhablar de sus sentimientos,inquietudes,emocionesy
temores,y puedenconocersefrenteal mundodesdesuspinturasu objetos
de creación,así como frente a los posiblesespectadores. Chaparro,et al
(2018)
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limitaciones de los estudiantes y de estas se busca establecer un logro significativo para el 

mejoramiento continuo de la educación costarricense. Así como lo menciona Barba. J. (2021) 

quien defiende que el desarrollo de la educación debe obtener logros en las limitaciones que 

presentan los estudiantes, así mismo ejemplifica la limitación de rezago estudiantil que existe en 

lectoescritura, mantiene que el país no puede alcanzar un desarrollo si tienen gran población en 

rezago educativo.  

Diferentes autores mencionan conceptos al respecto, ya que ambos términos van de la 

mano, sin embargo, es necesario y prioritario responder ¿Qué son los logros educativos? Para un 

mejor entendimiento de la interrogante se menciona la perspectiva de Ríos (2023), quien 

conceptualiza los logros como: 

 

 

 

 

 

Es decir que los estudiantes necesitan desarrollar habilidades, competencias y comprensión 

en las áreas limitadas, para obtener un desarrollo óptimo de la enseñanza-aprendizaje de los 

estudiantes. 

El logro de aprendizaje es un concepto fundamental en 

el campo de la educación y se refiere a la medida en 

que los estudiantes han adquirido conocimientos, 

habilidades, competencias y comprensión en relación 

con un determinado tema, área o asignatura. También 

se le conoce como logro académico, logro educativo o 

rendimiento académico. El logro de aprendizaje es 

considerado como un indicador clave del progreso y 

éxito de los estudiantes en su proceso educativo. 

(párr.1) 
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5.2 Concepto de Habilidades Educativas 

Dada la importancia de las habilidades para la obtención de logros educativos, se responde 

a la interrogante ¿Qué son las habilidades educativas?; Portillo. M (2016), define el concepto de 

Habilidades Educativas como:  

 

Las habilidades educativas son las que se concentran en el fortalecimiento integral del 

estudiante, es decir que la educación teórica se vea reflejada en diferentes destrezas que le permitan 

al estudiantado un desarrollo óptimo. Debido a que el presente proyecto fortalece la lectoescritura 

en el estudiantado, las habilidades educativas tendrán relación hacia la misma, con el objetivo de 

obtener logros educativos que evidencien un avance significativo en las personas participantes.  

5.3 Situaciones que Influyen en los Logros y Habilidades Educativas   

Dentro de la población y el ambiente costarricense, existe mucha variedad de factores que 

influyen, significativamente, en la educación, ya sea económicos, sociales, ambientales, entre 

otros; es por lo cual se vuelve fundamental,  investigar la situación del sistema educativo actual e 

identificar diferentes necesidades para realizar una mejora continua. 

La habilidad se entiende como una combinación de conocimientos de materiales y 

procesos con destrezas manuales requeridas para lleva a cabo una actividad productiva. 

Es decir, la habilidad representa una propiedad individual, una destreza física y mental 

para realizar una tarea en el proceso del trabajo (párr.6) 
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Se puede comprender, entonces, que el estado de la educación costarricense permanece 

afectado por la pandemia, a pesar del pasar de los años, el sistema educativo no ha logrado 

restablecer o abarcar las necesidades de los estudiantes. Por lo que se forma también la interrogante 

¿Cómo identificar las necesidades educativas, para intervenir de forma significativa creando logros 

y habilidades en la educación actual? Según Rodríguez, D, Leguía E. (2021), contesta a la 

interrogante: ¿Cómo identificar las necesidades educativas, para intervenir de forma significativa 

creando logros y habilidades en la educación actual?, la cual se responde de la siguiente manera:  

 

5.4 Logros y Habilidades Para el Futuro en Estudiantes 

El aprendizaje significativo que se implementa para la nueva ciudadanía consiste en 

desarrollar diferentes habilidades que ayuden con el desarrollo íntegro de los estudiantes, es decir 

que el estudiantado desarrolle habilidades que le permitan enfrentarse a las situaciones cotidianas 

de la vida y además se prepare para realizar con éxito su proceso educativo. A pesar de que en el 

presente proyecto se realiza una intervención pedagógica para el fortalecimiento de la 

lectoescritura, se procura desarrollar diferentes habilidades que los ayuden a mejorar dentro del 

sistema educativo, basado en la información antes mencionada, se sustenta con la mención del 

Colegio Lakeside (2020), quien recomienda desarrollar en el estudiantado las habilidades:  

Así, uno de los mecanismosparaidentificar los referentesquehacenposiblela calidad
es la evaluación. Esto en la medida en que permite conocer potencialidades,
oportunidadesdemejoray condicionespara,a partir deallí, generaraccionesdirigidasal
mejoramientoy a la transformacióneducativa. Estatransformaciónimplica, ademásde
conocimientos y habilidades, la construcción de acciones reflexivas, críticas e
intencionalesque tomencomo referentelas condicionesdel contextopara,a partir de
ella, contribuir al mejoramiento constante desde el ámbito individual, familiar,
comunitario,escolary social(p.11)
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Tabla 7  

Habilidades para el Futuro de los Estudiantes 

Habilidades Importancia 

Pensamiento cr²tico: 

fomentar en ellos la contemplación de los problemas desde 

diferentes perspectivas para formular sus propias soluciones, es 

una herramienta esencial y muy efectiva para ayudarlos a 

triunfar en el ámbito académico y laboral. (párr.3) 

Colaboraci·n y 

liderazgo: 

Es posible desarrollar esta capacidad hasta cierto punto, e 

incluso, ejercer liderazgo desde una posición más discreta. (párr. 

4) 

Agilidad y 

adaptabilidad: 

Una de las habilidades más requeridas en el entorno laboral hoy 

en día es la capacidad de las personas para adaptarse con rapidez 

a los cambios en un ambiente siempre dinámico (Párr.5) 

Iniciativa y 

emprendedurismo: 

los estudiantes deben ser capaces de tomar la iniciativa para la 

ideación de proyectos y oportunidades que contribuyan a hacer 

crecer su comunidad. (Párr. 6) 

Comunicaci·n efectiva: 

La capacidad de una persona para comunicarse de manera clara 

y eficaz ya sea de forma oral o escrita, es imprescindible para 

asegurar el éxito personal y laboral de toda persona (Párr. 7) 

An§lisis y selecci·n de 

la informaci·n: 

impulsar a los niños a investigar y valorar la veracidad de la 

información que reciben de éste y todos los canales de 

información a su disposición, para poder desarrollar un juicio 

propio (Párr. 8) 

Autoevaluaci·n: 

Reexaminar el trabajo propio es una de las habilidades clave 

para fijar los conocimientos a largo plazo y mejorar la capacidad 

de comprensión y juicio personal. 

  

Integridad: 

 

La integridad se refiere a la habilidad para actuar 

consistentemente con aquellos valores, creencias y principios 

que decimos sostener y que aprendemos desde temprana edad. 
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Creatividad: 

 

promover positivamente en los niños la generación de ideas 

originales y el aprecio a la naturaleza de lo bello, ayudará a 

estimular en ellos la imaginación, la innovación y el sentido por 

lo estético. 

Nota. Datos brindados por el Colegio Lakeside (2020). 

Cap²tulo III.  

Plan Operativo para la Ejecuci·n 

 

A. Plan Estratégico que se Seguirá para la Ejecución del Proyecto 

Todos los autores de diferentes investigaciones realizan la metodología de diferentes 

formas, dado que existe un exhaustivo proceso para proceder a un marco metodológico. Al 

desarrollar las habilidades de lectura y escritura es necesario elegir un plan estratégico que se 

adapte a las necesidades del estudiantado participante, en el presente caso a los niños y las niñas 

de cuarto año de la Escuela Modelo Monseñor Luis Leipold.  

En el siguiente apartado, se describe la ruta paradigmática (paradigma enfoque y diseño de 

investigación), con el fin de darle una orientación a la investigación, logrando realizar todos los 

pasos para implementar cada instrumento diseñado en el presente proyecto. Por otra parte, también 

define y explica cada etapa al realizar el presente proyecto, cada etapa define un paso realizado 

para el alcance de los objetivos de la investigación, y así llegar a un mejor entendimiento de la 

ejecución del proyecto. 

Ruta Paradigmática  
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Gráfica 1  

Metodología del Proyecto 

 

Nota: Elaboración propia 

Paradigma de la Investigación  

En el actual proyecto al indagar sobre personas participantes en el mismo proceso 

educativo, con problemáticas similares en lectoescritura, se debe seguir un paradigma de 

investigación, para aproximarse a los sujetos de estudio. Gallardo (2017) define el paradigma de 

investigación como:  

El paradigma es una postura macro que se tiene ante la realidad de un fenómeno 

determinado, donde quienes comparten esas ideas manejan un mismo lenguaje, se orientan 

a través de valores, metas y creencias en común; mientras que el enfoque, es la posición 

que tiene el investigador ante un punto de vista con el propósito de aproximarse a un fin. 

(p.21) 

De manera que, para lograr investigar a una población en concreto, se debe saber cómo 

realizarlo, cada paradigma determina la relación que debe conllevar el investigador y los sujetos 

participantes, para una mejor recolección de datos. Es por lo que, dependiendo de los objetivos, se 

define un paradigma a seguir, dando como resultado de una indagación que se enfoca hacia un 

paradigma naturalista.  

Paradigma

ÅNaturalista

Enfoque

ÅCualitativo

Diseño de 
investigación

ÅInvestigación
-acción
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El enfoque por seleccionar es el naturalista debido a que facilita el investigar una 

problemática que hace parte de una población en concreto, es decir que con la ayuda del paradigma 

naturalista se logra analizar una realidad educativa e intervenir dentro de la población participante. 

Al respecto Rodríguez. A (S.f) menciona una definición interesante: 

La investigación naturalista es indefectiblemente inductiva (desde dentro) y holística 

(totalizante y única). En ella, las distintas fases del proceso no se dan de modo lineal y 

sucesiva, sino interactiva, es decir, en todo momento hay una estrecha relación entre 

recopilación de las teorías. La obtención de información y el análisis de esta son procesos 

complementarios, simultáneos e interactivos. (p. 28-29) 

Por ende, el paradigma seleccionado se logra interactuar (desde adentro) directamente con 

los sujetos de investigación y recolectar holísticamente los datos de cada estudiante. Ya que cada 

estudiante manifiesta un resultado particular es conveniente que la metodología naturalista se 

realice de forma interactiva, para una recolección y análisis de datos personales que influyen en el 

desarrollo de las habilidades de lectura y escritura.   

Enfoque de la Investigación  

De la mano con el paradigma seleccionado, el enfoque que se ajusta al estudio corresponde 

al cualitativo, bajo esta línea de Rodríguez. A (S.f) este enfoque lo define:  

El enfoque cualitativo se orienta a la comprensión de las acciones de los sujetos en función 

de la praxis. (é) Los esfuerzos del investigador se centran más en la descripción y 

comprensión de lo que es único y particular del sujeto, que en lo que es generalizable. 

(p.32) 
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Relacionando la referencia anterior al estudio de la lectoescritura desde el enfoque 

cualitativo se busca entender las acciones que realizan los sujetos de investigación dentro del 

ambiente donde se desarrollan. La intención de este enfoque es comprender de dónde o cómo se 

generan algunas conductas en los sujetos de estudios, pero no solo para medir cualitativamente si 

no, también para determinar los aspectos emocionales, conductuales, psicológicos y sociales.  

En el paradigma cualitativo en la investigación socioeducativa se debe de tener un 

pensamiento crítico para poder impartir un punto de referencia en la investigación. Para crear a 

personas críticas y libres se debe de dar el ejemplo de lo que es, es decir, que el docente logra ser 

crítico y el estudiante logra comprender e inicia a cuestionar. 

Diseño de la Investigación  

El diseño de la investigación es importante, porque elige cómo se responderá la pregunta 

de investigación. El diseño de investigación determina la manera en la que se interviene en la 

problemática, Martínez y Benites (2016), definen lo siguiente:  

Los diseños de investigación son el plan, la estructura y estrategias que se utilizarán para 

obtener respuestas de investigación e hipótesis controlando la varianza experimental, 

extraña y de error. Los diseños implican partir de un marco de referencia (teoría), señalar 

cómo se obtendrán los datos (serán medidos, observados o se consultarán registros 

existentes). El diseño también señala cuántos y cuáles registros u observaciones se 

realizarán, cómo se analizará la información obtenida (cualitativa o cuantitativa) así como 

el tipo de estadísticas, de ser el caso, que se utilizará para responder la pregunta de 

investigación. (p. 4) 
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De acuerdo con la referencia anterior, el diseño de investigación fija un punto de partida 

ya sea desde el marco de referencias, hasta el cómo obtener los datos necesarios, todo depende de 

las necesidades de la investigación y del investigador. En la misma línea, se busca establecer un 

contacto directo con los sujetos de investigación y recolectar la mayor cantidad de datos 

socioeducativos, para tomar un punto de partida y desarrollar habilidades para la lectoescritura.  

El tipo de diseño seleccionado es la investigación acción, UPEL (2003), menciona (como 

se citó en Colmera y Piñeros, 2008), ñlas posibilidades de la investigaci·n acci·n como 

herramienta metodológica heurística para estudiar la realidad educativa, mejorar su comprensión 

y al mismo tiempo lograr su transformaci·n.ò (p.99).  

Por ende, al investigar una problemática desde el diseño de investigación-acción, ayuda a 

comprender las deficiencias y a disminuirlas simultáneamente, es el diseño que más se adapta a la 

presente investigación, dado que mantiene como objetivo el implementar un plan de acción para 

el mejoramiento de las habilidades en lectura y escritura de los estudiantes de cuarto grado, de la 

Escuela Modelo Monseñor Luis Leipold. 

a. Descripci·n de la manera en c·mo se desarrollar§ el proyecto considerando los 

principios pedag·gicos que orientan la propuesta del proyecto 

Después de elegir los lineamientos que seguirá la investigación (paradigma, enfoque y 

diseño) se describe el proceso que conlleva el plan operativo para la ejecución del proyecto, el 

proceso se divide en; acercamiento del escenario comunitario, realización del diagnóstico 

socioeducativo, construcción del plan pedagógico, ejecución del plan de intervención, 
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sistematización del plan de intervención, aplicación del postdiagnóstico y la socialización de los 

resultados. Para un mejor entendimiento de estos, la información se plasma en la siguiente figura. 

Gráfica 2 

 Plan Operativo para la Ejecución 

 

 

 

 

Nota: Elaboración propia  

Etapa 1. Acercamiento al Escenario Comunitario y Escolar 

Para proceder con el presente proyecto, es necesario pasar por una etapa de acercamiento 

y comunicación con la comunidad o la institución seleccionada. La importancia de la primera etapa 

de comunicación es relevante, para la obtención del compromiso de diferentes agentes directos, 

como el personal administrativo, padres de familia, entre otros.  

Al iniciar la etapa, se establece contacto con la directora de la institución seleccionada, con 

el fin de organizar una reunión y dialogar sobre  la finalidad del presente proyecto y el avance 

significativo que puede lograr en la población estudiantil que tiene necesidades para desarrollar 

las habilidades en lectoescritura.  
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Al conseguir la firma que autorice la implementación del proyecto, con ayuda de los 

docentes de cuarto año, se seleccionó a los mejores candidatos para recibir el apoyo educativo, es 

por lo que se contactan a los padres y madres de familia de la lista de estudiantes, con el fin de 

socializar respecto a los beneficios que ofrece el presente proyecto. 

Seguido  de resolver dudas y dialogar beneficios, se realiza la autorización de los padres y 

madres de familia, es decir, se establece un compromiso entre las personas encargadas de los 

estudiantes con el presente proyecto; pese a la importancia de la autorización de los padres y 

madres de familia, también se organizó con la Junta de Educación la autorización para el uso de 

las instalaciones, dado que es necesario utilizar las instalaciones en una ocasión que no interrumpa 

con el proceso educativo de cada estudiante dentro de la institución.  

Ubicación Geográficas: Cañas como Cantón.  Geográficamente, la investigación se 

aplicará en el cantón de Cañas, el número seis de la provincia de Guanacaste, conformado por 

cinco distritos Cañas, Palmira, San Miguel, Bebedero y Porozal. Cuenta con alrededor de 26.194 

habitantes. En 1825, Cañas fue considerado un distrito del Departamento Occidental conocido 

como ñlas villas de Ca¶as y Bagacesò. En 1878, se le unieron diferentes distritos y esa villa se 

convirtió en la cabecera del cantón de Cañas, para 1921 se confirió la categoría de ciudad. 

(Municipalidad de Cañas, 2021). 

Gracias a los aportes de las personas del pueblo de Cañas se le fue otorgado el nombre del 

cantón. Seguidamente, se muestra por medio de un mapa, la ubicación geográfica del cantón de 

Cañas, en la cual es aplicada la reciente investigación. 
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Figura 11  

Cantón de Cañas 

 

Nota. Adaptado de Cantón de Cañas, por Instituto de Fomento y Autoría Municipal, 1985, 

https://ccp.ucr.ac.pdf 

Cañas como Distrito. Cañas es el distrito central del cantón, con una población de 20.816 

habitantes y una extensión de 193.22 kilómetros cuadrados. (Municipalidad de Cañas, 2013) ñLas 

principales actividades económicas de Cañas actualmente son Ingenio Taboga, siembra y 

procesamiento de caña de azúcar, para la elaboración de azúcar y alcohol. Acuicultura, cultivo de 

tilapias y su procesamiento para la exportación. Ganadería de carne, proyecto de generación 

hidroeléctricaò  

Figura 12 

 Distrito de Cañas 

 

 

 

 

https://ccp.ucr.ac.pdf/
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Nota. Adaptado del  Distrito de Cañas, por Instituto de Fomento y Autoría Municipal, 1985.  

Comunidad de Cañas. El centro educativo está ubicado en el centro de la comunidad de 

Cañas, dado que es la primera institución creada en el cantón. Debido a ello,  la escuela tiene 

estudiantes provenientes de diferentes localidades del cantón, no solo de la ciudad. Muchas de las 

familias cañeras toman la decisión de matricular a sus hijos por el apoyo educativo que ofrece. 

La ciudad de Cañas tiene muchos logros o ventajas para la comunidad: infraestructura muy 

buena (las casas, calles, infraestructura para la sección deportiva, parques, entre otras);  

accesibilidad en cuestiones de salud (atención médica en la CCSS); educación (cuenta con 

múltiples escuelas, colegios y dos universidades) y recreativas (centros deportivos). A pesar de 

ello, sigue teniendo limitaciones en sus fuentes de empleo (la mayor parte de los jóvenes trabajan 

en los cantones vecinos), inseguridad ciudadana e inestabilidad financiera.  

Dejando claro las limitaciones de la comunidad de Cañas. La Fuerza Pública (2019), ha  

investigado los factores que generan conflicto e inseguridad en dicha comunidad.  
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 La ciudad de Cañas presenta un 36.4% en consumo de drogas, un 12.9% en venta de 

drogas, un 8.6% de violencia intrafamiliar, un 5.8% en consumo de alcohol, un 4.7% de personas 

en estado migratorio irregular, un 2.9% en falta de inversión social un 2.2% en deficiencias en el 

alumbrado público, un 2.0% en menores en riesgo social, un 1.6% en desempleo. (p.20) 

Centro Educativo. El centro educativo seleccionado para la aplicación del presente 

proyecto es la Escuela Modelo Monseñor Luis Leipold. En 1986, fue fundada como institución de 

primeras letras, en un decreto promulgado por el Estado de crear escuelas en todos los pueblos del 

país. El fundador Monseñor Luis Leipold fue un sacerdote que ayudó al progreso de la ciudad de 

Cañas, realizó labores amplias en educación, salud, cultural, espiritual, entre otras. (Municipalidad 

de Cañas, S.f) 

La institución pertenece al circuito 01 de la Dirección Regional de Cañas. La escuela se 

clasifica como dirección 4, dado que cuenta con alrededor de 537 estudiantes de I y II ciclo; además 

de los siete servicios de adecuación especial, lecciones complementarias como educación para el 

hogar, educación física, educación musical, laboratorio de informática. Con un total de 72 

funcionarios entre docentes y administrativos. (MEP, 2018, p.1) 

Con respecto a la infraestructura, la institución cuenta con aulas en buen estado, comedor, 

biblioteca, zonas recreativas, buenos baños y lavamanos. Las aulas cuentan con sillas, mesas, 

escritorios, abanicos, pizarra, libreros, pantallas, material didáctico, entre otras cosas. Poseen una 

estructura que mantiene el valor histórico y cultural, debido a que posee parte de los cimientos 

arquitectónicos desde su creación. Fue declarada Patrimonio Histórico-Arquitectónico de Costa 

Rica, según Decreto Ejecutivo N.º 34020-C, publicado en La Gaceta N.º 196 del 11 de octubre de 

2007. 
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Figura 13  

Escuela Monseñor Luis Leipold 

 

 

 

 

 

Nota. Adaptado de Escuela Monseñor Luis Leipold, por Batos, (2018).  

Etapa 2. Realización del Diagnóstico Socioeducativo.  

El diagnóstico socioeducativo es uno de los pasos más esenciales para el desarrollo del 

proyecto, debido a que este determina muchos factores para el diseño de la propuesta pedagógica. 

En el presente proyecto el diagnóstico aplicado pertenece a Uletras, dado a que se diseña con el 

fin de conocer los logros y limitaciones de las personas estudiantes en lectoescritura, este se divide 

en tres secciones:  

Primera parte: Se realiza una entrevista breve con los padres de familia, en la cual se 

recolecta mucha información social de los estudiantes y sus familiares. 

Segunda parte: Se implementa el contacto directo con los sujetos de investigación, para 

realizarle preguntas que reúnen información previa sobre la lectoescritura.  
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Tercera parte: Se implementa el instrumento diagnóstico, el cual debe ser realizado por 

la persona estudiante, el instrumento evalúa habilidades básicas en lectoescritura (leer, escribir y 

comprender). 

Las tres etapas tienen la misma importancia para la recolección de los datos educativos, así 

pues, el MEP (2013), menciona que ñel diagn·stico cumple un papel fundamental como per²odo 

organizado y coherente con objetivos, etapas y tareas claramente definidas, con el fin de obtener 

informaci·n cualitativa y cuantitativa relevante sobre la situaci·n integral del estudianteò (p. 5) al 

realizar el diagnóstico socioeducativo, se recolecta información importante de cada una de sus 

partes.  

Se divide de esa forma para realizar un mejor contacto, relación y comunicación con la 

persona participantes, al realizarlo de forma individual se busca recolectar los datos 

socioeducativos de forma natural, en el cual se encuentre un contexto de cada cualidad educativa 

y social. Según el Ministerio de Educación del Educador (2022), alude que el diagnóstico ñUna 

vez que el docente facilitador determine las destrezas que los/las estudiantes necesitan desarrollar, 

deberá buscará los métodos, estrategias y herramientas más adecuados para lograr este prop·sitoò 

(p.5) 

El presente proyecto aplica un instrumento diagnóstico la primera semana de abril, con las 

personas estudiantes de cuarto grado con dificultades en lectoescritura, siendo partícipe quince 

estudiantes, de las cuales solo 10 se verán beneficiados del apoyo educativo debido a que 

presentaron dificultades en las habilidades para la lectoescritura. Para una mejor adaptación, se 

realiza la búsqueda de una estrategia para el reforzamiento de la lectoescritura que se adapte a las 
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necesidades educativas arrojadas en el diagnóstico, por ende, se lleva a la etapa tres, en la cual se 

diseña un plan de acción para el proceso de intervención. 

Etapa 3. Construcción del Plan Pedagógico para el Proceso de Intervención 

Reunidos los datos socioeducativos del diagnóstico, se toma en cuenta las dificultades que 

el estudiantado muestran en lectoescritura, para generar avances significativos en las personas 

participantes del proyecto se crea el plan de acción, es decir se diseña cómo se abordarán las 

necesidades educativas para el desarrollo de la lectoescritura. 

El plan pedagógico se divide en etapas que se ven desarrolladas en el plan operativo, las 

fases se dividen en una etapa de sensibilización, en la cual se indaga sobre las habilidades básicas 

del estudiantado, con el objetivo de conocer mejor lo que le gusta al estudiante y adaptar la 

estrategia al interés de los niños y niñas. La segunda etapa se desarrollan las actividades de la 

estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò, esta se desarrolla por unidad, ya que los estudiantes  

logran comprender, por ende se trabaja a partir de la unidad n° 9, con el fin de fortalecer la lectura 

y escritura de los estudiantes.  

La unidad NÁ9 se divide en seis ñfamiliasò, donde se integran actividades basadas en la 

temática de palabras homófonas, es por ello que al desarrollar la unidad se aplicará en seis talleres, 

el resto de las unidades se realizan en una menor cantidad de talleres. Cada unidad se reparte en 

diferentes talleres, dado que cada estrategia de la unidad será acompañada por actividades de apoyo 

que contengan arte en todas sus formas.  

En la tercera etapa se da la realización de un postdiagnóstico, con el fin de identificar los 

logros o el avance obtenido en los estudiantes, para una mejor evaluación diagnóstica, se realiza 
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el mismo instrumento diagnóstico y se logra comparar los conocimientos previos al proyecto y los 

conocimientos adquiridos después del presente proyecto. Para un mejor entendimiento se agrega 

una figura que represente la información antes mencionada. 

Figura 14 

 Etapas del Plan Pedagógico 

 

 

 

 

Nota: elaboración propia. 

Cada una de las etapas están representadas por talleres, en los cuales se desarrollan 

actividades didácticas según la temática, es por ello que se ha elegido un nombre sugestivo a la 

propuesta y se ha separado en diferentes sesiones, las cuales van de la mano con las evaunidades 

de la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò. Para un mejor entendimiento se representa la 

información en una figura:  

Figura 15 

Construcción del Plan Pedagógico 

 

 

 

 

 

Primera 
etapa 

Diagnóstico socioeducativo y 
talleres de socialización  

Segunda 
etapa

Desarrollo de las unidades de "La 
Aventura de Leer y Escribir"

Tercera 
etapa 

Aplicación del postdiagnóstico y 
socializacion de resultados
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Nota. Informaci·n rescatada del documento ñLa Aventura de Leer y Escribirò. 

La propuesta ñMundi Arti: Un mundo de letras y coloresò desarrolla habilidades de 

lectoescritura por medio del arte (pintura, literatura, teatro, manualidadesé) en todas sus formas, 

busca motivar (desde el arte) a las personas estudiantes a aprender habilidades para la lectura y 

escritura. La propuesta est§ basada en la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò la cual incluye 

unidades pedagógicas en la cual se ofrecen actividades que van de la mano del arte, es por lo que 

el presente proyecto realiza una combinación del arte y estrategias lúdicas para el aprendizaje de 

la lectoescritura.  

Los ñcontinentesò dentro de la estrategia describen estaciones o fases que ofrece la 

propuesta pedagógica, cada continente está dividido por una cantidad de talleres y una cantidad de 

unidades a desarrollar de la estrategia; 
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¶ El ñcontinente n¼mero 1ò equivale a la primera fase, es decir se busca saber las habilidades 

básicas de los estudiantes, por ende se le dan tres talleres.  

¶ En el ñcontinente n¼mero 2 ò se inicia con la unidad nueve se trabaja en seis talleres. 

¶ El ñcontinente n¼mero 3ò desarrolla la unidad diez en dos talleres. 

¶ El ñcontinente 4ò realiza la unidad once en tres talleres. 

¶ El ñcontinente 5ò despliega la unidad doce en tres talleres.  

¶ El ñcontinente 6ò ejecuta la unidad trece en cuatro talleres. 

¶ El ñcontinente 7ò plasma la unidad catorce en cinco talleres.  

Es decir, que al culminar el presente proyecto, se habrán realizado veintisiete talleres y 

desarrollado seis unidades de la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò, con lo que se espera 

tener resultados positivos.  

Etapa 4. Ejecución del Plan de Intervención Pedagógico  

El plan de intervención está constituido por veintisiete talleres lúdicos que generan un 

aprendizaje significativo en las personas participantes, los cuales serán aplicados los sábados de 

9:00 am hasta las 12:00 pm, con el objetivo de no interrumpir con el proceso de educación y ofrecer 

un apoyo educativo extra en lectoescritura. 

Los talleres son basados en la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò ya que esta se 

adapta a las necesidades (arrojadas en el diagnóstico) de los estudiantes participantes, Rojas y 

Salazar (2022) la definen como: 

La Aventura de Leer y Escribir es un proyecto pedagógico que nace en el seno del 

Departamento de Primero y Segundo Ciclo de la Dirección de Desarrollo Curricular, que 
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permite a la niñez costarricense de Primer Ciclo desarrollar un rico vocabulario, auto 

expresión y comprensión de la lectura y la escritura, herramientas indispensables que el 

estudiantado de la educación primaria requiere para convertirse en aprendices de por vida, 

con amor por los libros y disposición emocional para apropiarse del conocimiento.(p.10) 

La estrategia ofrece muchas actividades didácticas, para que las personas estudiantes logren 

un aprendizaje significativo, también habilidades que desarrolla la propuesta ñLa Aventura de Leer 

y Escribirò son las ideales para disminuir las dificultades presentadas en el diagnóstico aplicado; 

cabe aclarar que los talleres didácticos se apoyan en la propuesta antes mencionada, sin embargo, 

se sigue contextualizando y adaptando las actividades para los educandos. 

Los talleres están compuestos por tres momentos, inicio, desarrollo y cierre, en la cuales 

varias actividades serán parte de la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò, sin embargo, esta 

apoya estrategias lúdicas orientadas hacia el juego y arte. Según Gallego, et al (2020), alude ñCabe 

resaltar que el juego produce diferentes emociones y sentires en la vida de los niños, debido a que 

trae consigo disfrute y placer; además, de permitirle interiorizar aprendizajes no solo teóricos sino 

relaciónalesò (p. 1). Es decir, se busca el juego en la ejecución del plan de intervención con el fin 

que los estudiantes logren un aprendizaje significativo, por medio de las emociones y las 

experiencias.  

Por otra parte, al incluir el arte se busca la representación y expresión de las emociones 

vividas en cada taller, García (S.f) define el arte como: 

El arte se ha convertido en una forma de expresión, en ocasiones puramente estética, en 

otras provocadoras, para ejercer en el espectador un sentimiento, una emoción, en otros 
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casos el arte se convierte en una herramienta de protesta, otras en el reflejo de una realidad 

económica, social, política, también puede mostrarnos un reflejo de la personalidad del 

artista, de sus miedos, inquietudes, fantasías, etc. (párr. 20) 

Al incluir el arte en las estrategias lúdicas, se incrementa la motivación al estudiantado y 

aprenden de una manera significativa, esos aprendizajes obtenidos podrán ser plasmado por medio 

del arte, una representación del conocimiento y de la persona misma. El arte puede ejecutarse de 

manera comunal, sin embargo, los resultados llegan a ser una escritura muy personal, en la cual se 

nota el proceso individual de cada persona estudiante.  

Etapa 5. Sistematización del Plan de Intervención  

La sistematización del plan de acción conlleva de tres pasos: planificar los talleres, aplicar 

las estrategias y registrar los resultados obtenidos. Los tres pasos se sistematizan de forma lineal, 

es decir que cada paso se debe hacer de forma ordenada para no afectar o retrasar el proceso. La 

información recolectada en cada uno de los talleres, se analizarán y presentarán los resultados en 

prosa con el acompañamiento de la bit§cora, lista de cotejo, registro anecd·ticoé 

La información del presente proyecto será recabada, por medio de una bitácora de trabajo 

de investigación, al respecto Vera (s.f) menciona que:  

La bitácora es una estrategia didáctica que posibilita el desarrollo de las competencias, es 

decir el desarrollo de habilidades, actitudes y conocimientos para lograr un aprendizaje 

aut·nomo (é), de un trabajo colaborativo (é) y de la capacidad para identificar y resolver 

problemas (p.807) 
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Se puede llegar a decir que la bitácora se realiza con el fin de recopilar la información de 

las personas participantes del proyecto, para identificar y desarrollar habilidades, actitudes y 

conocimientos. Debido a que el presente proyecto realiza un proceso muy personalizado, se debe 

llevar un registro de los sucesos ocurridos durante la implementación del plan pedagógico, el cual 

le dirá a los agentes indirectos (padres, madres, directora, la junta educativa) el proceso que se 

lleva a cabo con los agentes directos (las personas estudiantes). 

La etapa de la sistematización es importante, debido a que se demuestra al lector o 

espectador del presente proyecto, el impacto que realiza en la comunidad de los estudiantes. 

Debido a las técnicas e instrumentos de sistematización, también se puede valorar que las etapas 

funcionen de manera adecuada para el mejoramiento de las habilidades de los estudiantes que 

participan en el presente proyecto. Al recopilar toda la información en las diferentes técnicas e 

instrumentos se representa por medio de gráficas la información recolectada, es decir que al final 

se resume y se analiza la información sistematizada en el proceso pedagógico. 

Etapa 6. Aplicación del Postdiagnóstico  

Durante la etapa 6, se realiza un postdiagnóstico que ayude a saber si las personas 

participantes lograron obtener un avance durante la implementación del proyecto. Según la Real 

Academia Española (2005) el art²culo post es una ñForma simplificada del prefijo de origen latino 

post-, que significa ódetr§s deô o ódespu®s deô.ò (p§rr.1) es decir, que el agregar el ñpostò a una 

acción es lo que se hace después. Para un mejor entendimiento se puede llegar a decir que un 

ñpostdiagnóstico de la intervención pedagógicaò se puede interpretar como ñun diagn·stico 

despu®s de la intervenci·n pedag·gicaò.  
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Es un término o un uso de las palabras muy confuso, sin embargo, ayuda a separar del 

proceso diagnóstico, debido que al iniciar se realiza un proceso diagnóstico que ayuda a identificar 

las deficiencias en un área y el postdiagnóstico identifica si hubo un avance en esas dificultades.  

La etapa postdiagnóstico, al igual que la diagnóstica, busca ñobtener informaci·n 

cualitativa y cuantitativa relevante sobre la situaci·n integral del Estudianteò (MEP, 2013. p. 5) el 

presente proyecto pretende que los estudiantes realicen un instrumento diagnóstico, que abarque 

las áreas y habilidades de lectura y escritura, el mismo será aplicado al iniciar y al finalizar el 

proceso pedagógico; lo que se busca es generar una comparación de los niños al iniciar la propuesta 

pedagógica y al finalizar la misma. 

Etapa 7. Socialización de los Resultados a los Beneficiarios  

Los resultados obtenidos de las personas participantes deben de ser evidenciados o 

socializados a los beneficiarios indirectos (padres, madres, directora, miembros de la Junta 

Educativa), Norka (s.f), menciona que ñestrategias socializadoras, son aquellas que obtienen su 

energía del grupo, capitalizando el potencial que procede de puntos de vista diferentes. El objetivo 

básico consiste en ayudar, posibilitar y experimentar el trabajo, el estudio conjuntamente para 

plantear y resolver problemas de naturaleza acad®mica y social.ò (p. 1) es decir, que la 

socialización debe ser en conjunto, para una mejor exposición de los beneficios obtenidos. 

La socialización de los resultados a los participantes se realiza con el objetivo de 

incrementar la motivación de los beneficiarios directos e indirectos participantes en el proyecto y 

realizar una etapa concluyente en el proceso pedagógico. Toda socialización debe de ser un 

proceso creativo en el cual se interactúen los avances y evidencias, acorde a la propuesta de 
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ñMundi arte: un mundo de letras y coloresò, por ende, se propone estrategias como la poes²a de 

convivio.  

Por otra parte, Erausquin (2019), menciona que el convivio escolar ñes posible observar 

que se puede caracterizar al convivio escolar como una construcción colectiva y dinámica, fruto 

de las interrelaciones de todos los miembros de la comunidadò (p.72) en el presente caso la 

interrelación se lleva a cabo con todos los beneficiarios del proyecto. Dentro del convivio escolar 

se utilizarán estrategias didácticas de socialización, en las cuales incluyen las habilidades de 

lectoescritura de las personas estudiantes, también se realizan apartados creativos como una galería 

de arte, en donde se presentarán materiales creados durante el proceso pedagógico. 

b. Participantes  

i. Descripción de las Personas que van a Participar  en la Ejecución del Proyecto  

El presente proyecto muestra una larga causa para la ejecución de este proceso que 

involucra muchos agentes colaboradores esenciales, participantes involucrados directa e 

indirectamente. El compromiso de todos los participantes siempre fue el objetivo principal, crear 

una unión en la comunidad, para la mejora de un bien en común. 

Por ende, en el siguiente apartado se ofrecen los datos generales de los participantes y el 

desarrollo que se llevó con cada uno, se hace con el fin de que el lector tenga un mejor 

entendimiento de la evolución de sus participantes.  

Las personas participantes del proyecto tienen diferentes caracter²sticas socioeducativas, 

las cuales influyen en la toma de decisiones durante la creaci·n de este, la recolecta de datos se 



72 

 

realiza por medio el diagn·stico socioeducativo que realizaron los ni¶os, ni¶as, padres y madres 

de familia, en el que se obtuvo caracter²sticas como dificultades, logros, apoyo educativo, entre 

otras.  

Cabe mencionar que en dicho proyecto participan diez estudiantes para el fortalecimiento 

de las habilidades de lectura y escritura, las cuales hay un 40% de ni¶as y un 60% de ni¶os 

participantes. Lo que quiere decir que hay seis hombres y cuatro mujeres, lo cual se representa por 

medio de la siguiente figura:  

Figura 16 

 Población de Estudiantes Según Sexo 

 

     

 

Femeninas: cuatro  Masculinos: seis  Total:  diez  

En la figura anteriormente presentada,  se informa la cantidad de poblaci·n participantes 

en el presente proyecto, se realiza la divisi·n de sexo con el objetivo de identificar cada estudiante, 

dado que no se identificar§n por medio de su nombre, con el fin de proteger la identidad de las 

personas menores de edad.  

Todos los estudiantes participantes fueron seleccionados por el an§lisis de un diagn·stico 

socioeducativo, el cual recolect· muchas de las caracter²sticas educativas y sociales para el uso del 

dise¶o de plan de acci·n, es decir las diez personas participantes mostraron dificultades en 
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lectoescritura. Por ende, para sistematizar y analizar todos los resultados de los estudiantes 

participantes en el presente proyecto, se realiza la siguiente figura. 

 

 Tabla 8 

 Características Socioeducativas Recolectado de la Aplicación del Diagnóstico 

Resultado de la Aplicación del Diagnóstico Socioeducativo 

Niña A 

La niña A es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-2, tiene 9 años y vive en La Chorotega, no tiene 

ninguna valoración psicológica o neurológica, sí cuenta con un 

lugar en específico para la realización de tareas asignadas, y 

también cuenta con el apoyo educativo de parte de su abuela, por 

otra parte, la niña posee dificultad al leer, no obstante, en casa si 

tiene material de lectura, dicho material lo lee con la abuela y con 

la prima; la niña A tiene un nivel en lectoescritura de un tercer 

grado inicial, ya que reconoce la mayoría de las letras a excepción 

de i, también, reconoce la mayoría de las sílabas a excepción de 

(xa, xe, xi, xo, xu, gue, gui), logra reconocer sílabas (inversas, 

mixtas y compuestas), tiene dificultad en la comprensión de 

palabras, oraciones y pequeños textos, y dificultad para 

identificar todo el abecedario. 

Niña B 

La niña B es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-1, tiene 9 años y vive en barrio San Miguel. La niña 

no tiene valoración psicológica o neurológica, además de cuenta 



74 

 

con un lugar específico para las tareas asignadas y apoyo 

educativo de parte de su madre. Por otra parte, la niña B sabe leer 

con dificultad, en casa si tiene material de lectura, lee el material 

en casa con su madre y otros familiares. La niña B tiene un nivel 

de lectoescritura en un tercero inicial, reconoce todos los fonemas 

del abecedario, sílabas (inversas, mixtas y compuestas), realiza 

con dificultad la comprensión de palabras, oraciones y textos. 

Niño C 

El niño C es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-1, tiene 10 años y vive en barrio Las Palmas 2, no 

tiene ninguna valoración psicológica o neurológica, cuenta con 

un lugar en específico para la realización de tareas asignadas, sin 

embargo, no cuenta con apoyo de ninguna persona para el estudio 

en el hogar,  

A la vez, el niño C logra leer con dificultad, en casa si tiene 

material de lectura, lee el material en casa solo y tiene un nivel 

de lectoescritura en un tercero inicial. El niño C reconoce todos 

los fonemas, sílabas (simple e inversas), comprende oraciones, 

palabras y textos cortos, realiza con dificultad la identificación de 

sílabas compuestas (plo, pla, ple, pli, plu), comprende con 

dificultad textos grandes y tiene problemas de lenguaje (la r la 

sustituye por l) 
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Niña D 

La niña D es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-2, tiene 10 años y vive en barrio Invu, la niña no tiene 

ninguna valoración psicológica o neurológica, cuenta con un 

lugar en específico para la realización de tareas asignadas, 

también cuenta con apoyo educativo de parte de su abuela y 

abuelo (no sabe leer). 

Por otro lado, la niña D logra leer con dificultad, asimismo en 

casa sí tiene material de lectura y lee el material en casa con sus 

abuelos y otros familiares. La niña D tiene un nivel de 

lectoescritura en un tercer grado inicial, realiza identificación de 

fonemas (confunde la b con la d y la u con la o) y las sílabas 

simples, reconoce con dificultad las sílabas (inversas, mixtas y 

compuestas) y comprende con dificultad palabras, oraciones y 

textos cortos.  

Niño E 

El niño E es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-4, tiene 10 años y vive en Cañas centro. El niño no 

tiene valoración psicológica o neurológica, además tiene lugar 

específico para las tareas asignadas y apoyo de su abuela y madre 

en la lectoescritura desde el hogar.  

Adicionalmente el niño E logra leer con dificultad, también en 

casa si tiene material de lectura, lee el material en casa con la 

mamá, papá y otros familiares. De igual modo tiene un nivel de 
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lectoescritura en un tercero inicial, reconoce sílabas (inversas y 

mixtas), realiza con dificultad la identificación de todos los 

fonemas (d, ñ, g, j, ch, ll, q, r, w), sílabas simples (Jo, ja, ji, je, ju, 

lli, ye, xi, wi, wa, que, qui) y sílabas compuestas (dru, dro, bre, 

gle, gli, glo, gle, glu) y comprende con dificultad palabras y 

oraciones. 

Niño F 

El niño F es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-3, tienen 10 años y vive en barrio Colón. El niño no 

tiene valoración psicológica o neurológica, también tiene un 

lugar específico para las tareas asignadas y apoyo de su niñera y 

madre en la lectoescritura desde el hogar, logra leer de forma 

lenta, además en casa si tiene material de lectura y lee el material 

en casa solo. En la misma línea el niño F tiene un nivel de 

lectoescritura en un tercero intermedio, reconoce sílabas 

(simples, inversas, mixtas y compuestas) y realiza con dificultad 

la comprensión de textos cortos 

Niño G 

El niño G es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-1, tiene 9 años y vive en barrio Las Cañas, no tiene 

ninguna valoración psicológica o neurológica, este niño sí cuenta 

con un lugar en específico para la realización de tareas asignadas 

y cuenta con apoyo de su hermana y padre en la lectoescritura 

desde el hogar,  logra leer con dificultad, también en casa cuenta 

con material de lectura y lee el material en casa con su madre, 
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padre y otros familiares, además, el niño G tiene un nivel de 

lectoescritura en un tercero inicial, reconoce sílabas (simples, 

inversas, mixtas y compuestas) y comprende oraciones y textos, 

presenta dificultad en la identificación de algunos fonemas (se le 

confunde la s, c, z) y en la redacción de textos. 

Niño H 

El niño H es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-1, tiene 10 años y vive en barrio Chorotega 2. El niño 

no tiene ninguna valoración psicológica o neurológica, por otra 

parte, el niño si cuenta con un lugar en específico para la 

realización de tareas asignadas y cuenta con apoyo de su hermana 

en la lectoescritura desde el hogar.  

El niño logra leer de forma pausada, además en casa no cuenta 

material de lectura. En la misma línea el niño H tiene un nivel de 

lectoescritura en un tercero inicial 

Reconoce los fonemas del abecedario, las sílabas (simples, 

inversas y mixtas) y comprende oraciones y textos, realiza con 

dificultad la identificación de sílabas compuestas (glo, glu) y la 

redacción de respuestas argumentadas. 

Niña I  

La niña I es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-1, tiene 9 años y vive en barrio San Pedro, no cuenta 

con ninguna valoración psicológica o neurológica, además  

cuenta con un lugar específico para la realización de tareas 
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asignadas y cuenta con apoyo educativo por parte de su mamá y 

papá. 

Por otra parte, la niña I sabe leer, también en casa tiene material 

de lectura y lee el material en casa con sus padres. La niña I tiene 

un nivel de lectoescritura en un tercero avanzado, reconoce los 

fonemas de todo el abecedario y las sílabas (inversas, mixtas y 

compuestas) y realiza con dificultad la comprensión y redacción 

de textos largos.  

Niño J 

El niño J es estudiante de la escuela Monseñor Luis Leipold, en 

la sección 4-1, tiene 10 años y vive en barrio Los Malinches. El 

niño no cuenta con ninguna valoración psicológica o neurológica, 

también cuenta con un lugar en específico para la realización de 

tareas asignadas y cuenta con apoyo de su padre en la 

lectoescritura desde el hogar.  

El niño J sabe leer, además en casa si tiene material de lectura y 

lee el material en casa con el padre. Asimismo, el niño J tiene un 

nivel de lectoescritura en un tercero avanzado, reconoce los 

fonemas del abecedario, las sílabas (simples, inversas, mixtas y 

compuestas) y realiza con dificultad la comprensión y redacción 

de textos. 

Nota: elaboración propia. 
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Por lo tanto, se deduce que la mayor parte de los estudiantes muestran casi un a¶o completo 

de rezago en el aprendizaje y cabe mencionar que, la mayor parte de las personas estudiantes tienen 

necesidades en la lectura; en su mayor²a, leen con dificultad, de manera pausada y lenta; la segunda 

necesidad m§s frecuente es la baja comprensi·n de palabras y textos peque¶os; la tercera necesidad 

es la poca respuesta argumentada a preguntas sencillas. Todas y cada una de las caracter²sticas 

mencionadas anteriormente son un obst§culo para el proceso de aprendizaje de las ni¶as y ni¶os 

en su cuarto a¶o de primaria. 

ii. Descripción de los Destinatarios o a Quienes va Dirigido el Proyecto y que no 

Necesariamente Participan en la Ejecución  

Para el actual proyecto,  fue necesario involucrar a diferentes agentes esenciales para su 

implementación y cubrir, de una mejor manera, las necesidades de las personas estudiantes. Al 

igual que los y las estudiantes, el proyecto también debe cubrir necesidades para la implementación 

del plan pedagógico. Para iniciar con el proceso, se necesita, un aval que respalde la autorización 

de la institución, de las personas encargadas y la junta directiva.  

Durante el proceso, a pesar de satisfacer las necesidades educativas y necesidades del 

presente proyecto, también existen los beneficiarios indirectos, los cuales forman parte del entorno 

de los estudiantes. Son agentes con los que trabajan de manera conjunta en la actual indagación, 

los cuales involucran a: la directora de la institución, la Junta directiva, maestros y padres de 

familia. Para un mejor entendimiento, se realiza la lista y la contribución en el presente proyecto: 
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Directora de la Institución: Debido a que es la principal representante de la institución, 

se establece en la etapa de contacto en la que se exponen los beneficios del presente proyecto. Con 

ella, se firma un aval en el que autoriza el seguimiento del presente proyecto.  

La Junta de Educación: Debido a que los talleres se imparten los sábados, en un horario 

no institucional, es necesario la comunicación y permiso con la junta directiva para la utilización 

de las instalaciones.  

Maestros: las y los docentes son los verdaderos conocedores de las necesidades de los 

estudiantes, es decir que el docente logra identificar los estudiantes que necesitan el apoyo 

educativo en lectoescritura, por ende, se le solicita a cada docente que imparte clases en cuarto año 

el nombre e información de los estudiantes que necesitan desarrollar habilidades en lectura y 

escritura. Gracias a los docentes participantes, se llevó a cabo la reunión con los padres de familia, 

debido a que, previamente, en reuniones, motivaron a los encargados a participar del presente 

proyecto.  

Padres y Madres de Familia: Para la presente investigación,  es necesaria la recolección  de 

evidencias, participación y datos socioeducativos, por ende, es tan importante la participación de 

los padres de familia, ya que ellos son los que dan la autorización necesaria.  

c. Diseño del Plan de Ejecución del Proyecto 

Tabla 9  

Diseño del Plan de Ejecución del Proyecto 

Etapa Objetivos Espec²ficos 
Actividades 

T®cnicas 
Descripci·n 
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Etapa Diagn·stica 

 

Determinar las 

caracter²sticas 

socioeducativas de la 

poblaci·n seleccionada 

mediante la aplicaci·n 

de un diagn·stico que 

permita la identificaci·n 

de sus dificultades de la 

lectoescritura 

Diagn·stico. 

Observaci·n.  

En esta etapa se 

realiza el instrumento 

diagn·stico 

socioeducativo, el d²a 

25 de mayo y el 1 de 

abril del 2023.  

En las primeras tres 

sesiones con los 

estudiantes se 

implementar§ una 

etapa de 

sensibilizaci·n, en la 

cual se indaga m§s 

sobre las habilidades 

b§sicas del 

estudiantado. 

Etapa de Ejecuci·n Dise¶ar una propuesta 

pedag·gica utilizando la 

estrategia: la aventura 

de leer, por medio de 

talleres l¼dicos, para el 

desarrollo de las 

habilidades de 

lectoescritura. 

Construcci·n de 

talleres  

Lista de cotejo 

Bit§cora 

  

 

En el presente 

proyecto se utiliza la 

estrategia: ñLa 

Aventura de Leer y 

Escribirò, la cual tiene 

como objetivo ofrecer 

estrategias para el 

fortalecimiento de la 

lectura y la escritura. 

La estrategia ser§ 

fundamentada con 

m§s actividades 

art²sticas e 
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implementada por 

medio de talleres 

l¼dicos, que conllevan 

actividades de inicio, 

desarrollo y cierre.  

Los talleres se 

distribuyen desde la 

¼ltima semana de 

mayo y finalizan la 

primera semana de 

diciembre.  

La bit§cora se realiza 

para sistematizar todas 

y cada una de las 

actividades realizadas 

en los talleres, con el 

fin de sistematizar el 

proceso pedag·gico. 

Etapa de 

Sistematizaci·n y 

Postdiagn·stico 

Indicar los logros y 

limitaciones obtenidos 

durante el proceso de 

intervenci·n 

pedag·gica, por medio 

de la aplicaci·n del 

postdiagn·stico. 

postdiagn·stico  El postdiagn·stico se 

utiliza con el fin de 

identificar los logros 

en lectoescritura de 

los estudiantes 

participantes.  

Nota: elaboración propia  
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B. Descripci·n de los materiales y recursos humanos seg¼n actividades o tareas. 

Para el presente proyecto al realizar talleres lúdicos y enfocados al arte, se debe tomar en 

cuenta que para su aplicación se requiere de diferentes recursos, tanto materiales, como humanos.  

Tabla 10  

Materiales y Recursos 

Recursos Humanos Recursos Materiales 
Recursos 

Institucionales 

¶ Persona estudiante con 

rezago estudiantil de 

cuarto grado. 

¶ Padres, madres o 

encargados legales 

¶ Investigadora  

¶ Hojas blancas 

¶ Hojas bond 

¶ Hojas de colores 

¶ Papel construcci·n 

¶ L§pices de escribir 

¶ L§pices de colores 

¶ Borradores 

¶ Impresiones 

¶ Pinturas acr²licas 

¶ Pinceles 

¶ Tijeras 

¶ Goma 

¶ Sal·n de clases  

¶ Pantallas  

¶ Ćreas 

deportivas  

¶ Biblioteca  

Nota: elaboración propia  

 

C. Estrategia de Evaluaci·n del Proyecto 

El proceso evaluativo es un proceso esencial, el cual se debe realizar para poder llevar a 

conclusiones y aceptar recomendaciones en el proceso pedagógico, es ideal que todos los 

participantes evalúen el proyecto, esto para que cada uno exprese su conformidad o inconformidad 
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con los resultados obtenidos con el fin de evaluar el presente proyecto, se realiza una búsqueda de 

diferentes técnicas que faciliten el proceso de evaluación, por consiguiente, se selecciona una 

herramienta que logre ser accesible para todos los participantes.  

La evaluación debe ser continua, cada paso debe ser evaluado para la mejora durante el 

proceso pedagógico, por ende, se eligen diferentes instrumentos que logran adaptarse a cada etapa 

del plan pedagógico. Dentro de estas se encuentran las siguientes:  

Observación Partici pante 

La observación participativa es un instrumento de recolección de datos, que puede ofrecer 

una interacción directa con la población de estudios, se elige con fines de evaluar la viabilidad del 

proyecto. Ibarra, M. (S. f) comenta que:  

Se basa en la integración de un investigador o analista a una comunidad con el propósito 

de recopilar información este cumple con el fin de comprender un fenómeno o problema 

social. De acuerdo con el resultado que se quiera obtener, el grupo estudiado no 

necesariamente debe ser consciente del desarrollo de la investigación. (p. 1)  

Con base en la referencia anterior, se reafirma la importancia de la técnica de observación 

participativa, dado que permite  investigar la población en su entorno natural, ya que los objetos 

de observación no saben que los están investigando entonces  se recolectan datos reales y crudos 

de la población. Además, Ibarra M. (S. f), comenta también que dentro de las investigaciones 

cualitativas generalmente utilizan este método para determinar cambios en la población a analizar, 

con el objetivo de mejorar sus condiciones de vida. (p. 3)  
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Por esta razón este instrumento es el adecuado dentro de esta investigación, ya que se 

trabaja directamente con la población y la intención es mejorar con respecto a lectura y lectura, 

sus condiciones de vida, puesto que son estudiantes que presentan rezago en dicha área.  

Diario de Campo 

El diario de campo es una herramienta que permite al investigador observar mediante una 

serie de escrituras el progreso de la población en estudios, no obstante, Carmona B, y Ortega, F. 

(2020) la describen como:  

El diario de campo es una herramienta para la construcción de conocimiento y un proceso 

fundamental para la investigación contextos escolares. La correcta elaboración de diarios 

de campo permite documentar la experiencia de inmersión en el contexto sociocultural de 

los centros educativos y formular problemas de conocimiento (temas de estudio, definición 

de casos, etc.) (p. 113)  

Esta herramienta es de gran ayuda a la persona investigadora y a la investigación como tal, 

debido a que en el abordaje de documentar todas las experiencias en un diario de campo se logra 

observar los avances que se obtienen dentro del proceso. 

Lista de Cotejo 

La lista de cotejo desde el área educativa es una herramienta que permite al docente 

calificar aquellos indicadores planteados, de esta manera el Ministerio de educación Pública (2011) 

define esta como:   
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Una lista de control es válida para hacer el seguimiento de la evaluación continua y, para 

realizar la evaluación final al terminar el periodo establecido; por ejemplo: modalidad de 

trabajo, en función de las necesidades o acuerdos tomados en el aula. (p. 20) 

 Es por ello, por lo que se realiza una lista de cotejo para cada sesión y se aplica al finalizar 

cada taller, con el objetivo de evaluar de manera continua los conocimientos y habilidades 

adquiridas de los estudiantes participantes. En caso de que las personas estudiantes no logren los 

objetivos deseados se realiza una autoevaluación, para implementar cambios en las estrategias 

implementadas.  

Encuesta 

 Se selecciona el uso de la encuesta como técnica de evaluación final, Casa et al (2002), 

menciona que ñLa t®cnica de encuesta es ampliamente utilizada como procedimiento de 

investigaci·n, ya que permite obtener y elaborar datos de modo r§pido y eficaz.ò (p.143) para la 

evaluación del proyecto por medio de la encuesta, se considera realizar preguntas evaluativas al 

respecto del plan pedagógico realizado y obtener datos que den un significado evaluativo.  

D. Consideraciones £ticas 

Las consideraciones éticas en un proyecto son las que logran una mejor optimización del 

proceso de investigación, debido a que realizan se realiza el proceso con los factores éticos 

necesarios para el manejo de un proyecto. Dentro de los proyectos educativos se conllevan muchos 

participantes, ya sean directos o indirectos, por ente se necesita un conjunto de consideraciones 

éticas para salvaguardar los derechos y la eficacia de la relación entre investigador-participante.  
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Así como lo afirma el Centro de investigación en pólizas de salud (s.f) ñLa persona que 

dirige la investigaci·n (algunas veces llamado el ñinvestigadorò) es ¼ltimamente responsable por 

la conducta de la investigación, el rendimiento del proyecto y la protección de los derechos y el 

bienestar de los sujetosò (p.2) por ende se debe ofrecer a todas las personas involucradas con el 

proyecto un respaldo ético que ayude a motivar y colaborar con la participación.  

El presente proyecto corresponde a lo antes mencionado, ofreciendo consideraciones éticas 

como, respeto, responsabilidad, honradez, amor, entre otros. Todos y cada una de las 

consideraciones éticas, son pensadas para el bienestar de los participantes y con el fin de lograr un 

proceso óptimo, obteniendo beneficios para todos los participantes.  

Respeto: ñEs la consideración especial hacia las personas debido a reconocer sus 

cualidades, méritos, situación o valor particulares.ò (Negrete, s.f. p.5) El respeto es una 

consideración se llevará en todo el proceso del proyecto, hacia todos los beneficiarios, ya sean 

directo o indirectos, se llevará a cabo a cada factor que involucre a las personas participantes, 

respeto a su libertad, a sus derechos, a su imagen, entre otras.   

Responsabilidad : ñEs el deber de asumir las consecuencias de los actos que uno ejecuta 

sin que nadie obligueò (Negrete, s.f. p.5) La responsabilidad es un valor primordial para el presente 

proyecto, debido que el proceso no se puede llegar a dar sin la responsabilidad y compromiso de 

todos los participantes.  

Honradez: ñEs el deber de asumir las consecuencias de los actos que uno ejecuta sin que 

nadie obligueò (Negrete, s.f. p.5) En el presente proyecto se busca un proceso pedag·gico que 
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logre una transparencia en todo momento, que todos los participantes sean conscientes de las 

normas y los pasos a seguir durante todo el trayecto.   

Confidencialidad: Según Sotomayor y Aguita (2011) define ñLa confidencialidad 

entonces consistiría en asegurar al confidente la preservación de un secreto cuyo contenido se 

conoce claramenteò (p.200) Es decir que el proyecto es el contenido que muchas personas podr§n 

leer y analizar, sin embargo, se resguarda en confidencialidad a los sujetos directos e indirectos de 

la investigación. 

Amor: ñEs un principio de unión entre los elementos que forman el universo; una 

manifestaci·n de los hombres hacia el bien y la belleza absoluta.ò (Negrete, s.f. p.5) El amor ser§ 

el primer ingrediente en la intervención pedagógica, debido a que se busca construir un ambiente 

de unión y confianza entre las personas estudiantes y la investigadora.  

Incluir todas estas consideraciones éticas dentro del aula y los talleres es fundamental ya 

que se asegura un ambiente sano entre los pares y de esta manera llevar a cabo los procesos de 

aprendizaje de una manera más llevadera. 

 



 

E. Cronograma de Ejecuci·n  
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Cap²tulo IV  

An§lisis e Interpretaci·n de los Resultados 

En el presente capítulo se contempla la recopilación de análisis de la información a través 

de las diferentes categorías que dan respuesta a los objetivos planteados en la actual investigación, 

como bien se menciona, el capítulo consta de cuatro categorías que dan respuesta a las necesidades 

educativas vistas durante la intervención de la población en estudio, dentro de estas se encuentra 

la categoría N°1: Características socioeducativas, categoría N°2: plan de acción, categoría N°3: 

ejecución de la propuesta y la categoría N°4: logros y limitaciones; todos los análisis de dichas 

categorías son basadas en los diferentes instrumentos utilizados en la presente, como lo son: el 

diagnóstico socioeducativo, las listas de cotejo, la observación participativa y el grupo focal. 

Categoría I :  Características Socioeducativas 

La comunidad seleccionada en el presente proyecto muestra diversidad en las 

características socioeducativas, las cuales fueron analizadas por medio de un diagnóstico 

socioeducativo que abarca información familiar, social, física, habilidades lectoras y escritoras, 

entre otras más. Así como lo menciona el Ministerio de Educación Pública (2015) ñAsí pues, la 

caracterización del perfil socioeducativo del estudiantado es fundamental durante el proceso para 

garantizar los medios de aprendizaje y las estrategias didácticasò (p.99).  

La cita anterior es necesario reiterar, ya que plasma el interés u objetivo de la recolección 

de datos socioeducativos, es decir, formar un perfil de cada estudiante, para apoyar en la 

información diseñar estrategias adaptadas al contexto y a las necesidades educativas de los 

estudiantes. Con un total de ocho aprendientes dentro del presente proyecto, pertenecientes q la 
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escuela Monseñor Luis Leipold, fue importante conocer su contexto socioeducativo, ya que dentro 

de los resultados se encuentran características distintas. Sin embargo, en todos los perfiles se 

evidencia gran necesidad educativa en la población seleccionada.  

Dadas las diferentes respuestas sociales y a tanta pluralidad en las características 

socioeducativas, se realiza un análisis exhaustivo, es decir que cada pregunta del diagnóstico 

socioeducativo se expresará de forma gráfica para un mejor análisis de la información. Todo lo 

anterior con el objetivo de analizar las necesidades educativas a las que se exponen las personas 

estudiantes seleccionadas en el presente proyecto.  

Gráfica 3 

 Opinión de los sujetos con respecto a lugar de estudio específico para realizar tareas asignadas 

de la persona estudiante. 

 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de Uletras.  
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A partir del sondeo de la información social, se analizó el espacio físico que se les otorga 

a los estudiantes dentro de su contexto social, con el objetivo de identificar si las personas 

estudiantes cuentan con un espacio apto para realizar sus procesos educativos en el hogar; por lo 

tanto, se estable si cuentan con un espacio que aporte con los elementos básicos, como una mesa, 

silla, herramientas tecnológicas, internet, lápices, cuadernos, entre otros. 

 Anteriormente, se plasma la información recolectada la esta expone a un noventa por ciento 

(cuatro niñas y cinco niños) de los estudiantes con un espacio para realizar trabajos educativos y 

un diez por ciento (un niño) del estudiantado no tienen un espacio apto para realizar trabajos 

educativos desde el hogar; cabe recalcar que los estudiantes que, si presentan un espacio físico 

para realizar las tareas, mencionan que los espacios son de área comunes del hogar, es decir que 

realizan el trabajo para el hogar en el área de comedor, sala, cocina, entre otros.  

 Por otro lado, la única persona estudiante que no muestra un espacio físico para realizar las 

tareas menciona que se debe a un factor socioeconómico. Debido a la información anteriormente 

mencionada, se llega a tomar la decisión de ofrecer un espacio para realizar las tareas, es decir que 

todas las personas estudiantes logran realizar los ejercicios con un espacio físico apto para la 

ejecución de estas.  

Gráfica 4  

Opinión de los sujetos respecto a las personas adultas que le ayudan al estudiantado en el 

estudio y saben leer 
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Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de Uletras 

El apoyo educativo que se le ofrece a la persona estudiante es muy importante, ya que en 

lectoescritura es necesario el conocimiento de habilidades para ofrecer un acompañamiento 

efectivo para el aprendizaje de la persona estudiante. Dentro del diagnóstico socioeducativo, se 

recolectó los datos de las personas encargadas del estudiantado.  

 En él, se puede observar que un ochenta por ciento:  cinco niños y tres niñas que reciben 

una ayuda en el proceso de lectoescritura, de manera contraria existe un veinte por ciento con un 

total de un niño y una niña que no reciben apoyo educativo en el proceso de lectoescritura,  por 

factores sociales:  la niña vive con la abuela paterna quien no tiene habilidades en lectoescritura y 

en el caso del niño, vive solo con la madre, la cual permanece con un tiempo limitado para ofrecer 

el apoyo en lectoescritura.  

 Al igual que la información del espacio físico se tomaron medidas para ofrecer el apoyo 

socioeducativo dentro del aula escolar, es decir, que las tareas enviadas para el hogar se resuelven 

de manera conjunta en el salón de clases, creando una oportunidad de que los estudiantes logren 

exponer sus dudas y complicaciones presentadas durante el proceso de resolución, con el objetivo 

de que las personas estudiantes obtengan un proceso efectivo y significativo en el aprendizaje.  
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Apoyo de persona adulta para el estudio   
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Gráfica 5 

 Opinión de los sujetos con respecto a si el niño o la niña sabe leer. 

  

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de Uletras 

El nivel de lectura previo de los estudiantes no es relativo para el aprendizaje significativo 

de las habilidades en lectoescritura, pero es necesario identificar las deficiencias de los estudiantes 

en la lectura. Al identificarlos se aplica un diseño de plan de acción enfocado en desarrollar 

habilidades de lectoescritura para obtener logros educativos al finalizar el proyecto.  

 La información recolectada en el diagnóstico educativo afirma que un veinte por ciento (un 

niño y una niña) de las personas estudiantes logran leer de forma correcta. También representa un 

ochenta por ciento (cinco niños y cuatro niñas) del estudiantado que logra leer con dificultades.  

 Para ser más específicos, los estudiantes con dificultad lectora lograron terminar la lectura 

con apoyo educativo, además las dificultades que se presentan en el estudiantado varias desde una 

lectura pausada, lenta e insegura, además realizan omisión y sustitución de letras. Debido a los 

resultados obtenidos en el instrumento diagnóstico, se busca enfocarse en actividades que 

desarrollen una lectura fluida de oraciones y textos.  
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Gráfica 6 

 Opinión de los sujetos en referencia a los estudiantes que requieren ayuda para leer. 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de Uletras 

La ayuda en la lectura que se le ofrece al estudiante es una acción que se debe medir, ya 

que lo ideal es que las personas estudiantes logren una lectura fluida por si solos, es por ello por 

lo que, se busca una autonomía en la lectoescritura por parte del estudiantado. Dentro del 

diagnóstico socioeducativo se indaga si los estudiantes muestran una necesidad de ayuda para 

completar lecturas.  

 Se puede observar un sesenta por ciento (cinco niños y tres niñas) de personas estudiantes 

que muestran la necesidad de ayuda para completar lecturas, por otro lado, se muestra un veinte 

por ciento (un niño y una niña) del estudiantado que no necesita ayuda para completar lecturas. 

Basado en los resultados anteriormente expuestos, se analizó que los resultados obtenidos se deben 

a las deficiencias en el nivel de lectura de los estudiantes.  
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 Al llegar a ese análisis, el presente proyecto busca como objetivo desarrollar diferentes 

áreas que se relacionan a la lectoescritura, como lo es el lenguaje, gramática y seguridad en el 

estudiante para crear una lectura autónoma y efectiva.  

Gráfica 7 

 Opinión de los sujetos con respecto a los estudiantes que cuentan con material de lectura en 

casa. 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de Uletras 

 Los niños y niñas que conviven con material de lectura en su contexto tienden a desarrollar 

más habilidades en lectoescritura, sin embargo, varía mucho dependiendo del tipo de material para 

la lectura al que esté expuesto el estudiantado. Al indagar esta información socioeducativa, se 

busca comprender la accesibilidad que tiene el estudiante al material de lectura.  

 Con la información recolectada, se expone a un noventa por ciento, con un total de cinco 

niños y cuatro niñas que sí tienen material didáctico en su contexto educativo, además, se muestra 

un diez por ciento, con un total de un niño que no posee material para la lectura; cabe recalcar que 

la escuela Monseñor Luis Leipold logra obtener material para la lectura dentro de las instalaciones 

de la biblioteca, es por ello por lo que la estadística muestra este tipo de resultados. Tomando en 

cuenta los resultados, el presente proyecto busca aprovechar los insumos que pertenecen al 

Estudiantes con material de lectura

4 niñas si 5 niños si 1 niño no
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contexto de las personas participantes, sin dejar de ofrecer un contenido nuevo y efectivo para un 

mejor desarrollo de las habilidades en lectoescritura.  

Gráfica 8 

 Opinión de los sujetos con respecto a las personas de la casa que le lee al niño o la niña. 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

El desarrollo de las habilidades en lectoescritura es beneficiado cuando se inculcan o se 

desarrollan desde el hogar, por ende, es sumamente necesario que los estudiantes tengan un 

acompañamiento desde el hogar que los acompañe y los motive en el proceso de lectura. Dentro 

de los resultados, se muestra que un noventa por ciento (cinco niños y cuatro niñas) de las personas 

estudiantes que muestran un acompañamiento en la lectura desde el hogar. 

 De la misma forma, un diez por ciento (un niño) de las personas estudiantes no obtienen 

un acompañamiento en la lectura desde el hogar. Con base en los resultados, se aprovechará la 
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gran cantidad de apoyo, para generar hábitos lectores en las personas participantes del presente 

proyecto.   

Gráfica 9  

 Opinión de los participantes acerca del tipo de lectura que practica. 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

El tipo de lectura que las personas estudiantes aplican en su día a día, es importante para el 

desarrollo de habilidades en la lectoescritura, además se busca que los estudiantes apliquen la 

lectura en su contexto cotidiano. Al recolectar información, se seleccionaron diferentes 

instrumentos de lectura que son habituales en el ambiente de las personas cañeras. 

Toda la información recolectada representa un cuarenta por ciento que utilizan libros para 

practicar la lectura, un veinte por ciento del estudiantado que utiliza el celular para practicar la 

lectura, un diez por ciento que practica la lectura desde las revistas, otro veinte por ciento que 

recurre a los periódicos para practicar la lectura y por último un diez por ciento que no practica la 

lectura en ningún tipo de recursos.  
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Gráfica 10  

Resultado de los participantes con respecto al reconocimiento de fonemas. 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

Las letras y los fonemas son una base importante de la lectoescritura, sin embargo, en las 

escuelas al utilizar la enseñanza tradicional, muchas veces se le llama al abecedario por el nombre 

y no por el sonido al cual pertenece, así logrando que se le dificulte a muchos estudiantes el 

reconocer los fonemas de las letras del abecedario.  De la misma forma, se logró medir la dificultad 

de los estudiantes, se puede observar que un ochenta por ciento de las personas estudiantes 

reconocen sin dificultad las letras del abecedario, por otra parte, se muestra un veinte por ciento 

que reconoce las letras del abecedario con más dificultad.  

Con base a los resultados obtenidos, se busca repasar los fonemas de las letras del 

abecedario, sin embargo, no se dará mucho enfoque, ya que es importante que se complementa 

con prácticas o temas más complejos en lectoescritura.  
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Gráfica 11  

Resultado de los participantes con respecto al reconocimiento de sílabas. 

 

Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

Las sílabas son parte de la información necesaria para la lectoescritura, además los 

estudiantes de cuarto grado deben reconocer todas las sílabas sin ninguna dificultad, pese a ello se 

busca medir la dificultad del estudiantado para identificar las sílabas. Bajo la misma línea se 

representa un ochenta por ciento del estudiantado que reconoce las sílabas sin dificultad, asimismo 

un veinte por ciento de las personas estudiantes que reconoce las sílabas con dificultad.  

Gráfica 12  

Resultado de los participantes con respecto al reconocimiento de sílabas inversas. 
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Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

 

Las sílabas inversas usualmente son adquiridas por medio de la práctica en lectoescritura, 

sin embargo, es importante que los estudiantes sepan identificarlas para la lectura y escritura.  En 

el diagnóstico socioeducativo, se realizó una práctica en la que se midió la dificultad para 

reconocer las sílabas inversas.  

Además, se logra identificar un total de setenta por ciento de personas estudiantes que no 

muestran dificultad para reconocer las sílabas inversas, al contrario, se muestra un treinta por 

ciento del estudiantado que muestra dificultad para reconocer todas las sílabas inversas.  

 

Gráfica 13 

 Resultado de los participantes con respecto reconocimiento de sílabas mixtas. 
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Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

 

Las sílabas mixtas se pueden considerar más sencillas para los estudiantes, debido a que 

son parte de la enseñanza desde los primeros años de educación, aun así, se realizó una práctica 

para medir la dificultad del estudiantado para el reconocimiento de las sílabas mixtas.  

Con base en los resultados del diagnóstico, se puede afirmar que un setenta por ciento del 

estudiantado reconoce las sílabas mixtas sin dificultad, además, se muestra un treinta por ciento 

de personas estudiantes que reconocen las sílabas mixtas con dificultad.  

Gráfica 14  

Resultado de los participantes con respecto reconocimiento de sílabas compuestas. 
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Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

 

Las sílabas compuestas pueden ser las más complejas para los estudiantes que aún no 

desarrollan las habilidades en lectoescritura, sin embargo, son absolutamente necesarias para la 

lectura y escritura de palabras oraciones y textos. Dentro del diagnóstico socioeducativo se 

realizaron prácticas para medir la dificultad para reconocer las sílabas compuestas, en el cual se 

muestra al sesenta por ciento de los estudiantes que reconocen las sílabas compuestas con 

dificultad y un cuarenta por ciento que reconoce las sílabas sin dificultad.  

 

Gráfica 15   

Resultado de los participantes con respecto a la comprensión de lectura. 
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Nota: preguntas brindadas por el diagnóstico socioeducativo de ULetras. 

Dentro de la comprensión lectora, es importante definir la dificultad para comprender 

palabras oraciones y textos, ya que los estudiantes al ser pertenecientes a cuarto año de la 

educación primaria deben cumplir con un nivel alto en comprensión lectora. Es por el mismo 

motivo por el cual se les mostraron diferentes actividades a los estudiantes, para medir la dificultad 

lectora. 

En la misma línea, se logra observar que un setenta por ciento logra comprender textos 

cortos, un veinte por ciento logra comprender oraciones y un diez por ciento logra comprender 

palabras. Con base en la información antes analizada, se identifica una deficiencia en las 

habilidades de lectoescritura, por ende, el presente proyecto prioriza actividades que fortalezcan 

las habilidades de comprensión lectora en las personas participantes.  

Categoría II : Plan de Acción 

En respuesta a los retos educativos a nivel de lectoescritura en el actual proyecto, estos 

fueron abordados mediante la creación de un plan de acción que se rige a través de la estrategia 
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creada por el Ministerio de Educación Pública (MEP), aproximadamente en el año 2020, la cual 

lleva por nombre: La Aventura de Leer y Escribir.  

En la misma línea, dicho plan de acción el cual Stsepanets A, (2022), Un plan de acción es 

una lista documentada de todas las actividades que hay que realizar paso a paso para lograr el 

objetivo particular de este plan. Incluye todos los detalles de qué es lo que hay que hacer, quién lo 

va a hacer, qué recursos va a tener en su disposición para ello y cuánto tiempo se asigna a cada 

actividad. (párr.2).  

El plan de acción se busca desarrollar mediante veintiséis talleres, una vez a la semana, 

siendo los sábados, con una duración de ciento ochenta minutos, cada taller se basó en diferentes 

áreas y necesidades educativas de los discentes y con tres diferentes momentos: inicio, desarrollo 

y cierre, además, contó con actividades extras, como lo son: actividades rompehielos, meriendas 

compartidas y al final de cada taller un espacio creativo y de recreación.   

Por otra parte, cada taller buscó fortalecer cada una de las áreas, resultado del diagnóstico 

aplicado, utilizando el arte como complemento de todas las actividades lúdicas que ya la estrategia 

incluía, no obstante, el arte se logró observar de múltiples maneras de lo que normalmente se 

lograría observar, ya que los y las estudiantes no estaban muy atraídos por el concepto de arte. 

Stsepanets A, (2022), se refiere a un plan de acción como una lista, usualmente 

documentada, de todas las actividades que hay que realizar paso a paso para lograr el objetivo 

particular de este plan. Incluye todos los detalles de qué es lo que hay que hacer, quién lo va a 

hacer, qué recursos va a tener en su disposición para ello y cuánto tiempo se asigna a cada 

actividad. (párr.2) 
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A su vez, la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò cuenta con catorce unidades, sin 

embargo, se dio inicio por la unidad número nueve, ya que los aprendientes ya reconocían 

información de las unidades anteriores. Dichos objetivos son derivados del programa de español 

del Ministerio de Educación Pública, los cuales fueron específicamente seleccionados para la 

estrategia. 

Tabla 11  

Objetivos por unidad aplicada 

Objetivos de Cada Unidad Aplicada 

Unidad 9: 

 

4.1. Reconocimiento (gradual) de la 

correspondencia entre fonema y letra. 

4.2. Comprensi·n de la correspondencia 

fonema s²laba; s²laba-letra y letra-palabra. 

7.1. Identificaci·n de las letras que contiene 

cada enunciado. 

7.2. Utilizaci·n del conocimiento de la 

correspondencia letra-fonema al formar 

enunciados (palabras, frases y oraciones) en 

textos escritos. 

10.1. Reconocimiento del concepto de 

escritura. 

Unidad 10: 

 

5.1. Establecimiento de las correspondencias 

entre partes de escritura y partes de oralidad 

al tratar de leer enunciados (palabras, frases 

y oraciones). 

5.2. Identificaci·n de las letras pertinentes 

para tratar de escribir determinados 

enunciados (palabras, frases y oraciones). 
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Unidad 11: 13.1. Realizaci·n de exposiciones sobre 

temas de inter®s. 

14.1. Realizaci·n de recitaciones de rimas, 

rondas, canciones, adivinanzas, trabalenguas 

y otras formas literarias. 

15.1. Aplicaci·n del vocabulario b§sico en 

las producciones de texto oral y escrito (uso 

de la may¼scula, nombre propio y apellidos, 

lectura dirigida, producci·n de textos). 

Unidad 12: 15.1. Aplicaci·n del vocabulario b§sico en 

las producciones de texto oral y escrito 

(nombres de los n¼meros cardinales del 0 al 

10). 

Unidad 13: 15.1. Aplicaci·n del vocabulario b§sico en 

las producciones de texto oral y escrito 

(secuencias sil§bicas ca, que, qui, co, cu y ga, 

gue, gui, go, gu). 

Unidad 14: 9.1. Comprensi·n de lectura de textos 

literarios y no literarios (notas, mensajes 

informativos, instrucciones), escritos con 

oraciones cortas o propias de otras 

asignaturas. 

11.1. Realizaci·n de producciones de textos 

descriptivos y explicativos, en forma escrita 

y oral (con oraciones cortas, pero de 

significado completo) para la comunicaci·n 

e informaci·n. 

15.1. Aplicaci·n del vocabulario b§sico en 

las producciones de texto oral y escrito. 
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Nota información rescatada de ñLa Aventura de Leer y Escribirò 

Mediante la anterior tabla, se logra observar que cada una de las unidades tiene un objetivo 

que lograr, por lo tanto, se busca el reconocimiento, identificación, comprensión, utilización y 

aplicación de las diferentes, letras, sílabas, palabras y textos que la estrategia contiene para ser 

aplicada en la vida cotidiana.  

Categoría III : Propuesta Pedagógica  

La propuesta pedagógica es utilizada en el ámbito educativo para optimar la educación, 

esta ofrece desarrollar habilidades y destrezas en el estudiantado, de tal manera que conlleva una 

serie de recapitulaciones que la conforman para obtener resultados, de acuerdo con los objetivos 

planteados en la investigación; dicha propuesta se lleva a cabo para apoyar a las personas 

estudiantes mediante la propuesta ñFortalecimiento De Las Habilidades De Lectura Y Escritura 

Dirigido A Los Niños Y Las Niñas De IV Grado De La Escuela Monseñor Luis Leipold, Circuito 

01, Dirección Regional Cañas, Bajo La Metodología: La Aventura De Leer Y Escribir, Para El 

Mejoramiento De Su Proceso De Formación, Período 2023-2024.ò    

Por lo tanto, se comprende que la estrategia ñLa Aventura de Leer y Escribirò brindada por 

el Ministerio de Educación, fue la que se llevó a cabo con los y las estudiantes, comprobando así 

su empuje, mediante herramientas meritorias que brindan aprendizajes significativos a los niños y 

las niñas. Además, de la dicha estrategia que alimenta el lecto juego en todas las actividades 

brindadas, también se potenció la creatividad y la expresión por medio de actividades artísticas, 

así llegando a nombrar el proyecto Mundi Arti: Un mundo de letras y colores. 
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Durante el proceso educativo se implementó una perfecta combinación y balance entre las 

actividades art²sticas y las actividades l¼dicas de ñLa aventura de leer y escribirò, as² creando la 

esencia del aprendizaje de las personas participantes del presente proyecto. Las actividades 

artísticas no fueron de mucho interés para los estudiantes, ya que para ellos fue un reto el aprender 

las habilidades necesarias para representar de forma creativa la lectoescritura. 

Pese a ello, los estudiantes obtuvieron beneficios, gracias al aporte artístico, los estudiantes 

obtuvieron un espacio de expresión, logrando que cada participante narrar el aprendizaje con 

experiencias, pinturas, poemas, cuentos, entre otras formas artísticas.  

Sistematización de los Talleres  

Taller 1 N.º Bienvenidos a Mundi Arti: Un mundo de letras y colores 

El taller número uno tuvo como enfoque dar la bienvenida al estudiantado participante en 

el presente proyecto, por medio de estrategias de socialización para el descubrimiento de las 

habilidades lingüísticas básicas. Las actividades ayudan a que los estudiantes socialicen, además 

visualicen diferentes habilidades básicas necesarias para fortalecer la lectoescritura. 



110 

 

Todos los talleres constan de actividades rompehielos, inicio, desarrollo y cierre, por ser el 

primer taller, la primera acción fue presentar dos regalos a la niñez participante, los cuales los 

estudiantes apreciaron de forma positiva. 

La actividad de inicio que se realizó fue el periodista, la cual les ayudó a establecer un 

primer contacto, con el que se apoyaron durante toda la clase. Dentro de la participación de la 

actividad de desarrollo, el equipo de los niños realizó trampa, para realizar un juego justo se 

integraron nuevas instrucciones, por ende, escribieron la palabra de cada dibujo que realizaron en 

la hoja, el grupo con más palabras ganó la actividad. 

Al finalizar el taller en la actividad de cierre, el primer ejemplo les costó un poco adivinar 

el patrón, sin embargo, cuando todos los estudiantes entendieron la actividad, fue muy fácil para 
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ellos encontrar diferentes patrones. Al finalizar los acertijos, todos los estudiantes quisieron 

inventar su propio patrón para que sus compañeros los adivinaran.  

 

 

 

 

 

 

 

Taller N.º 2.  Conociendo el nuevo mundo del arte. 

Al igual que el taller anterior, se trabajó la socialización para el descubrimiento de las 

habilidades básicas de los estudiantes, sin embargo, en este caso se especificaron en las áreas de 

expresión oral, participación activamente en los juegos, pensamiento creativo, seguimiento de 

instrucciones y la atención.   
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Se realizó una actividad rompehielo, el estudiantado participó de manera activa; por otra 

parte, en la actividad de inicio, las ideas que realizaron los estudiantes fueron cortas y concisas, es 

decir que, sí expresan de manera oral una idea, sin embargo, no realizan una idea extensa. 

Para la actividad de desarrollo, las personas estudiantes realizaron el juego, al ser la primera 

vez jugándolo se les hizo complicado entender las instrucciones, al pasar varias rondas, se 

acostumbraron y participaron de manera activa. Para finalizar, el estudiantado logró realizar sus 

nombres de manera correcta y al hacer los dibujos, no siguieron la instrucción, realizaron dibujos 

que los representaban.  
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Taller N°3. Yo me valoro 

Al igual que los primeros dos talleres, se analizaron las habilidades básicas de los 

estudiantes, a su vez, la temática principal del taller fueron los valores, a través de la temática 

también se examina las habilidades de comprensión y fomento de los valores, estimulación de la 

memoria, construcción de palabras, seguimiento de instrucciones, creación creativa de material 

didáctico.  



114 

 

 

Se inició la primera actividad del cuento compartido y, al culminar dos rondas, se tomó en 

cuenta que el ruido exterior (ensayo de la banda musical escolar) interrumpió la creación de la 

historia, por ende, cada estudiante tomó una hoja y realizó de manera individual una historia.  

Las personas estudiantes efectuaron la elección de valores de manera correcta, sin embargo, 

no siguieron las instrucciones bien, realizaron diferentes figuras, dentro colocaron los valores y las 

pegaron en el árbol. Al finalizar el taller, todos los estudiantes lograron encontrar los valores para 

cada letra de su nombre, muchos de ellos lograron decorar de manera creativa el acróstico. 
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Taller N º4. Las familias nos acompañan en la aventura. 

En el cuarto taller se realizó como guía la unidad número nueve de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se realizaron actividades basadas en la tem§tica de las letras Bb y 

Vv. Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: reconocimiento (gradual) de la 

correspondencia entre fonema y letra, comprensión de la correspondencia fonema sílaba; sílaba-

letra y letra-palabra, identificación de las letras que contiene cada enunciado y utilización del 

conocimiento de la correspondencia letra-fonema al formar enunciados (palabras, frases y 

oraciones) en textos escritos. 
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En la actividad rompehielo,  los y las estudiantes participaron de manera activa, sin 

embargo, algunos estudiantes se abstuvieron de participar.  Seguidamente, se dio inicio con las 

estrategias de ñLa Aventura de Leer y Escribirò, la primera actividad consisti· en realizar un 

an§lisis de la ficha de ñLa familia de Matiò, todos los estudiantes realizaron de manera activa la 

actividad y lograron analizar la imagen, además, distinguieron cuales letras tienen un nombre 

similar.  

La segunda actividad de inicio, muchos de los estudiantes necesitaron ayuda para elegir 

entre la Bb y la Vv. Las actividades de desarrollo las y los estudiantes participaron de manera 

activa, realizaron el sonido y lo relacionaron a las letras correspondiente.  

La segunda actividad del desarrollo se llevó a cabo de manersa activa, sin embargo al 

revisar las palabras escritas en la pizarra, muchas tenían fallas ortográficas y presentaron una mala 

caligrafía, por ende, se toma en cuenta para pasar más tiempo en el cuaderno de caligrafia.    Para 
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finalizar, se realiz· la actividad ñBombas de coloresò, en la cual todos participaron de manera 

activa, con mucha concentración y ánimo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Taller N°5.  Las familias de la elle y la ye. 

En el quinto taller, se realiz· como gu²a la unidad n¼mero nueve de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se realizaron actividades basadas en la tem§tica de las letras LL y la 

letra Yy. Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: identificación de las letras LL/ll y Yy 

,además, identificar la correspondencia entre fonema y letra, comprende la relación de fonema 

sílaba; sílaba-letra y letra-palabra, plasma de forma práctica el conocimiento de la correspondencia 

letra-fonema al formar enunciados (palabra frases y oraciones).  
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En la actividad rompehielo, los estudiantes no siguieron las instrucciones de forma 

correcta, por lo contrario, cuando, se observó el video veintiuno de ñLa Aventura de Leer y 

Escribirò, siguieron las instrucciones y lograron realizar las oraciones de forma correcta en el 

cuaderno de caligrafía. Durante el taller, el estudiantado propuso practicar las oraciones con la 

letra cursiva, por lo tanto, se practicó la grafía de diferentes formas. 

Se hizo una ruleta con palabras para crear un poema, los estudiantes no rimaron en los 

poemas, además hicieron estrofas muy cortas, o sea, no produjeron un poema correctamente.    
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Taller  N°6. Las familias de la niña Laura. La ce, la Ka y la Cu.   

En el taller n¼mero seis, se realiz· como gu²a la unidad n¼mero nueve de la estrateg²a ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se van a realizar actividades basadas en la temática de las letras Ce, 

Ka y Cu. Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: reconocer la correspondencia entre 

fonema y letra, comprender la correspondencia sílaba; sílaba-letra y letra-palabra, identificar las 

letras que contiene cada enunciado, utilizar el conocimiento de la correspondencia letra-fonema al 

formar enunciados (palabra, frase y oraciones) en textos escritos, mostrar interés en la clase y sus 

contenidos.  
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La clase dio inicio con la actividad rompehielo llamada ñcanasta revueltaò, todos los 

estudiantes participaron de manera activa, ya que la actividad fue muy dinámica. Seguido de esto, 

se realizó la merienda compartida, para luego continuar con la actividad de inicio. Para esta 

actividad, la docente les mostró una imagen de una familia, donde el estudiantado comentó lo que 

observaba y, además, se creó un ambiente para platicar sobre las familias, dentro de esta misma, 

la docente utilizó un recurso tecnológico de la plataforma wordwall.  

Como actividad final, se realizó una actividad llamada:ò La nave espacialò, la cual consistió 

en que la docente les comentó que una nave espacial los iba a llevar a una fiesta espacial, pero se 

necesitaba una contraseña para entrar a la nave, la cual debía iniciar con la letra Cc en la primera 

ronda, en la segunda con la Kk y la otra ronda con la Qq; en las dinámicas realizadas, se fomentó 

la memoria, ya que debían analizar las palabras antes de decirlas para saber si podían o no entrar 

en la nave, los estudiantes se mostraron interesados en la actividad, ya que les gustan los juegos 

de uso de la lógica.  
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Taller N°7. La familia de Sina, la ce y la ese. 

En el taller número siete,  los objetivos principales fue el reconocimiento (gradual) de la 

correspondencia entre fonema y letra. La ce y la ese, además la comprensión de la correspondencia 

fonema sílaba; sílaba-letra y letra-palabra, la identificación de las letras que contiene cada 

enunciado y por último la utilización del conocimiento de la correspondencia letra-fonema al 

formar enunciados (palabras, frases y oraciones) en textos escritos. 
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En la actividad rompehielo los y las estudiantes se confundieron, ya que no reconocían las 

S y la C, además se confundían en la parte de coordinarse. Por otra parte, en el dictado, se vieron 

interesados y competitivos, pues luego debían contar cuántas S y cuántas C había dentro del texto. 

Además, la actividad de la sopa de letras les mantuvo entretenidos por unos minutos, 

porque mientras iban terminando. se iban inquietando más, es por lo que la última actividad los y 

las estudiantes la disfrutaron mucho, pues requería de mucho movimiento.  
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Taller N°8. La familia de la niña Brenda. La jota y la ge 

En el octavo taller, se realizó como guía la unidad número nueve de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se van a realizar actividades basadas en la temática de las letras G y 

J. Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: reconocimiento (gradual) de la 

correspondencia entre fonema y letra, la ge y jota, comprende la correspondencia fonema sílaba; 

sílaba-letra y letra-palabra, identifica las letras que contiene cada enunciado, utiliza el 
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conocimiento de la correspondencia letra-fonema al formar enunciados (palabras, frases y 

oraciones) en textos escritos, muestra interés en la clase y sus contenidos.  

Para el octavo taller, se realizaron cuatro actividades, una actividad rompehielo que 

consistió en un juego tecnólogico en Worwall, en el cual los estudiantes debían descifrar las 

palabras (palabras con J y G) por la cantidad de letras indicadas. Los estudiantes participaron de 

manera activa, debido al interés por los juegos en línea.  

También se aplicó una estrategia introductoria del tema, en  la cual cada participante realizó 

la actividad de manera activa, la competencia del puntaje más alto incentivó la motivación. 

Para desarrollar la temática del taller, se implementó el video número  23: Sonidos iguales 

y escrituras diferentes: g-j / c-s. ¡Sorpresa!, de La Aventura de Leer y Escribir, con el objetivo de 

aprender a utilizar las letras vistas en el presente taller, los estudiantes prestaron suma atención al 
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material y realizaron de manera ordenada, las actividades presentadas durante el video. 

Seguidamente se realizó una práctica escrita del uso de la J y G, los estudiantes realizaron la 

práctica de manera ordenada y silenciosa, muchos de los participantes la completaron como tarea 

con ayuda de los padres y madres de familia. 

Al finalizar, se aplicaron los conocimientos con la ayuda de un dictado que incluía la 

implementación de las palabras con J y G, las personas estudiantes realizaron la actividad de 

manera activa, ordenada y silenciosa.  

 

  

 

 

 

 

 

Taller  N°9. Repasemos en equipos 

En el noveno taller, se realizó como guía la unidad número nueve de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se van a realizar actividades basadas en la temática de las letras 

vistas en toda la unidad nueve.  Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: aplicación de los 
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conocimientos de la correspondencia, letra-fonema al formar enunciados (palabras, frases y 

oraciones) en textos escritos, reconoce el concepto de escritura, realiza el seguimiento de 

instrucciones de manera activa y ordenada, comprende la correspondencia fonema sílaba; sílaba-

letra y letra-palabra.  

 

En cuanto al noveno talle,r se realizaron diferentes actividades para aplicar los 

conocimientos de la unidad nueve de ñLa Aventura de Leer y Escribirò, es decir que se repasaron 

los conceptos vistos anteriormente. En las primeras dos actividades del taller, los estudiantes 

fueron participativos y no mostraron dificultad para realizarlas.  
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Las dos últimas actividades, también las realizaron de forma ordenada y participativa, sin 

embargo, la mayor parte de las personas estudiantes necesitaron un acompañamiento y 

aclaraciones para completar las prácticas, se mostraron dificultades para redactar la carta. 

Taller  N°10. La Aventura en el Aula 

En el décimo taller, se realiz· como gu²a la unidad n¼mero diez de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se van a hacer actividades basadas en la temática de las normas de 

cortesía.  Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: realizar las correspondencias entre 

partes de escritura y partes de oralidad al tratar de leer enunciados (palabras, frases y oraciones), 

identificar las letras pertinentes para tratar de escribir determinados enunciados (palabras, frases y 

oraciones) y comprender la importancia de las normas de convivencia en el aula. 
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En el décimo taller, se realizó una actividad rompehielo llamada ñmemoriaò, en la cual 

debían encontrar las parejas de las cartas con énfasis en las normas de cortesía, seguidamente se 

da inicio al taller con la actividad ronda de preguntas, en donde se dividió el grupo en dos y se le 

hicieron preguntas sobre las normas de cortesía. El grupo con más aciertos gana el juego.  

Para el desarrollo del taller, se cont· una poes²a de la estrategia ñLa Aventura de Leer y 

Escribirò la cual introduce las palabras de cortes²a, as² mismo se realiza la pr§ctica de las normas 

de cortesía de la misma estrategia propuesta por el MEP. Al concluir el taller, las personas 

participantes debían escribir un cuento, en relación con la temática. Todos los estudiantes 

cumplieron con las actividades de forma activa y participativa, tuvieron complicaciones para el 

desarrollo del cuento.  
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Taller N° 11. Veo veo un cartelé 

En el onceavo taller, se realizó como guía de la unidad n¼mero diez de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se van a realizar actividades basadas en la temática de rótulos de 

ambiente y carteles.  Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: realiza las correspondencias 

entre partes de escritura y partes de oralidad al tratar de leer enunciados (palabras, frases y 

oraciones), identifica las letras pertinentes para tratar de escribir determinados enunciados 

(palabras, frases y oraciones), comprende la importancia de las normas de convivencia en el aula, 

logra realizar la división silábica correctamente. 
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El onceavo taller, se realizó una actividad rompehielo, en la cual no participaron todos los 

estudiantes, por decisión propia, por otro lado, en la actividad de inicio (el bingo) participaron 

todos, además se ofrecieron refrescos y galletas como premios de cada ronda del bingo, los 

estudiantes se mostraron motivados por ser una actividad cultural que practican a menudo y por 

los premios ofrecidos. 

Al desarrollar el taller, se aplicó un recorrido por las instalaciones de la institución, en 

busca de carteles informativos, los estudiantes demostraron interés en la actividad, al descubrir 

carteles nunca vistos. Al finalizar con la última actividad, los estudiantes no mostraron dificultad 

en separar las palabras y oraciones en sílabas  
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Taller N°12.  Aprendo con mi nombre. 

En el presente taller, se efectu· con gu²a de la unidad n¼mero once de la estrategia ñLa 

Aventura de Leer y Escribirò, se van a ejecutar actividades basadas en la tem§tica de aprender a 

leer y escribir a partir del nombre propio. Las habilidades que se llegaron a trabajar son: realiza 

exposiciones sobre temas de interés, realiza recitaciones de rimas, rondas, canciones, adivinanzas, 

trabalenguas y otras formas literarias, aplica el vocabulario básico en las producciones de texto 

oral y escrito (uso de la mayúscula, nombre propio y apellidos, lectura dirigida, producción de 

textos), muestra atención e interés en la clase. 
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Al realizar el presente taller, se implementó una actividad rompehielo, la cual se basa en 

observar un objeto, describirlo con cualidades específicas, hasta que uno de los participantes lo 

descubra. Para iniciar el taller, se desarrolló la actividad ñdecorando mi nombreò, la cual consiste 

en escribir el nombre con un lápiz y seguidamente decorarlo con pequeños pedazos de papeles de 

colores, los estudiantes participaron de manera activa, no presentaron dificultades para realizar 

ambas actividades.  

Para desarrollar el tema, se aplicó la estrategia ñrepite conmigoò, que consiste en hacer un 

círculo, una persona forma un movimiento y el participante del lado repite el movimiento, 

seguidamente agregando uno de su autoría. Para finalizar el taller, se presenta un juego de 

Wordwall en el cual deben ordenar las frases que se muestran en desorden. En ambas actividades, 

los estudiantes participaron de forma ordenada y no mostraron dificultades para culminar con 

éxito.  
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Taller N°13. Feliz día de la niñez 

Este taller, se decidió realizar fuera de la metodología de La Aventura de Leer y Escribir, 

ya que fue el día de la niñez, por lo que las actividades giraron en torno a la celebración. Para este 

día, el centro educativo se permaneció cerrado, sin previo aviso, de esta manera se improvisó el 

taller en el parque frente al mismo, y  el material digital que se llevaba no se pudo aplicar. De igual 

manera, los objetivos de este taller fue que los y las estudiantes identificaran valores en situaciones 

comunes, también el establecimiento de las correspondencias entre partes de oralidad al tratar de 

leer enunciados (palabras, frases y oraciones) y por supuesto disfrutar el día.  
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Los estudiantes se mostraron muy interesados en las actividades, las docentes llevaban una 

película, sin embargo, no se pudo reproducir, ya que no se logró ocupar las instalaciones de la 

institución, por lo tanto, la actividad se modificó a pintar personajes de la película, con el 

acompañamiento de algunos padres de familia. Las actividades restantes se llevaron a cabo con 

normalidad.  
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Taller N°14. Tú nombre y el mío 

En el siguiente taller, se realiz· como gu²a la unidad once de la estrategia ñLa Aventura de 

Leer y Escribirò, se aplican actividades basadas en la tem§tica de aprender la lectoescritura por 

medio del nombre propio. Las habilidades que se desarrollan en el taller son:  realiza exposiciones 

sobre temas de interés, realiza recitaciones de rimas, rondas, canciones, adivinanzas, trabalenguas 

y otras formas literarias, aplica el vocabulario básico en las producciones de texto oral y escrito 

(uso de la mayúscula, nombre propio y apellidos, lectura dirigida, producción de textos) y muestra 

atención e interés en la clase. 
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En el presente taller, se realizó una actividad rompehielo (veo y ordeno) la cual consiste en 

presentarles a los estudiantes tres oraciones desordenadas, los cuales deben ordenar en conjunto. 

Para iniciar con el taller, se aplic· la actividad ñYo me llamo, t¼ te llamasò que radica en leer de 

manera conjunta un cuento, el cual explica la importancia del nombre propio. En ambas 

actividades, los estudiantes participaron activamente, sin embargo, muestran dificultades para 

ordenar las oraciones. 

Al desarrollar el taller se aplic· ñDuchazoò, que se basa en acomodar las palabras escritas 

en una hoja, en nombre propio y nombre comunes. Las personas estudiantes participaron de forma 

desordenada, aunque no muestran dificultad para ordenar los nombres. Para finalizar el taller, se 

realizó la actividad del teléfono roto, con frases largas y que incluyen nombres propios, en la 

misma las personas estudiantes vuelven a mostrar dificultades para seguir instrucciones, por ende, 

la actividad se llevó a cabo de forma desordenada.  
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Taller N°15. Letras de gran tamaño (mayúsculas) 

En el presente informe, se ejecutó con la guía de la unidad número once de la estrategia 

ñLa Aventura de Leer y Escribirò, se van a realizar actividades basadas en la tem§tica de aprender 

las habilidades de lectoescritura a raíz del nombre propio. Las habilidades que se llegaron a trabajar 

fueron: realiza exposiciones sobre temas de interés, realiza recitaciones de rimas, rondas, 

canciones, adivinanzas, trabalenguas y otras formas literarias, aplica el vocabulario básico en las 
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producciones de texto oral y escrito (uso de la mayúscula, nombre propio y apellidos, lectura 

dirigida, producción de textos), muestra atención e interés en la clase. 

 

 

 

 

 

   

 

En la primera actividad de ñlas palabras que se parecen a míò, la persona con más palabras 

escritas obtuvo una cantidad de 17. A algunos estudiantes se le complicó encontrar palabras que 

iniciasen con la inicial de su nombre. Y en la segunda, se tuvo que resolver de manera conjunta 

para obtener las respuestas correctas, ya que no se mostraron participativos.  

La copia con las oraciones desordenadas, muchos de los estudiantes no culminaron la 

actividad, por ende, se realizó en casa con el acompañamiento de los padres de familia. Al finalizar 

el taller con la actividad de jirafa, los estudiantes no mostraron dificultad para encontrar la sopa de 

letra.  
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Taller N°16. Bienvenidos a la selva 

En el taller número 16, basado en la unidad 12 de la estrategia ñLa Aventura de Leer y 

Escribirò solo se obtuvo un objetivo el cual fue la aplicación del vocabulario básico en las 

producciones de texto oral y escrito (nombres de los números cardinales del 0 al 10). 
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Dentro de la actividad rompehielo, se pudo notar que los y las estudiantes no lograron la 

coordinación del juego; para la implementación del objetivo del taller, se leyó el cuento del 

Mapache, los y las niñas reconocieron el objetivo del cuento, dando así cabida para las siguientes 

actividades.  

Por otra parte, en la actividad de desarrollo, las y los estudiantes se tardaron y se les 

dificultó resolver los diez animales que había en la sopa de letras. El dibujo, no les llamó la 

atención,  sin embargo, lo realizaron.  
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Taller N°17. Bienvenidos a la selva 

La unidad doce solo contiene un objetivo: que las personas estudiantes apliquen el 

vocabulario básico en las producciones de texto oral y escrito (nombres de los números cardinales 

del 0 al 10). Además, busca desarrollar las habilidades: Participa en las actividades del taller, 

realiza el acróstico y descifra el secreto. 
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En las primeras actividades, los estudiantes se observaron atentos y enfocados en la clase, 

especialmente en la actividad de ñstopò, los y las participantes inventaron palabras, ya que no 

lograban colocar palabras correctas debido a que no recordaban o no sabían escribirlas. En la 

actividad final, los estudiantes se notaron muy distraídos y poco interesados.  
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Taller  N° 18. Entre números y letras 

En el presente planeamiento, se basa en la unidad doce de la estrategia ñLa Aventura de 

Leer y Escribirò, en la cual se trabaja una relaci·n de lectoescritura con los n¼meros, es decir que 

se interrelaciona para la adquisición de vocabulario de los números cardinales. Se plantean las 

habilidades de: aplica vocabulario básico en las producciones de texto oral y escrito (nombres de 

los números cardinales del 0 al 10, participa de forma activa y ordenada, decodifica correctamente 

las actividades, expresa de forma oral y plástica diferentes enunciados.  

 

 

Al iniciar el taller,  se jugó Scrabble, y debían formar palabras con las letras seleccionadas. 

El juego fue nuevo para el estudiantado, y por eso, hubo motivación para ser participativos. 

Seguidamente, se desarrolló el taller con la actividad de La Aventura de Leer y Escribir, la cual 

consistió en girar dos ruletas, una con números y otra con objetos. Al girarlas, los estudiantes 

realizaron una oración con la sección escogida al azar. No mostraron creatividad y tuvieron 
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dificultad en las frases escritas. Para finalizar el taller, se hizo un crucigrama, en el cual debían 

contar las casillas, ver el número indicado y rellenar con la palabra correcta. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Taller  N° 19. Una nueva aventura 

En el presente informe, se ejecutó con la guía de la unidad número trece de la estrategia 

ñLa Aventura de Leer y Escribirò, se van a realizar actividades basadas en las secuencias silábicas 

ca, que, qui, co, cu y ga, gue, gui, go, gu. Las habilidades que se llegaron a trabajar fueron: Aplica 

el vocabulario básico en las producciones de texto oral y escrito (secuencias silábicas ca, que, qui, 

co, cu y ga, gue, gui, go, gu), participa de forma activa y ordenada en las actividades del taller, 

expresa de forma oral y escrita las secuencias silábicas ca, que, qui, co, cu y ga, gue, gui, go, gu.  
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Las personas estudiantes reaccionan muy participativamente ante el bingo, ya que es una 

actividad contextualizada a su ambiente, algunos estudiantes necesitaron acompañamiento.  

Se le presentó a las personas participantes una ficha con varias frases incompletas, el 

estudiantado tuvo dificultades para completar algunas frases. Por ello, se repasó toda la secuencia 

silábica antes vista, por medio de un juego de Wordwall, los estudiantes tardaron en encontrar las 

parejas y mostraron mucho desorden durante las últimas actividades.  
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Taller N°20. Una aventura a través de las sílabas  

El taller número diecinueve inició a las 9:00am, se trabajó bajo siguiente objetivo: 

Aplicación del vocabulario básico en las producciones de texto oral y escrito (secuencias silábicas 

ca, que, qui, co, cu y ga, gue, gui, go, gu), de la unidad trece de La Aventura de Leer y Escribir.  
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Dentro de la actividad rompehielo, los niños y las niñas mostraron interés en la actividad, 

lograron adivinar solamente un objeto de varios que fueron mostrados, por otra parte, la actividad 

de inicio, les gustó mucho ya que constaba de deletrear y lo viendo como una competencia; para  

la actividad de  desarrollo, les llamó tanto la atención, más sin embargo se realizó una variación 

en la actividad y se notaron más animados, el estudiante Matías no quiso participar en las primeras 

dos actividades.  

En la actividad final, los y las estudiantes se lograron concentrar y luego esta actividad fue 

reforzada con videos de leyendas de Costa Rica, se tuvo un contratiempo, ya que la pantalla del 

aula no funcionaba.  
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Taller N° 21. Un mundo de sílabas 

En el presente taller, se realizó una intervención basada en la unidad trece de La Aventura 

de Leer y Escribir, con el objetivo de desarrollar la aplicación del vocabulario básico en las 

producciones de texto oral y escrito (secuencias silábicas ca, que, qui, co, cu y ga, gue, gui, go, 

gu). Trabajando diferentes habilidades que se basan en el objetivo del taller, para una mejor 

representación de los aprendizajes del taller se muestra la siguiente figura.  
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Muy pocos estudiantes asistieron al taller por motivos diferentes, por lo cual se realizaron 

las actividades con cuatro participantes: tres ni¶os y una ni¶a. En la primera actividad ñla puerta 

m§gicaò, se mostraron pocos participativos, no obstante, para la segunda actividad fueron 

participativos, además no mostraron dificultades para terminar las oraciones. 

Al concluir el taller con las hojas de práctica, uno de los estudiantes mostró dificultad para 

completar las oraciones, ya que las mismas se completaron con palabras que contienen las sílabas 

ga, gue, gui, go y gu. Se le ofreció un acompañamiento para completar ambas prácticas. 
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Taller N°22. Un repaso en el mundo de las sílabas  

El presente taller, desarrolla el contenido de la unidad trece, de La Aventura de Leer y 

Escribir, la cual mantiene como objetivo el repasar secuencias silábicas ca, que, qui, co, cu y ga, 

gue, gui, go, gu. Es por ello por lo que los aprendizajes del taller que se mantienen son; Aplicación 

el vocabulario básico en las producciones de texto oral y escrito (secuencias silábicas ca, que, qui, 

co, cu y ga, gue, gui, go, gu), participación de forma ordenada y escritura correcta de palabras.  






























































































































































































































































































