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Resumen ejecutivo

El presente Trabajo Final de Graduacién corresponde a la modalidad Seminario de
Investigacion, en el marco de la Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion Rural 1y II
ciclos. La investigacion se desarrolld como un estudio de caso en la Escuela Samara Pacific
School, con el propdsito de analizar las representaciones sociales que poseen los estudiantes de

cuarto grado sobre la lectura.

El objetivo central fue indagar en las percepciones estudiantiles hacia la lectura,
comprendiendo los elementos que las constituyen, las actitudes y valoraciones, asi como su
relacion con las practicas educativas. Se adoptd un enfoque cualitativo con técnicas de entrevista

y grupo focal que permitieron recuperar la voz del estudiantado y contrastar sus experiencias.

Entre los principales hallazgos se evidencid que los libros, el aprendizaje y el disfrute
constituyen el nicleo central de las representaciones estudiantiles, mientras que factores como la
dificultad y el desinterés aparecen en la periferia. Asimismo, se identificd que las percepciones
estudiantiles estan influenciadas por la motivacion, el acompafiamiento docente y el contexto
sociocultural. Hallazgos que nos permiten comprender cémo las actitudes lectoras inciden en el

compromiso con el aprendizaje.

Las conclusiones destacan, a su vez, la necesidad de que la ensefianza de la lectura
considere las representaciones estudiantiles y promueva estrategias pedagdgicas contextualizadas

que fortalezcan la motivacion y el habito lector en zonas rurales.

Palabras clave: Representaciones sociales; lectura; percepciones estudiantiles; educacion rural;

motivacion lectora.
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Capitulo I. Planteamiento del problema

El presente trabajo de investigacion se centra en las Representaciones Sociales de los
estudiantes de cuarto grado sobre la lectura, un estudio de caso en la Escuela Samara Pacific
School. La modalidad seleccionada para su desarrollo es el seminario de graduacion, la cual se
define textualmente en la Universidad Nacional de Costa Rica (2022) como un modelo que tiene

como propoésito:

Investigar una problemadtica general, mediante abordajes colaborativos, particulares y
desde diferentes perspectivas tedricas y metodologicas. Para ello, el seminario podra organizarse
en dos 0 mas grupos de trabajo, integrados por un minimo de dos y maximo de ocho personas
sustentantes con responsabilidades individuales. (p.3-4)

1.1 Planteamiento del problema

La lectura es una habilidad fundamental en la formacion académica y personal de las
personas estudiantes, ya que no solo les permite adquirir conocimientos, sino también desarrollar
habilidades de comprension, analisis y reflexion, que les ayudan tanto a su desarrollo académico
como a su propio desarrollo personal.

El Octavo Informe del Estado de la Educacion (2021) advierte que la educacion ha sufrido
un apagon educativo que ha profundizado brechas y problemas que arrastraba desde antes del
covid-19, como las interrupciones de lecciones debido a las huelgas magisteriales del 2018 y 2019,
que han provocado un empobrecimiento generalizado de los aprendizajes de toda una generacion
de estudiantes, en especial de los aprendizajes en primaria “en la actualidad, los y las estudiantes
ingresan a primero y cuarto afio de la educacion primaria con un perfil educativo menor al esperado

por el profesor” (Noveno Informe del Estado de la Educacion, 2023, p. 36-37).
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Con base en lo planteado anteriormente, surgieron varias interrogantes orientadoras: ;Qué
opinion tienen las personas estudiantes sobre la lectura? ;Qué les motiva o desmotiva sobre la
lectura? ;Qué tipo de lector es el estudiantado? ;Qué piensan sobre la lectura y lo que aprenden
en la escuela?

Estas preguntas pusieron el acento del problema, tanto en el resultado del aprendizaje como
en el estudiantado como persona consciente y activa, dentro del proceso de aprendizaje. Esto nos
lleva a destacar que las formas en que las personas estudiantes perciben y se relacionan con la
lectura puede variar ampliamente, especificamente, en un contexto tan particular como el de este
estudio.

La investigacion se desarrollo en la Escuela Sdmara Pacific School, institucion educativa
privada ubicada en una comunidad rural costera, diversa y multicultural. En un entorno donde las
personas discentes provienen de diferentes contextos culturales y sociales, por lo que de alguna
manera puede influir en sus percepciones y actitudes hacia la lectura. Se opto por una escuela, por
cuanto la mayor parte de los estudios se dirigen a la escuela publica y era oportuno tener una idea
acerca de como se manifiestan este tipo de situaciones en un contexto privado, pero dentro del
universo rural.

Con base en todo lo anterior mencionado, es que la investigaciéon se planted como
problema: ;Cuales son las representaciones sociales de las personas estudiantes de cuarto grado
sobre la lectura?

Justificacion

La propuesta de investigacion surgio a partir de la experiencia profesional de una integrante

del equipo, quien, durante el Gltimo afio, observd que algunas personas estudiantes de la Escuela

Samara Pacific School enfrentaron dificultades significativas relevantes en su comprension
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lectora. Este grupo mostraba desinterés por la lectura y limitada capacidad de andlisis, lo que
resultaba en una comprension e interpretacion restringida de los contenidos. Estas dificultades han
afectado negativamente el proceso de aprendizaje de cuarto grado. La experiencia personal y
profesional constituyd el punto de partida a la intencion de abordar la problematica de la
lectoescritura en la educacion primaria, especialmente en el contexto rural.

Al contrastar la experiencia docente con lo mencionado por el Banco Mundial y la Unicef
2022 (como se citd en el Noveno Estado de la Educacion, 2023) se evidencié que las pérdidas de
aprendizaje en Costa Rica estan entre las mas graves de la region, estimandose entre uno a dos
afios académicos. Estas pérdidas han afectado especialmente a las personas estudiantes en los
primeros afios escolares. Asimismo, el Noveno Estado de la Educacion (2023) enfatizd que las
personas discentes presentan deficiencias en tareas cognitivas relacionadas con la conciencia
fonologica como el reconocimiento de letras, silabas y palabras, la identificacion de sonidos y
rimas y la escritura del nombre propio, entre otros. Asimismo, una gran parte del estudiantado
ingresa a primer y cuarto afio de educacion primaria con un perfil educativo inferior al esperado
por las personas docentes, evidenciando carencias significativas en habilidades de lectura y
escritura.

En los estudios mencionados, las personas docentes de cuarto afio identificaron que el
estudiantado con rezago en el aprendizaje mostraba carencias notables en escritura, tales como
dificultad para escribir textos, dividir palabras en silabas y redactar textos coherentes. También,
enfrentaron desafios en la lectura, incluyendo problemas para leer textos cortos con palabras
faciles y dificiles de pronunciar, asi como para identificar la idea central del texto.

La evidencia destaca un problema concreto que ha afectado el aprendizaje de las personas

estudiantes desde el primer afio escolar, reflejdndose en su desempeiio educativo actual. Sin
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embargo, la mayoria de los estudios como los de Quiros (2021), Meza y Murillo (2022) y asi
mismo Muiioz, Pérez y Villafuerte (2022) que se han centrado en los resultados del aprendizaje y
el desarrollo de la lectoescritura, sin considerar el punto de vista del estudiantado. En contraste,
esta investigacion busco enfocarse en las personas discentes como sujetos activos del proceso
educativo, explorando sus opiniones y valoraciones sobre la lectura y sus experiencias de
aprendizaje. Para ello, se recurri6 a la teoria de las Representaciones Sociales (Moscovici, 1961),
que permitio explorar como las personas estudiantes perciben, interpretan y construyen sus ideas
sobre la lectura, y como estas representaciones influyen en su forma de enfrentar los aprendizajes.

Durante la pandemia, el denominado “apagon educativo” afectd severamente las escuelas
rurales que intentaron implementar estrategias de continuidad educativa basadas en herramientas
tecnoldgicas. Sin embargo, estas estrategias solo fueron efectivas para aquellos que contaban con
acceso a internet y dispositivos electronicos. En muchas zonas rurales, el acceso a internet era
limitado o practicamente inexistente (comunicacion personal, 2023). El Noveno Estado de la
Educacion (2023) subraya que la falta de infraestructura tecnolédgica y las limitaciones de acceso
a internet exacerbaron las desigualdades educativas en el pais, afectando particularmente a las
personas estudiantes de zonas rurales y de bajos recursos.

Tomando en cuenta que la lectura es fundamental para adquirir nuevos aprendizajes, esta
investigacion buscé interpretar el punto de vista de las personas discentes, para comprender el
fendomeno desde su perspectiva. Segiin Lacolla (2005), el andlisis de las representaciones sociales
de los estudiantes sobre la lectura permite visibilizar sus experiencias y darles voz. Este enfoque
tedrico ayuda a comprender sus percepciones y a obtener informacion valiosa sobre los desafios

de la ensefianza de esta habilidad fundamental para el desarrollo cognitivo y cultural.
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1.2 Objetivos

Objetivo general

Analizar las representaciones sociales de las personas estudiantes de cuarto grado de la

Escuela Samara Pacific School sobre la lectura.

Objetivos especificos

1. Identificar los elementos que constituyen las representaciones sociales de las personas
estudiantes de cuarto grado de la Escuela Sdmara Pacific School sobre la lectura.

2. Caracterizar las actitudes y percepciones del estudiantado de la Escuela Sdmara Pacific
School sobre la lectura desde las representaciones sociales.

3. Contrastar las representaciones sociales ante la lectura de las personas estudiantes de la
Escuela Samara Pacific School en relacion con el curriculo y el programa de estudios de la

asignatura de espanol del Ministerio de Educacion Publica.

Capitulo II. Marco tedrico

1.2 Antecedentes

El siguiente capitulo presenta un andlisis detallado de la perspectiva tedrica de los
antecedentes del estado del arte tanto a nivel internacional como nacional. Ademas, se exploran
diversos aspectos teoricos relacionados con las representaciones sociales, la lectura, el aprendizaje

y las habilidades.

1.2.1 Nacionales
El trabajo de Quirds (2021) en su articulo “Sistema Educativo Costarricense: Lectura y
Escritura para la Investigacion Formativa en las Juventudes”, hace una exhortacion sobre la

importancia de la lectura y la escritura, destacando la importancia de fomentar el pensamiento
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critico a través de estos dos procesos, para que los jovenes puedan enfrentar los desafios futuros y

mejorar su formacion académica y calidad de vida:

La lectura y la escritura, asi como su correspondencia con un pensamiento critico son las
habilidades imprescindibles que les podran permitir enfrentar los desafios en determinados
contextos en la sociedad del conocimiento mediante la formacidon académica en
investigacion. De tal manera que obtener esas habilidades hard que sean personas con
capacidades de conocimiento mas innovadoras, lo que les podria proporcionar potenciales

intelectuales mas altos (p.18).

En sus conclusiones, se aborda la importancia de la lectura y la escritura en la educacion
de jovenes en Costa Rica. Se destaca que un alto porcentaje de jovenes pueden leer y escribir, pero
no necesariamente de manera significativa. Se argumenta que la calidad de estas habilidades es
esencial para la formacion investigativa. Se sugiere que el Estado debe tomar medidas para mejorar
la ensefianza de lectura y escritura, especialmente para jovenes con discapacidades cognitivas.
Ademas, se menciona la necesidad de que, tanto las personas docentes como el estudiantado,
tengan una formacion so6lida en metodologia de investigacion. También se enfatiza la importancia
de motivar a los jovenes a desarrollar habitos de lectura y escritura. El texto subraya la necesidad
de que la poblacion joven participe activamente en la sociedad del conocimiento y en el ambito

cultural, con el apoyo del Estado.

Por otra parte, en la investigacion titulada: Pandemia covid-19 y los rezagos en la lectura
y la escritura en la educacion primaria costarricense realizada por Murillo (2022), hace énfasis a
un estudio centrado en la atencién en los rezagos producidos en los procesos de lectura y escritura

en la educacion primaria costarricense durante la pandemia del covid-19.
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Murillo (2022), menciona que este estudio plantea la transicion de la educacion presencial
a la educacion a distancia durante los afios 2020 y 2021, asi como los roles que juegan la familia
y la institucion escolar en este proceso. Se presenta una experiencia de recuperacion de los
primeros pasos en lectoescritura, ademas de presentar una propuesta que sugiere como mejorar el
ambiente escolar en las modalidades presencial, semipresencial y en el entorno familiar. Ademas,
esta propuesta pretende enriquecer las competencias lingliisticas bdsicas y especificas en la

educacion primaria.

A modo de conclusion, el autor hace énfasis en dar a conocer que durante la pandemia se
hizo un gran esfuerzo por garantizar la continuidad del proceso educativo, formar al profesorado
y abordar las desigualdades en la educacion a distancia. La colaboracion entre la familia y la
escuela resultd crucial, sobre todo en el apoyo a la lectura. La pandemia puso de relieve la
importancia de una comunicacion eficaz entre la escuela y la familia, que puede dar lugar a
programas de alfabetizacion familiar. En el futuro, serd necesario replantearse la ensefianza de la
lectura y la escritura, centrdndose en tareas especificas y entendiendo que estas destrezas son
fundamentales para el crecimiento académico, personal y social. La recuperacion del aprendizaje
necesitara un compromiso institucional y un enfoque centrado en la colaboracidn entre profesores,

familias y personas aprendientes para superar los retos educativos derivados de la pandemia.

Por otra parte, en el Noveno Estado de la Educacion (2023) revela una importante
informacion relacionada con la comprension lectora y la lectura en las escuelas, especificamente
en la Gran Area Metropolitana (GAM). Se destaca que el 63% de los docentes en escuelas de la
GAM informan que sus estudiantes carecen de los conocimientos necesarios para escribir
correctamente un texto dictado por ellos, y el 45% de los docentes indican que sus estudiantes no

leen con precision textos breves con palabras simples y complejas.
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La gravedad de esta situacion radica en que un porcentaje significativo de las personas
aprendientes no pueden acceder de manera autonoma a la lectura comprensiva de los materiales
curriculares necesarios para cumplir con los requisitos escolares. Por lo tanto, se plantea un

antecedente pedagogico importante que sugiere la necesidad de renovar las practicas en el aula.

Es decir, se aboga por una vision integradora y gradual de la ensefanza de la lectura, donde
la decodificacion y codificacion textual se consideren como componentes de un conjunto de
subprocesos que conducen hacia la comprension lectora y la produccion escrita situada. Lo que
implica una reevaluacion de los métodos de ensefianza y la implementacion de estrategias
pedagbgicas que aborden de manera mas efectiva la comprension lectora y la escritura en un

contexto real.

Por lo tanto, el Noveno Estado de la Educacion (2023) destaca la necesidad de mejorar la
educacion en cuanto a la comprension lectora y la escritura, particularmente en areas urbanas como
la GAM y en zonas de alta vulnerabilidad social y econdomica. Propone un cambio en la forma en
que se aborda la ensefanza de la lectura, priorizando una vision integradora que permita a los
estudiantes adquirir las habilidades necesarias para acceder a una educaciéon de calidad y cumplir

con las demandas del sistema educativo.

Por otra parte, el estudio de la estimulacion de la comprension lectora en el ambito
educativo ha sido un tema de creciente interés en la realidad escolar. Chavez (2023), llevé a cabo
un importante proyecto de investigacion que se centro en las estrategias especificas utilizadas por
los profesores para promover la comprension lectora en los estudiantes. Su investigacion incluyd
el uso de actividades como la lectura recreativa diaria, el circulo de lectura al aire libre, el uso de

recursos electronicos y visuales, asi como dinamicas de comprension lectora oral y el uso de titeres
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y disfraces. Ademas, se destaco la importancia de dedicar al menos 20 minutos diarios a la lectura

recreativa.

El enfoque diversificado de estas estrategias y actividades en el contexto educativo
proporciona una base sélida para comprender como los diferentes enfoques pueden influir en la
promocion de la comprension lectora en los estudiantes. Estas experiencias son relevantes para la
presente investigacion, que busca analizar como estas estrategias y enfoques pueden contribuir al
desarrollo de las habilidades de comprension lectora en un entorno especifico, con el objetivo de

contribuir a la mejora de la educacion y a la promocion de la lectura en los estudiantes.

A nivel nacional, las investigaciones recopiladas mostraron un enfoque predominante en
la evaluacion de los resultados del aprendizaje en lectura, mas que en el desarrollo de la habilidad
misma. Se destaca la preocupacion por los desafios que enfrentan las personas estudiantes en
cuanto a la comprension lectora y la escritura, especialmente en contextos urbanos y areas de alta
vulnerabilidad social y econdmica. La colaboracion entre la familia y la escuela ha emergido como
un factor crucial durante la pandemia, subrayando la importancia de una comunicacion efectiva y
programas de alfabetizacion familiar. La diversificacion de estrategias pedagogicas, como las
destacadas por Chéavez (2023), ofrece un camino prometedor hacia la mejora de estas habilidades.

Ante esta situacion, es evidente la relevancia y pertinencia de la investigacion propuesta,
considerando la escasez de estudios a nivel nacional que aborden estos temas de manera integral,
tomando como referencia principal al sujeto que participa de manera activa en el proceso de
ensefanza, la persona aprendiente.

1.2.2  La lectura como objeto de estudio en los trabajos finales de graduacion de la DER

Desde la DER, el tema de la lectura y lectoescritura ha sido de constante interés en las

propuestas de TFG. Estos se caracterizan por abordar la lectura y lectoescritura como un fenomeno

20



complejo y permeable al contexto sociocultural. A continuacion, la tabla 1 sintetiza los principales

TFG en torno al tema.

Tabla 1. Trabajos finales de graduacion sobre lectoescritura y lectura en la DER, 2022

en el proceso inicial de la

lectoescritura en el
estudiantado del I ciclo de la
escuela multigrado. Los

Angeles de Finca Diez de
Horquetas de Sarapiqui
durante el II periodo 2022

Villafuerte Sanchez, Javier

Titulo Autores Sintesis
Estrategias metodologicas | Mufioz  Torres, Celeste | La investigacion desarrolld una
que estimulen habilidades | Pérez ~ Castro, Meilin | estrategia metodologica para

fortalecer la lectoescritura inicial
en nifios y nifias de I ciclo de la
Escuela Multigrado Los Angeles
de Finca Diez, Sarapiqui. Con
enfoque cualitativo, se aplicaron

diagndsticos que evidenciaron
dificultades en codificacion,
decodificacion 'y comprension
lectora. A partir de ello se
disenaron cinco talleres con

actividades fonologicas, uso de
cuentos, pictogramas y recursos
del entorno  natural. Los
resultados destacan la
importancia de contextualizar la
ensefianza y del apoyo familiar en
el proceso de aprendizaje. La
propuesta es adaptable a otros
escenarios educativos con las
debidas adecuaciones.

Ensefianza y aprendizaje de
la lectoescritura en el
estudiantado del I ciclo del

Centro Educativo
Complementaria  Cahuita,
posterior al estado de

emergencia de la COVID-19
durante el III trimestre del
2022

Lopez Trejos, Kimberly

La investigaciéon analiza el
proceso de enseflanza y
aprendizaje de la lectoescritura en
estudiantes de I ciclo del Centro
Educativo Complementaria
Cahuita tras la emergencia
nacional por la pandemia de
COVID-19 en el HI trimestre de
2022. Con un enfoque cualitativo
y fenomenologico, se identifico el
nivel de lectoescritura  del
estudiantado, se  estudiaron
estrategias metodologicas acordes
al contexto rural-costero y se
plantearon orientaciones para
fortalecer el aprendizaje. Los
hallazgos muestran debilidades en
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el proceso, pero también un fuerte
apoyo de docentes y familias, lo
que facilita la implementacion de
estrategias inclusivas, ladicas y el
aprovechamiento de las TIC como
recurso innovador en la ensefianza
de la lectoescritura.

Produccion didéctica para la
promocion de hébitos de
lectura comprensiva en la
escuela multigrado: Una
atencion  pertinente  del
contexto y de la modalidad
educativa.

Meza Montoya, Joselyn
Murillo Mairena, Kathy

Esta investigacion desarrolla una
produccion didéctica ludica y
contextualizada para fomentar el
gusto por la lectura en aulas
multigrado de las escuelas
Birmania y Miravalles (zona norte
de Costa Rica), dirigida a
estudiantes de tercero y sexto
grado. Basada en relatos locales
recogidos mediante entrevistas a
docentes y adultos mayores,
integra  las  cuatro  dreas
curriculares y se valida mediante
talleres pedagogicos. Su enfoque
cualitativo busca transformar la
lectura en una experiencia
significativa, identitaria y
placentera, respondiendo a la baja
motivacion lectora detectada en la
poblacion estudiantil.

Fuente: elaboracion propia.

La tabla permite destacar que, si bien la lectura es un tema importante, esta no se analiza

como un fendmeno en si mismo. Es decir, los trabajos no analizan las dimensiones que constituyen

la lectura como una practica cultura o el proceso sociocognitivo. Si bien se ofrecen diagndsticos

que permiten determinar el estado de la lectoescritura y los niveles de la lectura en diferentes

poblaciones, estos se dirigen a identificar problematicas que seran abordadas desde procesos

didacticos y estrategias para la promocion de la lectura, evidenciando un enfoque mas especifico

en estas areas aplicadas.
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Los aportes de los TFG de la DER residen en caracterizar la variedad de dimensiones de la
lectura como practica cultura situada, asi como la necesidad de disefios didacticos pertinentes
culturalmente para desarrollar la habilidad lectora. El trabajo de investigacion propuesto aporta
una mirada teorico-reflexiva sobre la lectura como fenomeno sociocultural, con lo que es posible

aportar como la lectura es vista y experimentada por estudiantes.

Finalmente, los estudios a nivel nacional, como los de Quirds (2021), Murillo (2022) y el
Noveno Estado de la Educacion (2023), revelan una preocupante realidad: a pesar de que los
jovenes saben leer y escribir, a menudo carecen de una comprension significativa y un pensamiento
critico. La pandemia exacerb6 estas deficiencias, lo que subraya la necesidad de una mayor
colaboracion entre la familia y la escuela para mitigar los rezagos educativos. Por su parte, los
trabajos de la DER se han enfocado en disefiar estrategias didacticas y contextualizadas para
mejorar la lectoescritura. Sin embargo, estos antecedentes se han centrado principalmente en los
resultados del aprendizaje y en la didactica, dejando de lado la lectura como una practica
sociocultural. Es aqui donde reside la importancia de nuestra investigacion, que busca indagar en
las representaciones sociales de las personas estudiantes sobre la lectura. Este enfoque nos
permitird comprender como ven y experimentan la lectura, llenando un vacio crucial en los
estudios nacionales y aportando una nueva perspectiva para abordar la problematica de forma

integral.

1.2.3 Internacionales
En la investigacion titulada: Factores de aprendizaje que inciden en el proceso de
apropiacion de la lectoescritura de los nifios y las nifias del nivel de transicion en el Centro

Educativo Barney, realizada por Morales et al., (2019), se plante6 el objetivo de identificar los
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factores de aprendizaje que inciden en el proceso de apropiacion de lectoescritura en nifios y ninas

de nivel de transicion en el centro educativo Barney.

Morales et al., (2019), dieron a conocer que el estudio se desarrolld6 bajo un enfoque
cualitativo. Estuvo dirigido a una poblacion conformada por 10 nifios y nifias de edades entre 4 a
6 afios. Se realizaron observaciones a los estudiantes, entrevistas a la docente encargada y padres
de familia. Los resultados arrojaron que los docentes usan libros de lectura, los cuales son leidos
a los nifios una vez a la semana, siendo este un apoyo para que estos refuercen la lectura en el aula,
pudiendo con ello mejorar en la escritura ya que esta permite que vayan conociendo y

reconociendo las palabras.

En sus conclusiones se aborda como las personas discentes se acercan al rincon literario,
toman varios libros, observan sus ilustraciones obteniendo habilidades en la dimension
comunicativa en la lectura de pequefas oraciones y a la misma vez estos son receptivos y atentos
a las lecturas en el momento de tomar el cuento, toman el mando de voceria para leerlo ante los

demas compafieros de grupo.

A suvez, Rodriguez (2022), plante6 en su trabajo denominado; La importancia de la lectura

en educacion infantil y como fomentarla en los nifios pequefios, en donde sostiene que:

La lectura es un elemento fundamental en la educacién, gracias a ella podemos
desarrollar nuestra imaginacion y creatividad, ademas de nuestras habilidades lingiiisticas,
ya que nos aporta infinidad de conocimientos y vocabulario, por lo que fomentarla desde
temprana edad de una manera lidica, teniendo en cuenta las caracteristicas e intereses de

cada uno es muy importante para llegar a la edad adulta con el hébito adquirido (p. 1).
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Para lograr los objetivos se utilizd una encuesta como instrumento de investigacion para
conocer la importancia que se le da a la lectura en diferentes edades y a la misma vez conocer los

habitos de los lectores de las personas entrevistadas.

En sus conclusiones, la autora profundiza en el tema de lectura infantil y destaca su
importancia tanto para la vida de los nifios como para la vida adulta. Reconoce que, para inculcar
el héabito lector a los més pequefios, es esencial que los adultos den el ejemplo y se conviertan en
lectores activos. A través de la encuesta realizada como método para recopilar datos, la autora
obtuvo una vision general del habito lector de las personas y concluye que, aunque se reconoce la
importancia de la lectura, muchos no la practican regularmente, a menudo debido a la falta de
tiempo o desinterés. Ademas, esta investigacion propone que las escuelas den mayor énfasis a la
lectura a través de actividades divertidas y acogedoras. Por lo tanto, en este estudio se destaco la
necesidad de otorgar mayor importancia a la lectura tanto en el hogar como en las escuelas, con

un enfoque motivador que incentive a los nifios y nifias a acercarse a este mundo.

Por otra parte, Esquivel et al., (2018), expresa la comprension lectora como:

La comprension de un texto exige el desarrollo de procesos cognitivos como la
interpretacion y representacion mental de cada uno de los significados a partir de la
informacion identificada en el texto articulada con los presaberes que posee el lector, sin

perder de vista el proposito de la lectura (p. 5).

Este enfoque subraya la importancia de esta habilidad como un elemento esencial para el
aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes, ya que les permite comprender y analizar textos de

diversas tipologias y niveles de complejidad.

25



Sin embargo, es una realidad que muchas personas estudiantes enfrentan desafios en la
comprension lectora, lo que puede tener repercusiones negativas en su desempefio académico y en
su capacidad para participar de manera efectiva en la sociedad. Esta problematica subraya la
necesidad de implementar estrategias didacticas efectivas que fomenten la comprension lectora.
Entre estas metodologias, el aprendizaje colaborativo surge como una herramienta valiosa que ha
demostrado ser efectiva para mejorar tanto la motivacion como el rendimiento académico de los

estudiantes.

En resumen, el enfoque proporcionado por Esquivel et al., (2018), resalté la relevancia de
la comprensién lectora como una habilidad fundamental en el contexto educativo. La
implementacion de estrategias pedagdgicas como el aprendizaje colaborativo se presentd como
una respuesta efectiva para abordar las dificultades en la comprension lectora y, en consecuencia,

mejorar el proceso de aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo expuesto por Mejia (2020), que realizd6 un estudio en la
Institucion Patricio Symes de Buenaventura durante el afio 2018. Notamos como el objetivo
principal de esta investigacion fue identificar y analizar los factores que influyen en el desarrollo

de las competencias de lectura y escritura en este contexto educativo especifico.

El estudio de Mejia (2020), resalto la importancia de realizar un diagndstico permanente
sobre el nivel de comprension lectora y escritora de los estudiantes de la Institucion Patricio Symes.
Enfatizo en la necesidad de obtener informacion actualizada y contextualizada para conocer mejor
las competencias lingiiisticas en la institucion. Ademas, se resalto la relevancia de reintegrar las
practicas de lectura y escritura en el aula y de involucrar activamente a los padres de familia en

estos procesos educativos, por considerarlos fundamentales tanto a nivel familiar como social.
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Mejia (2020), identifico varios factores influyentes en el proceso de alfabetizacion, entre
ellos la formacion docente, la administracion escolar y la infraestructura. El autor destacd que la
calidad de la formacion docente es esencial para la forma en que los nifios se aproximan a la lectura
y la escritura, convirtiéndolas en actividades integradas a su vida cotidiana. También, subrayo la
necesidad de que la administracion escolar adopte un enfoque flexible del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua y proporcionar condiciones adecuadas para la adquisicion de habilidades
y aptitudes en el proceso de alfabetizacion. Ademas, resalto la importancia de la infraestructura en

el desarrollo del proceso de lectura y escritura por parte de las personas aprendientes.

En conclusion, el estudio de Mejia (2020) resalto la urgencia de atender de manera integral
los retos en el proceso de alfabetizacion en la Institucion Patricio Symes. La reintegracion de
practicas efectivas en el aula y la colaboracion activa con los padres de familia son pasos
fundamentales. Ademas, se enfatizo la relevancia de la formacion docente, la administracion
flexible de la escuela y la infraestructura adecuada para crear un ambiente propicio para el

desarrollo de las habilidades de lectura y escritura del estudiantado.

En la investigacion titulada: Representaciones sociales y comunicacion: apuntes tedricos
para un didlogo interdisciplinar inconcluso, realizada por Rubira y Puebla (2018), se plante6 la
relevancia de las representaciones sociales en el ambito de la comunicacién a través de un enfoque

critico y una revision integral de la literatura existente, refiriéndose asi:

La idea de representaciones constituye un elemento teérico indispensable para la
reflexion sobre los procesos de comunicacion social y esta directamente vinculada al
término de mediaciones de la perspectiva latinoamericana de investigacion en el campo de

estudios de la Comunicacion (p. 152).
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En sus conclusiones permitio identificar que el concepto de representaciones sociales
contribuye a mejorar la comprension de los procesos de comunicacion actuales y las influencias
que impactan cuestiones sociales significativas. Estas representaciones, que se generan en la mente
de las personas en relaciéon con la comunicacién, son una herramienta efectiva para no solo
comprender como se perciben los intercambios comunicativos, sino también para discernir las

oportunidades y restricciones que surgen en la interaccion a través de los medios de comunicacion.

Es valioso mencionar que este texto hace referencia a la controversia que causa la teoria de
las representaciones sociales, ya que para muchos no es un aspecto relevante o con sustento
cientifico, sin embargo, las representaciones sociales son estructuras adoptadas por las personas
de sus experiencias de vida y que de una o de otra manera establecen un pardmetro la interpretacion

individual y colectiva de sus aprendizajes.

Por otra parte, la investigacién de Cafion et al., (2018), destaca su valiosa contribucion al
ambito educativo al analizar las representaciones sociales de los estudiantes escolares sobre la
lectura y su incidencia en el aprendizaje. El estudio enfatiz6 la importancia de comprender como

las creencias y percepciones de los estudiantes afectan su enfoque hacia la lectura.

Es esencial reconocer que las representaciones sociales del estudiantado pueden variar
segun factores culturales y sociales, lo que influye en su relacion con la lectura. Las personas
educadoras deben considerar estas diferencias y trabajar estrechamente con los aprendientes para
comprender sus necesidades y creencias relacionadas con la lectura. Esto se convierte en un
componente clave para desarrollar estrategias pedagogicas efectivas que mejoren el aprendizaje y

promuevan el habito de la lectura en el aula.
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De acuerdo con lo anterior, esta investigacion enfatizo la necesidad de que las personas
educadoras integren la comprension de las representaciones sociales al estudiantado sobre la
lectura y reconozcan la importancia de las diferencias culturales y sociales en el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Este enfoque proporciona una soélida base para elevar la calidad de la

educacion y fomentar la lectura en el entorno académico.

En resumen, diversos estudios enfatizaron la importancia de la lectura y la escritura en el
proceso educativo, especialmente en la infancia. Se destacan estrategias como el uso de libros en
el aula, la formacion docente adecuada y la comprension de las representaciones sociales de las
personas estudiantes. Estas investigaciones resaltan la necesidad de abordar de manera integral los
desafios en el aprendizaje de la lectoescritura, tanto en el ambito escolar como en el familiar, para

promover un desarrollo 6ptimo de las habilidades lingiiisticas y cognitivas de los nifios y nifias.

1.3 Fundamentacion teorica

1.3.1 Representaciones sociales

Cuando nos referimos a representaciones sociales hablamos de la forma en que las personas
forjan sus propios conceptos o creencias fruto de los conocimientos adquiridos por sus
experiencias y vivencias en el entorno en el que se desarrollan. Es decir, son constructos sociales
que permiten que las personas puedan vislumbrar su entorno y son producto de la interaccion y
comunicacion en la sociedad. Refiriéndose a este concepto Moscovici citado por Lacolla (2005)

expresa:

La teoria de las representaciones sociales trata de explicar la diferencia entre el
ideal de un pensamiento conforme a la ciencia y la razén y la realidad del pensamiento del
mundo social, es decir, de qué manera el pensamiento de sentido comtn, plagado de teorias
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implicitas y basado fundamentalmente en lo perceptivo, recepciona todo el bombardeo de
informacion acerca de los descubrimientos, las nociones y los lenguajes que la ciencia
“inventa” permanentemente. Y coémo todo este bagaje se transforma en una "ciencia
popular" que incide sobre la manera de ver el mundo y de actuar de todos quienes

pertenecen a una determinada sociedad (p. 2).

Es decir, las RS tratan de comprender la forma en que la ciencia y el pensamiento cotidiano
se cruzan y afectan mutuamente en la percepcion y las acciones de las personas dentro de una

comunidad.

Por otro lado, Bacilio (2015) define las representaciones sociales como:

Manifestaciones de los individuos o grupos no del todo visibles, es decir, solo
pueden ser aprehensibles si los sujetos toman conciencia de su existencia social. Transitan
diariamente a través del lenguaje oral, escrito y corporal, por lo tanto, se hacen evidentes

en aquellos eventos donde hay intercambios comunicativos (p. 4).

Las representaciones sociales nacen de los aprendizajes que dan a lo largo de la vida, lo
que crea percepciones y conceptos propios en una determinada poblacion, siempre producto de la

interaccion de experiencias.

En resumen, las RS son cruciales en la investigacion educativa, ya que ofrecen una
comprension profunda de como las personas estudiantes perciben y construyen sus ideas sobre la
lectura, y como éstas influyen en su desarrollo educativo y social. Estas representaciones abarcan
un conjunto compartido de creencias, valores y conocimientos dentro de un grupo social, que dan

forma a su pensamiento, sentimientos y acciones en relacion con la lectura.
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En el &mbito educativo, estas representaciones proporcionan informacion valiosa sobre las
percepciones y actitudes de las personas aprendientes hacia la lectura, lo que permite al
profesorado adaptar las estrategias pedagogicas en funcion de las necesidades y preferencias
individuales. Es decir, las representaciones sociales son una herramienta esencial para mejorar la

comprension lectora y cultivar una relacion positiva entre las personas discentes y la lectura.

1.3.2 Lectura

La lectura es un proceso muy importante que nos permite comprender y decodificar el
contenido de un texto, ya sea un libro, un articulo, un anuncio publicitario, entre otros. Ademas,
facilita muchas de las actividades que realizamos en la cotidianidad, porque nos permite entender
instrucciones, direcciones, recetas o simplemente viajar en el mundo de la imaginacién con un
libro. Por ello resulta tan necesario comprender, que leer implica mucho mas que sélo decodificar,
amerita interpretar y comprender lo que se lee, tanto en la gramatica como en vocabulario. La
lectura es fundamental para el aprendizaje, ya que, por medio de ella, se adquieren nuevos

conocimientos y una efectiva comunicacion.

Para definir lectura, Maina y Papalini (2021), mencionan que:

La lectura es la forma de acceso a la informacion y podemos decir que se
complementa con la capacidad de andlisis para traducir el discurso escrito, la capacidad de
sintesis para retomar las ideas principales y generar parafrasis, y capacidad de lectura
critica para expresar sus propios puntos de vista. Por lo tanto, es un proceso que implica

un acceso al modo de conocer el mundo (p. 7).

31



Por tal razdn, la lectura es un proceso que no solo implica acceder a la informacion, sino
también desarrollar habilidades como el analisis, la sintesis y la lectura critica. Estas capacidades
permiten comprender, resumir y evaluar lo que se lee, convirtiendo la lectura en una herramienta

para conocer y entender el mundo.

Lo anterior destaca la importancia del acto de leer, ahora bien, es indispensable lograr una

disposicion a este acto, para poder aprovechar las experiencias que brinda la lectura.

1.3.3 Enseiianza y aprendizaje de la lectura

Segin Rodriguez, Dominguez y Piancazzo (2015), la ensefianza se concibe como un
proceso comunicativo intencional. En este proceso, el docente actiia como emisor, transmitiendo
un mensaje (el contenido de la materia) al estudiante, que es el receptor. Este intercambio se lleva
a cabo a través de un canal y un codigo compartido, dentro de un marco institucional como la
escuela. A diferencia de una conversacion casual, la ensefianza parte de una asimetria de
conocimientos entre el maestro y el alumno, y su propdsito es precisamente reducir esa brecha,

guiando al estudiante hacia metas de aprendizaje preestablecidas.

Por otra parte, el aprendizaje juega un papel fundamental en el dmbito educativo del

estudiantado, Ochoa (2022) afirm¢é que:

El aprendizaje constituye la forma como el estudiante asimila e interpreta los
conocimientos que le son transmitidos mediante el proceso de ensefianza, sea una
ensenanza consciente o inconsciente, estructurada o no estructurada, formal o no formal,
las personas aprenden de formas diferentes, y las distintas informaciones las asimilan de

formas diferentes (p. 117).
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En efecto, el aprendizaje en las personas estudiantes puede llegar a tener muchas variables
como se menciona anteriormente, ya que cada persona tiene su forma de aprender, su estilo de
aprendizaje. Por ejemplo: algunas personas pueden aprender mejor a través de la lectura, mientras

que otras mediante la practica.

Al mismo tiempo Monereo (como se citd en Mena, 2022), menciond que el aprendizaje
comprende “un conjunto de acciones que se realizan para obtener un objetivo de aprendizaje” (p.

24).

Por lo tanto, podemos decir que el aprendizaje es el proceso mediante el cual las personas
estudiantes comprenden y adquieren conocimientos y habilidades que han sido transmitidos a
través de la ensefianza. También, es importante mencionar que, el proceso de ensefanza y
aprendizaje de esta poblacion puede llegar a verse influenciado por las representaciones sociales
que tiene cada individuo en relacion con la lectura, en la que pueda influir tanto en la motivaciéon

como en la comprension de la lectura.

En definitiva, el concepto de aprendizaje es fundamental para esta investigacion ya que
permitid poder comprender y asociar la forma en que el estudiantado aprende y asimila los
conocimientos sobre la lectura y como esto puede influir en sus representaciones sociales sobre

este tema.

1.3.4 Educacion Rural
La educacion rural segtn el articulo 49 de la ley N° 26206/06 de la Educacion Nacional

(como se cito en Berho, Daffara, Sosa, Vigo y Wagner, 2017) se define como:

Es la modalidad del sistema educativo de los niveles de educacion inicial, primaria

y secundaria destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través
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de formas adecuadas a las necesidades y particularidades de la poblacion que habita en
zonas rurales. Se implementa en las escuelas que son definidas como rurales segun criterios
consensuados entre el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia y las Provincias, en

el marco del Consejo Federal de Educacion (p. 3).

Esta modalidad educativa busca asegurar el acceso equitativo a la educacion en areas
remotas y dispersas, reconociendo la diversidad de contextos geograficos y socioecondémicos
presentes en las comunidades rurales. Las escuelas rurales, ubicadas en entornos naturales diversos
como playas, rios, montafias y fincas, desempefian un papel fundamental en el desarrollo educativo

y comunitario.

A pesar de las limitaciones en infraestructura y recursos, estas instituciones son pilares
esenciales para la promocion del aprendizaje y el progreso social en areas rurales. Por esta razon,
Alvarado y Maya (2009), mencionaron que las personas docentes rurales desempenan un papel
crucial al adaptarse a las necesidades especificas de las comunidades y al asumir multiples

funciones que van mas alla de la ensefianza.

La educacion rural representa un esfuerzo por garantizar el acceso equitativo en areas
rurales, adaptandose a las necesidades y particularidades de estas comunidades. A través de las
escuelas ubicadas en entornos naturales diversos, estas instituciones no solo brindan ensenanza,
sino que también promueven el desarrollo integral de las comunidades, fomentando el aprendizaje

y la colaboracién en un contexto rural unico.

Capitulo III. Marco metodolégico
En el siguiente capitulo, se detalla el marco metodologico de esta investigacion, el cual

aborda el estudio de las representaciones sociales de los estudiantes sobre la lectura. Se describe
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el enfoque de la investigacion, el tipo de investigacion, la seleccion de participantes, la estrategia

metodoldgica, las técnicas de investigacion y las categorias de analisis.

- Enfoque de investigacion

La presente investigacion se centra en las RS de las personas estudiantes sobre la lectura.
Para abordar este tema y en congruencia con el paradigma naturalista, se plantea un enfoque
cualitativo. Barrantes (2018) menciona que, el enfoque cualitativo se caracteriza en estudiar los
significados de las acciones humanas y la vida social, utilizando métodos interpretativos. Busca

comprender la profundidad de los significados de los fendmenos.

Por eso recurrimos a la teoria de las RS, porque estas inquietudes guian nuestro estudio,
pues nos llevan a explorar y comprender cémo los nifios y las nifias perciben y construyen sus

ideas sobre la lectura y su impacto en su desarrollo educativo y social.

Por lo tanto, el enfoque cualitativo permite a esta investigacion explorar y comprender las

RS de las personas discentes de una manera mas profunda y detallada.

- Tipo de estudio

El presente estudio se inscribe en el &mbito de la investigacion cualitativa, adoptando un
estudio de caso como estrategia metodologica principal para explorar las representaciones sociales
(RS) de un grupo especifico. Este disefio es congruente con la definicion de Eisenhardt (1989),
quien lo caracteriza como una estrategia centrada en la "comprension de las dindmicas presentes

dentro de entornos tinicos" (citado en Neubert, 2023, p. 16).

En este contexto, la singularidad del caso se define por un entorno multicultural, un
elemento clave para el andlisis. La pertinencia de esta eleccion se refuerza con la perspectiva de

Muiiiz (2010), quien subraya que el estudio de caso es una herramienta fundamental para que el
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investigador cualitativo determine la muestra mas adecuada para su estudio de un fenomeno o

teoria particular.

El alcance de la investigacion es descriptivo, orientado a "especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro

fendmeno que se someta a un analisis" (Hernandez, Ferndndez y Batista, 2014, p. 92).

Con base en esta premisa, el estudio se enfoca en describir las actitudes, comportamientos
y caracteristicas de las personas estudiantes de cuarto grado de la Escuela Samara Pacific School.
La eleccion de la investigacion cualitativa y el tipo de estudio es particularmente idonea para el
analisis de las RS, ya que permite comprender los significados que un colectivo construye sobre
un objeto. En este sentido, se considera el postulado de Abric (2001) sobre la estructura de las RS,

las cuales se articulan a partir de nucleos de significacion.

Para la recoleccion de datos, se emplearon técnicas cualitativas como entrevistas en
profundidad, entrevistas estructuradas y grupos focales. Estas herramientas metodologicas
permitieron una exploracion exhaustiva de las representaciones sociales de los participantes
respecto a la lectura, posibilitando la identificacion de patrones y la comprension de las diferencias
individuales en sus percepciones y actitudes. En sintesis, esta aproximacion investigativa ofrecid
una perspectiva contextualizada y enriquecedora sobre como las personas estudiantes construyen
significados en torno a la lectura y como dichas representaciones sociales influyen en sus

comportamientos lectores.

- Participantes
Los participantes de la investigacion fueron estudiantes de cuarto grado de la Escuela Samara

Pacific School. La seleccion de esta poblacion corresponde a los siguientes criterios:
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° Como premisa, en cuarto grado las personas estudiantes pueden reflexionar y opinar sobre
sus experiencias sobre la lectura.
° El curriculo nacional oficial destaca cuarto grado como un momento crucial para el
desarrollo de la comprension lectora, donde se espera que las personas discentes no solo consoliden
las competencias bésicas de la lectura, sino que también comiencen a explorar textos mas
complejos y variados.
° Es en este nivel, que el Noveno Estado de la Educacion (2023) enfatizo la debilidad o
carencia de lectoescritura.
Por estas razones, las seis personas aprendientes de cuarto grado de la Escuela Sdmara Pacific
School se perfilaron como participantes idoneos para nuestra investigacion. Su capacidad para
reflexionar y expresar opiniones sobre la lectura, junto con el énfasis curricular en el desarrollo de
la comprension lectora en este nivel, los convirtié en un grupo relevante para explorar los desafios
y oportunidades en el proceso de adquisicion de habilidades de lectoescritura.

Para contrastar la informacion recabada de la poblacion estudiantil sobre el tema se

consider? la participacion de informantes claves.

Segtn lo expuesto por Alejo y Osorio (2016), el papel del informante es fundamental en
cualquier estudio, ya que sus experiencias personales son clave para asistir al investigador en
diversas actividades. Esto incluye facilitar el contacto con otros individuos y la entrada a distintos
entornos, ademas de promover interacciones beneficiosas dentro del contexto que permiten

analizar la dinamica social con mayor profundidad.

En este caso, los informantes clave corresponden al personal docente de la escuela, con el
fin de obtener informacion desde su perspectiva sobre cudles estrategias de ensefianza de

lectoescritura son utilizadas diariamente con el estudiantado.
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Por otra parte, el contexto correspondi6 a la Escuela Samara Pacific School, ubicada en el
sector de Buena Vista de Sdmara, Nicoya, Guanacaste, una institucion educativa privada, ubicada
en una comunidad costera diversa y multicultural. En un entorno en donde las personas estudiantes
provienen de diferentes contextos culturales y sociales, por lo que de alguna manera esto puede
influir en sus percepciones sobre la lectura. Ademas, el contexto geografico y cultural inico de la
escuela, agregd un grado adicional de complejidad a la relacion entre las representaciones sociales
y la incidencia de la lectura en el aprendizaje del estudiantado, lo que enriquecio la investigacion

con base en el planteamiento de nuestros objetivos en esta escuela rural.

- Estrategia metodolégica
Siguiendo los parametros ya definidos de la investigacion cualitativa, se procedid a

estructurar las etapas que se desarrollaron a lo largo de este estudio.

Etapa 1: Revision bibliogrdfica, acceso a instituciones y permisos

En esta primera etapa procedimos a realizar una exhaustiva revision bibliografica en
diferentes fuentes de informacion que nos permitié direccionar nuestro tema de investigacion.

Asi mismo, se procedid a la busqueda de los permisos y documentos necesarios que nos
permitieran el aval, tanto de la Universidad Nacional como de la institucion Samara Pacific School

para tener acceso al estudiantado que nos posibilitd ir a realizar nuestra investigacion.

Etapa 2: Seleccion de participantes, construccion de instrumentos y validacion

En la segunda etapa, procedimos a valorar una serie de criterios que nos ayudaron a
determinar cudles fueron los posibles participantes de dicho estudio. Estos criterios se basaron en

aspectos como: edad, grado, ubicacion, aprendizaje o habilidades logradas.
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Una vez valorados los criterios, fuimos disefando los instrumentos que nos pusieron en
posicion de obtener la informacion necesaria mediante la aplicacion de las diferentes técnicas de
investigacion previamente seleccionadas: entrevista a profundidad, entrevista semiestructurada,

entrevista estructurada y grupo focal.

Cuando los instrumentos estuvieron listos, se procedié a una validacion de los datos
recolectados con pruebas piloto con personas externas que nos ayudaron a determinar que las

preguntas planteadas fueran claras y promovieran la correcta recoleccion de la informacion.

Etapa 3: Aplicacion de instrumentos y recoleccion de datos.

En esta etapa, se procedi6 a la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos a
cada uno de los participantes que fueron seleccionados. De esta manera, fuimos aplicando
entrevistas a profundidad, semi estructuradas, estructuradas, y grupo focal para el cumplimiento

de los objetivos especificos establecidos.

En esta fase, recopilamos los datos obtenidos segun lo planificado con los instrumentos.
Fue crucial que estos datos se pudieran registrar con la mayor precision posible, reflejando
fielmente las aportaciones del estudiantado, ya que, de ello dependia la calidad e integridad de la

investigacion.

Etapa 4: Organizar y clasificar informacion.

Una vez recopilada la informacion, se procedi6 a organizarla de forma sistematica con el
fin de facilitar su andlisis y al mismo tiempo se clasificd en funcion de los temas o categorias

establecidas en relacion con esta investigacion.
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Etapa 5: Andlisis de datos y redaccion de resultados

Una vez implementadas las etapas anteriores, procedimos con el andlisis de cada uno de
los datos recolectados, la interpretacion de los resultados y posteriormente la redaccion del informe
final de investigacion. Fue necesario seguir un enfoque sistematico y que fuera riguroso en cada

una de las etapas con el fin de garantizar la validez y la fiabilidad de cada uno de los hallazgos.

I. Técnicas de investigacion

Para abordar los objetivos especificos de esta investigacion, se seleccionaron dos técnicas
cualitativas: entrevistas (en profundidad y estructurada) y grupo focal. A continuacién, se detalla
la relacion de cada técnica con los objetivos especificos de la investigacion y los instrumentos que

nos permitieron recolectar los datos.

Entrevistas

La entrevista, segin Barrantes (2018) se define como “una conversacion, generalmente
oral, entre dos personas, de las cuales uno es el entrevistador y el otro el entrevistado. El papel de
ambos puede variar segun sea el tipo de entrevista” (p.76). Dentro de las diversas modalidades de

entrevistas, se ha elegido dos tipos de entrevistas:

En primer lugar, entrevista en profundidad segiin Araya (2002) se describe como una
técnica que implica multiples encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes. El
objetivo de estos encuentros fue comprender las perspectivas de los informantes sobre sus vidas,

experiencias o situaciones, tal como ellos mismos lo expresan.

En segundo lugar, seleccionamos la entrevista estructurada porque segun Tejero (2021)
este tipo de entrevista sigue una guia de preguntas, que suelen ser abiertas, a diferencia de las
preguntas cerradas o de opcion multiple de un cuestionario. En este tipo de entrevista, todos los
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entrevistados respondieron a las mismas preguntas, formuladas de la misma manera y en el mismo
orden. Esto garantiz6 que el estimulo fuera uniforme para todas las personas participantes y que
las respuestas no se vieran influenciadas por variaciones en el orden de las preguntas. Aunque los
entrevistados tuvieron libertad para expresar sus respuestas, la repeticion exacta del orden y

contenido de las preguntas afiade una notable rigidez.

Como hemos mencionado anteriormente, en este estudio se llevd a cabo dos tipos de
entrevistas, una en profundidad y una entrevista estructurada, utilizando como instrumento una
guia de preguntas. Esta eleccion permitio a los participantes expresar sus ideas y creencias con

mayor amplitud respecto al tema de investigacion.

Las entrevistas en profundidad estuvieron dirigidas, en primer lugar, a seis estudiantes de
cuarto grado de la Escuela Sdmara Pacific School, con el objetivo de obtener informacion sobre
las representaciones sociales de las personas estudiantes acerca de la lectura. Esto proporcion6 una
comprension detallada de las percepciones relacionadas con esta practica entre los estudiantes (Ver

apéndice 3).

Por ultimo, se realizé dos entrevistas estructuradas al profesorado de la Escuela Sdmara
Pacific School, con la expectativa de obtener datos que exponen como el contexto escolar influye
en las representaciones sociales de las personas estudiantes, desde la perspectiva del profesorado

(Ver apéndice 4).

Grupo Focal

De acuerdo con la Universidad Abierta y a Distancia (s.f) la técnica de grupos focales

consiste en una reunion de modalidad entrevista grupal conformada por seis a doce integrantes,
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guiada por el investigador. A través de esta técnica se procuro que los participantes seleccionados

se expresaran de manera libre sobre el tema a investigar.

Segun Yepes, et al., (2018), los grupos focales representan una técnica cualitativa esencial,
donde un pequefio grupo de individuos se involucra en una conversacion guiada por un moderador
hacia temas especificos. Esta metodologia posibilita la recopilacion de una amplia gama de
opiniones y procesos emocionales en un entorno social, permitiendo a los investigadores obtener
informacion diversa de varios participantes simultdneamente. Ademads, es importante saber que,
en los grupos focales, los participantes interactian de manera relajada e informal, compartiendo
ideas, observaciones y comentarios de forma natural. Esto proporciona a los investigadores una
vision detallada sobre como los participantes piensan, se expresan y se comunican, tanto verbal

como no verbalmente.

Este método de investigacion se destaco por su capacidad para ampliar nuestro acceso a
informacion sobre un tema especifico, gracias a la variedad de perspectivas que las personas
estudiantes de la escuela Pacific School aportaron. Ya que, segin Silveira, et al., (2015) al
compartir sus experiencias y puntos de vista, se despiertan percepciones que antes no habian salido
a la luz. La interaccion en grupo nos ofrecié una rica recoleccion de datos y conocimientos, que
incluye una amalgama de opiniones, emociones y perspectivas personales, algo que seria dificil de

obtener en otro entorno.

Para la investigacion, esta técnica fue sumamente beneficiosa, ya que permitié adoptar una
postura critica y reflexiva, e iniciar debates abiertos sobre cuestiones especificas de las
percepciones sociales sobre la lectura, lo que facilito la creacion y revision de conceptos. Con las
personas estudiantes de la Escuela Sdmara Pacific School, se utiliz6 esta técnica para identificar

los elementos que constituyen las representaciones sociales y contrastar las actitudes que estas
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personas tienen ante la lectura, fomentando un espacio donde puedan expresarse libremente y

contribuir al entendimiento colectivo del fenomeno de la lectura.

De acuerdo con lo anterior, el grupo focal que se llevo a cabo esté titulado: Grupo focal:
Representaciones sociales de los estudiantes de la Escuela Sdmara Pacific, con este instrumento se
logré conocer las representaciones sociales y las actitudes de cinco nifios y una nifia de cuarto
grado. Este instrumento tuvo como objetivo: Identificar los elementos que constituyen las RS y
caracterizar las actitudes del estudiantado sobre la lectura. Para ello, se les solicitd a las personas
estudiantes que realizaran un dibujo relacionado con la frase "Dibujando, hora de la lectura", en el
cual debian expresar su percepcion sobre esta frase y lo que representaba para ellos la actividad de
lectura. Esta actividad permitié obtener una vision mas profunda de sus experiencias personales

con la lectura (Ver apéndice 2).

Una vez que los estudiantes terminaron sus dibujos, se organiz6 una mesa redonda donde
cada uno presentd su obra y compartio su significado. La actividad concluy6 con un didlogo,
guiado por una serie de preguntas disefiadas para orientar la discusion y de esta manera explorar
sus experiencias personales con la lectura y sus intereses lectores, enfatizando en la manera en que
las personas estudiantes perciben la lectura y como estas percepciones influyen en sus actitudes

hacia ésta.
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I1. Categorias de analisis

En el apartado de categorias de andlisis, se abordaron tres aspectos fundamentales para esta
investigacion: elemento constituyente de las representaciones sociales del estudiantado, actitudes
y percepciones del estudiantado ante la lectura y su ensefianza; y las RS ante la ensefianza de la
lectoescritura. A través de diferentes técnicas y métodos de investigacion, por lo tanto, este

apartado busca profundizar los aspectos principales establecidos en los objetivos especificos.

Elemento constituyente de las representaciones sociales del estudiantado

Los elementos constituyentes de las RS del estudiantado son una combinacion de factores
personales y educativos; que colectivamente construyen el significado y la importancia de la
lectura en la vida de las personas estudiantes. Estas representaciones influyen en como las personas
estudiantes se relacionan con la lectura, su motivacion para leer y su capacidad para desarrollar

habilidades lectoras criticas.

Para llevar a cabo esta categoria se tomaron en cuenta elementos constituyentes como: las
experiencias personales y colectivas del estudiantado, en relacion con la lectura que modelan
actitudes y comportamientos hacia esta actividad. Ademas, las influencias educativas, que vienen
ligadas con la manera en que el sistema educativo, las personas docentes y las metodologias de
ensefanza fomentan o desincentivan la practica de la lectura. Por ultimo, las interacciones sociales,
que son las dindmicas de interaccion entre pares, docentes y otros agentes educativos, que pueden

influir sobre las RS ante la lectura.
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Actitudes y percepciones del estudiantado ante la lectura y su aprendizaje

Esta categoria caracteriza las actitudes y percepciones de las personas discentes hacia la
lectura y su proceso de aprendizaje. Se analizaron aspectos como los hébitos e intereses de los
lectores, asi como la influencia de las personas docentes en la formacion de estas actitudes. Se
pretendié entender como estos factores afectan la motivacion y el compromiso del estudiantado

con la lectura, identificando las percepciones que tiene sobre las practicas educativas.

Las representaciones sociales sobre la lectura y los programas de estudio en I y II ciclo de

educacion costarricense

La categoria de analisis se enfoco en explorar las RS que las personas estudiantes tienen
sobre el proceso de aprendizaje de la lectura. El propoésito principal es contrastar estas percepciones
con las practicas educativas reales, con el fin de identificar coincidencias, discrepancias y
ambigiliedades. Para llevar a cabo esta categoria de andlisis, se requirid la colaboracion de las
personas docentes, con el objetivo de obtener de una forma mas profunda la manera en cémo se

concibe y se lleva a cabo la ensenanza de la lectoescritura en el contexto especifico de estudio.

III.  Validacion instrumentos

En este apartado se describe el proceso de revision y validacion de instrumentos, la revision
estuvo a cargo de una especialista en el campo, quien evalu6 la forma y el contenido de cada
instrumento (Ver apéndice 7). En cuanto a la validacion, se realizé un pilotaje de los instrumentos
con dos docentes y con seis estudiantes. El pilotaje permiti6é adecuar, corregir y contextualizar los

instrumentos. A continuacion, se hace una descripcion de ambos procedimientos.
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Andalisis de la entrevista aplicada a docentes

Se aplicé una entrevista estructurada a dos docentes con el proposito de conocer su
percepcion sobre la importancia de la lectura en el aula, los habitos lectores de las personas

estudiantes y el papel de los padres y el sistema educativo en la promocién de la lectura.

Se considera que debe modificar tres preguntas del instrumento. La pregunta nimero uno
que originalmente dice: Desde su papel como docente, ;Por qué es importante la lectura? Fue
necesario reformular de la siguiente manera: Desde su experiencia docente, ;Cudl es la
importancia de la lectura en el desarrollo académico y personal de los estudiantes? Esta

modificacidon busca orientar las respuestas hacia un enfoque mas estructurado y detallado.

Por otro lado, con respecto a la pregunta cinco, que fue planteada de la siguiente forma:
(Como considera usted que los padres o cuidadores pueden apoyar a los estudiantes en el proceso
de aprendizaje de la lectura y hébitos lectores? Fue pertinente reformularla de la siguiente manera:
(Qué estrategias pueden implementar los padres o cuidadores para fomentar la lectura en el hogar
y como ellos pueden complementar el trabajo del docente? Esta version permite obtener respuestas

mas especificas y aplicables.

Por otra parte, la pregunta siete, redactada como: En su experiencia ;Qué pasa cuando un
estudiante tiene una actitud negativa hacia la lectura ;Qué se puede hacer? ;Cuales son los tipos
de lectura que mas les llama la atencion a sus estudiantes? Resultd necesario dividirla en dos
preguntas al ser temas diferentes. La primera parte de la pregunta se reformul6 de la siguiente
manera: ;Qué efectos tiene en el aprendizaje de un estudiante una actitud negativa hacia la lectura
y qué estrategias consideran mas efectivas para fomentar su interés y comprension lectora? y la

segunda parte de la pregunta se replanted asi: ;Qué tipos de lectura consideran que captan mas el
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interés de sus estudiantes? Estos cambios permitieron una mayor comprension y obtencion de

datos.

Con respecto a la pregunta ocho, formulada como: ;En su opinion, qué factores influyen
mas en que un estudiante tenga una actitud positiva hacia la lectura y qué otros hacia una actitud
negativa? Fue eliminada, dado que la informacién obtenida en esta pregunta ya habia sido
abordada en las respuestas a las preguntas 3 y 7, lo que generaba redundancia en los datos

recolectados.

Ante la aplicacion del instrumento el D-J1 demostrd una comprension clara de la tematica,
proporcionando respuestas detalladas y ejemplos concretos. En contraste, D-A2 respondié de
manera mas breve, lo que dificulto la obtencion de informacion completa. Esto puso de manifiesto
la importancia de formular preguntas mas claras y estructuradas para facilitar respuestas mas

elaboradas.

Sin embargo, en general, las preguntas permitieron obtener informacion valiosa sobre la
percepcion docente, sobre la lectura y su promocién en el aula. Sin embargo, algunas respuestas
fueron escuetas o repetitivas, lo que condujo a la reformulacion de ciertas preguntas que
permitieran una mejor recoleccion de datos. La eliminacion de la pregunta 8 y la division de la

pregunta 7 contribuyeron a evitar redundancias y evitar omision de algunas respuestas.

Por ultimo, el instrumento aplicado resultd pertinente para conocer la percepcion de las
personas docentes sobre la lectura en el aula. Sin embargo, se identifico la necesidad de mejorar
la redaccion de algunas preguntas para obtener respuestas mas completas y precisas. Ademas, la

actitud de las personas entrevistadas influyo en la cantidad y calidad de la informacion recolectada.
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Para futuras aplicaciones, se debera brindar instrucciones mas claras y una optima redaccion en

las preguntas con el fin de optimizar el proceso de recoleccion de datos.

Andlisis de la entrevista aplicada a estudiantes

Se aplico una entrevista estructurada a cada una de las personas estudiantes con el objetivo
de entender su percepcion sobre la importancia de leer, sus hdbitos de lectura, y como ven el papel

de los libros en la escuela.

Sin embargo, fue necesario modificar tres preguntas de la entrevista. La pregunta nimero
cuatro, que originalmente decia: ;Qué opina de los libros que lees en la escuela? ;Le parecen
interesantes y entretenidos o no? ;Piensas que los libros que utilizas en la escuela son interesantes
o son aburridos?, identificamos que tenia una redaccion muy extensa y redundante. Lo que nos
condujo a plantearla de diferente manera: ;Te gustan los libros que usas en la escuela, o los

encuentras aburridos? Esta nueva version nos permitid obtener una respuesta mas clara y directa.

Por otra parte, en la pregunta cinco, redactada como: ;Crees que se podrian utilizar otros
tipos de libros para las clases?, identificamos una interrogante muy cerrada, por lo que fue
necesario reformularla de la siguiente manera: Si pudieras elegir, ;Qué libros te gustaria que
hubiese en la escuela para leer en clase? Este cambio facilito que las personas estudiantes brindaran

respuestas mas amplias y creativas sobre sus preferencias.

La pregunta nimero siete se restructurd. Originalmente mencionaba: ;Qué libros llevaria
a la escuela y por qué?, lo que genero respuestas como: "uno de mis libros favoritos que se llama
The Wimpy Kid" (Santiago), El Diario de Greg (Douglas) o "Me gustaria llevar libros de aventura
o de deportes porque me gustan mucho esas dos cosas" (Pedro). A pesar de que las respuestas

contenian informacién valiosa, no siempre profundizaba en el por qué. Debido a ello, se replanted
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de esta manera: de tus libros favoritos, ;Cuales elegirias para llevar a la escuela y por qué? Esta
nueva version nos permitid obtener una respuesta mas clara y directa sobre la razon detras de su

eleccion.

La pregunta nimero nueve también tuvo que ser replanteada. Originalmente preguntaba:
(Usted piensa que los nifios leen mas si los libros tienen muchos dibujos o imagenes o eso no
importa?, y al recibir respuestas como: "los chiquititos prefieren con muchas imagenes, o si no, no
les van a interesar mucho. Y a mi me gustan los libros que no tienen tantas imagenes, que sean
mas (Comunicacion personal, 06 de diciembre de 2025), los nifios leen mas con los dibujos e
imagenes (Comunicacion personal, 06 de diciembre de 2025), o: yo creo que eso no importa,
porque lo que importa es la lectura y mas los dibujos (Comunicacion personal, 06 de diciembre de
2025). Por lo tanto, se identifico ambigiiedad en las respuestas. En consecuencia, se reelabora la
interrogante, quedando asi: ;Prefieres los libros con dibujos grandes y coloridos, o te gustan igual
los que solo tienen letras? Esta nueva version dio a lugar una respuesta mas clara y directa sobre

su preferencia visual al leer.

Con respecto a las preguntas seis, once y doce, formuladas como: si usted fuese un maestro
de la escuela ;Qué haria si los estudiantes no quieren leer?, ; Te gustaria leer por mas tiempo?, y
(Siuno tuviera en su casa muchos libros se motivaria a leer mas o no? ;Qué piensa de eso?, fueron
eliminadas. Ya que la informacidn que se obtenia de estas preguntas era hipotética o se repetia con

otras respuestas. Mantenerlas solo generaria datos redundantes o poco utiles para nuestro objetivo.

Al aplicar la entrevista, Santiago demostrd una comprension clara de los temas, dando
respuestas detalladas y ejemplos especificos. Por el contrario, Douglas y Pedro respondieron de

forma mas breve, lo que hizo mas dificil obtener informacién completa de ellos. Esto nos muestra
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lo importante que es hacer preguntas mas claras y bien estructuradas para que los estudiantes

puedan dar respuestas mas elaboradas.

No obstante, en general, las preguntas permitieron obtener informacion valiosa sobre la
percepcion de los estudiantes sobre la lectura y su relacion con ella. A pesar de esto, algunas
respuestas fueron muy cortas o repetitivas, por lo que la reformulacion de ciertas preguntas, asi
como la eliminacion de otras, podria mejorar la calidad de los datos recolectados. Esto beneficio

en evitar repeticiones y obtener toda la informacién importante.

Finalmente, la entrevista fue Util para entender como los estudiantes ven la lectura en el
aula. Pero se logré identificar lo necesario para mejorar la forma en la que se redactaron algunas
interrogantes, para conseguir respuestas mas completas y precisas. También, se identificd que la
actitud de los entrevistados influy6 en la cantidad y calidad de la informacioén obtenida. Para
futuras aplicaciones, resulta necesario brindar instrucciones mas claras y asegurar que las

preguntas estén redactadas adecuadamente, para que el proceso de recoleccion de datos sea Optimo.

IV.  Cronograma de trabajo

Este trabajo se llevd a cabo a partir de julio del 2024 a septiembre 2025 (Ver apéndice 9).

V. Matriz operacional
La matriz operacional resume los aspectos clave de esta investigacion, desde la pregunta
de investigacion y los objetivos, hasta las categorias de analisis y las técnicas que se emplearon

(Ver Apéndice 10).

VI.  Consideraciones éticas de la investigacion
Es necesario respetar el derecho de autor y resguardar la identidad de las personas

colaboradoras en la investigacion. El proposito de esta pesquisa es contribuir con la disciplina
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educativa. La ética investigativa es un principio que contribuye a que la observacion se realice
conforme a lo establecido y en absoluto respeto. Ella se fundamenta de principios morales como;
el valor del respeto y la responsabilidad humana para transmitir a la sociedad educativa de manera
consciente. La ética se debe brindar desde didlogo compartido, en un ambiente de confianza e

inclusion (Ver apéndice 8).

Capitulo IV. Analisis de resultados
Presentacion analisis de resultados

El capitulo expone el analisis de los resultados de la investigacion cuyo objetivo consistio
en analizar las RS que los estudiantes de cuarto grado han construido sobre la lectura. El objeto de
estudio tomo en cuenta tres aspectos que configuran las RS, a saber: los elementos que las
constituyen, las actitudes y percepciones del estudiantado respecto a la lectura, y la relacion entre
la lectura y los programas de estudio en I y II ciclos de la educacion costarricense.

Elemento constituyente de las representaciones sociales del estudiantado.

Los elementos constituyentes de las RS del estudiantado son una combinacién de factores
personales y educativos que, de manera colectiva, construyen el significado y la importancia de la
lectura en la vida de los estudiantes. Estas representaciones influyen en como las personas
estudiantes se relacionan con la lectura, su motivacion para leer y su capacidad para desarrollar

habilidades lectoras criticas.

Elementos constituyentes de las representaciones sociales del estudiantado

Para comprender a fondo las representaciones sociales (RS) del estudiantado en relacion
con la lectura, es fundamental analizar los elementos que configuran su percepcion. En este
sentido, la Categoria 1: Elementos constituyentes de las representaciones sociales del estudiantado

se erige como un pilar esencial para desentrafiar estas construcciones. Por consiguiente, el presente
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analisis se adentrara en el nucleo central y el sistema periférico de estas representaciones,
ofreciendo una vision detallada de como los estudiantes conciben la lectura, a partir de las

evocaciones mas recurrentes y las tensiones subyacentes.

Tabla 2: Evocaciones sobre la lectura

Objeto Evocacion categoria Frecuencia

Libros 21
Pasatiempo 20
Aprendizaje 17

Escuela 6

Lectura Dificultad (poca familiaridad 5

con el lenguaje-lectura es
especializada)
Desinterés 4
Casa 1

Fuente: Elaboracion propia

Segun los datos de la Tabla 3, las RS de la lectura entre los estudiantes se estructura
alrededor de un nucleo central bien definido, compuesto por tres elementos principales. En primer
lugar, el concepto de libros destaca como el eje material de esta representacion, mencionado en
veintilin ocasiones. Esta preferencia se refleja en las preferencias individuales de estudiantes como
Alicia, que le gustan los libros impresos, y Bruno, que prefiere los enciclopédicos. Esto muestra

que el libro, como objeto tangible, es una parte esencial de su experiencia lectora.

Asimismo, la idea de pasatiempo (veinte menciones) revela que muchos perciben la lectura
como una actividad divertida, como cuando Alicia comenta que le gusta leer en su tiempo libre.
Al mismo tiempo, el aprendizaje (diecisiete menciones) aparece como una razoéon importante para
leer, como lo expresa Bruno al decir: Es importante leer para aprender (Comunicacion personal,

06 de diciembre de 2025). Estos tres elementos forman una vision coherente en la que la lectura
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se entiende tanto como una herramienta util para la adquisicion de conocimiento, como una

actividad entretenida, siempre ligada a un soporte fisico.

En el sistema periférico se observan detalles importantes. La escuela es mencionada en seis
ocasiones como el principal lugar donde aprenden a leer, tal como dijeron Alicia, Bruno y Juan.
Sin embargo, también surgieron cinco comentarios que muestran algunas dificultades. Por
ejemplo, la dificultad est4 relacionada con problemas para leer palabras largas o complejas, y el
desinterés mencionado cuatro veces, como se nota en lo que conté Manuel, quien dijo sentir pereza,
y en lo que expresé Bruno, que habld de falta de motivacion. Aunque se mencionan menos veces,

estos aspectos muestran que no todo en su aprendizaje de la lectura es positivo.

En conclusion, la categoria 1: Elementos constituyentes de las representaciones sociales
del estudiantado, revela que la percepcion estudiantil sobre la lectura se estructura en torno a un
nucleo central, donde priman el libro como objeto material, la lectura como pasatiempo y el
aprendizaje como proposito fundamental. No obstante, el sistema periférico introduce matices
importantes que sefialan las tensiones y desafios que influyen en las actitudes estudiantiles hacia

la lectura.

Actitudes y percepciones del estudiantado ante la lectura y su aprendizaje

A partir del analisis de las percepciones estudiantiles, realizado por medio de una entrevista
en profundidad y la aplicacion de un grupo focal, se logré comprender como se manifiestan las
actitudes hacia la lectura desde una perspectiva emocional y cognitiva. En este apartado, se
exponen los resultados que evidencian la coexistencia de valoraciones tanto positivas como
negativas sobre esta practica, basadas en los datos y representaciones graficas que permiten

identificar los factores que favorecen o dificultan una relacion significativa con la lectura.
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Tabla 3: Indice de polaridad actitudes sobre la lectura

Categoria Posturas positivas Cantidad Posturas negativas Cantidad
Pasatiempo 20 Aburrimiento 4
Actitudes hacia
la lectura Aprendizaje 17 Falta de motivacion 4
Interés (libros) 11 Desinterés 4
Dificultad 3

Fuente: elaboracion propia.

Las actitudes y percepciones del estudiantado respecto a la lectura muestran una marcada

polaridad, evidenciada en los datos del indice de polaridad (una medida que cuantifica la

valoracion positiva o negativa de las opiniones) y en los dibujos realizados por las y los estudiantes

que ilustran las respuestas. La tabla indica que predomina una visién positiva, con veinte

menciones relacionadas con la lectura como pasatiempo y diecisiete vinculadas a su valor en el

aprendizaje, frente a solo cuatro menciones de aburrimiento y falta de motivacion, y cuatro de

desinterés. Esto sugiere que, en su mayoria, los estudiantes perciben la lectura como una actividad

placentera y util, vinculada al disfrute en el tiempo libre y al proceso de adquirir conocimientos.

Como resume Manuel en una entrevista, también se puede disfrutar en nuestro tiempo libre

y también se puede aprender mas (Comunicacion personal, 06 de diciembre de 2025), lo que refleja

la idea de que la lectura puede ser tanto divertida como util.
Esta percepcion positiva se refleja en las respuestas de los
estudiantes, que destacan la importancia de la lectura en su

vida diaria.
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Sin embargo, también existen actitudes negativas
Figura 1. Dibujo Juan £ &
que se hacen presentes en las respuestas, como el aburrimiento (figura 2), la pereza (figura 4), la

dificultad en la lectura (figura 6) y la falta de interés general (figura 3). Por ejemplo, algunos

estudiantes mencionan que la lectura puede ser aburrida, especialmente cuando se trata de tareas

escolares obligatorias.

Otros estudiantes, como Bruno, expresan su
desinterés por la lectura debido a la dificultad que
encuentran al leer palabras complicadas. Estas
percepciones adversas indican que, aunque predominan

actitudes favorables, persisten barreras emocionales y

: ) ' cognitivas, como la percepcion de dificultad, que
Figura 3. Dibujo Bruno

dificultan una relaciéon completamente positiva con la
lectura. En los dibujos, se puede observar que las representaciones graficas refuerzan esta
polaridad: las respuestas positivas suelen estar acompafiadas de iconografia relacionada con el
disfrute y la satisfaccion (figura 3 y 4), mientras que las negativas muestran expresiones de rechazo
o desinterés (figura 5 y 6), consolidando un panorama heterogéneo en la percepcion del

estudiantado sobre la actividad lectora.

SRS

Figura 2. Dibujo Manuel Figura 4. Dibujo Dennis
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En resumen, las actitudes y percepciones del estudiantado hacia la lectura son complejas y
variadas, y reflejan tanto la importancia de la lectura en su vida diaria como las barreras que pueden
impedir una relacion positiva con ella. Es importante considerar estas percepciones para disefar
estrategias educativas que atiendan tanto los aspectos emocionales como cognitivos, fomentando

una relacién mas positiva con la lectura.
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Figura 5. Dibujo Tadeo Figura 6. Dibujo de Alicia

Las RS sobre la lectura y los programas de estudio en 1 y II ciclos de educacion costarricense

En este apartado, se analizan las RS sobre la lectura presentes en los programas de estudio
de I y II ciclo de la educacion costarricense, contrastando las directrices pedagogicas del MEP con
las percepciones reales de estudiantes y docentes. Aunque el marco teérico y curricular promueve
un enfoque constructivista, centrado en el estudiante como agente activo de su aprendizaje lector,
la practica en las aulas revela tensiones entre estas aspiraciones y las experiencias cotidianas. Este
analisis busca explorar: ;Por qué persiste esta brecha entre el discurso oficial y la realidad
educativa? y ;como las politicas, la formacion docente y los recursos pedagdgicos podrian

adaptarse para construir una relacion mas auténtica y motivadora con la lectura?

4.3. La lectura desde el discurso MEP y las RS de los estudiantes.
La Politica Curricular del Ministerio de Educacion Publica (MEP, 2016) plantea que la

ensefianza de la lectura debe abordarse desde un enfoque constructivista, donde el estudiante es un

56



sujeto activo en la construccion de su propio conocimiento a través de la interaccion con los textos.
Se destaca la importancia de promover el habito lector desde edades tempranas, integrando
estrategias como la lectura compartida, guiada e independiente, con el propodsito de desarrollar
competencias diversas desde la comprension basica hasta el andlisis critico y la valoracion estética
del texto. La metodologia recomendada integra enfoques como la conciencia fonoldgica, global y
constructivista, que apuntan a crear una relacion significativa y placentera del estudiante con la

lectura, ampliando su perspectiva como una practica social y cultural.

4.4. Contraste entre estudiantes y docentes

Al analizar las percepciones sobre la lectura, tanto de los estudiantes como de los docentes,
encontramos diferencias interesantes. Los docentes ven la lectura como algo mas que solo una
habilidad técnica; para ellos, es una herramienta clave para resolver problemas, socializar y
desarrollarse integralmente. En cambio, los estudiantes tienden a tener una relacion mas emocional
y practica con la lectura. La perciben como algo recreativo y relacionado con objetos fisicos o
conocimientos especificos. Sin embargo, también mencionan que a veces les resulta dificil o

aburrido leer.

Esta discrepancia puede explicarse porque los docentes valoran aspectos formativos y
criticos en la lectura, mientras que los estudiantes suelen relacionarla con sus experiencias
cotidianas y su entorno familiar. También, es comlin que enfrenten barreras emocionales, tales

como frustracion o desmotivacion, que dificultan su conexion con los textos.

4.5. Entre el curriculo y la realidad (docentes-estudiantes y curriculo)

Con base en el andlisis de la informacion recolectada se pudo percibir un desajuste entre

lo que dice el curriculo sobre como deberia ensefiarse la lectura y lo que realmente ocurre en las
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aulas. Aunque segun la Politica Curricular Educativa del Ministerio de Educacion Publica (MEP,
2016) indica que el curriculo promueve un enfoque constructivista que busca convertir la lectura
en una experiencia disfrutable y significativa desde temprana edad hasta la adultez, en la practica
se corre riesgo el que algunos docentes se enfoquen mas en transmitir habilidades basicas y utilizar

textos en lugar de conectar con las preferencias de sus estudiantes.

Sin embargo, no siempre logran abordar las dificultades emocionales o lingliisticas que
enfrentan los estudiantes, como las dificultades con palabras complejas o el desinterés
generalizado hacia la lectura. Este desfase se puede entender de varias maneras: aunque las
politicas educativas buscan ofrecer una experiencia lectora rica y significativa, hay obstaculos
practicos como la falta de motivacion o materiales adecuados que dificultan su implementacion
efectiva. Para cerrar esta brecha es crucial fortalecer la formacion docente y adaptar los recursos

pedagbgicos, teniendo en cuenta las realidades y experiencias de los estudiantes.

En sintesis, el estudio evidencio una discrepancia entre el enfoque ideal del curriculo,
que concibe la lectura como una practica placentera, critica y social, y las representaciones
fragmentadas (en términos de actitudes, percepciones y practicas) que tienen estudiantes y
docentes. Mientras las politicas educativas aspiran a un modelo constructivista e integral, en las
aulas prevalecen desafios no resueltos tales como el desinterés estudiantil, las dificultades
lingiiisticas y la desconexion entre los métodos de ensefianza y las experiencias vividas por los

alumnos.

Para reducir esta brecha, no basta con realizar ajustes tedricos a los lineamientos
curriculares; se requiere fortalecer la formacion docente en estrategias motivacionales, diversificar
los materiales de lectura segun contextos reales y, sobre todo, escuchar las voces de los

estudiantes para transformar la lectura en un acto significativo y no impuesto. Solo asi podra
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cumplirse el proposito curricular de formar lectores criticos que, ademas, disfruten, se identifiquen

y se apropien de esta practica mas alla del aula.

4.6. Alcances y limitaciones de la investigacion
4.6.1. Alcances

Los alcances de esta investigacion se orientaron en explorar y comprender las RS (en
términos de actitudes, creencias y percepciones) que poseen los estudiantes de cuarto grado de la
Escuela Samara Pacific School respecto a la lectura, asi como sus actitudes hacia esta practica.
Como resultado principal, se logro identificar los elementos constituyentes de las representaciones
sociales del estudiantado, lo que permite comprender como perciben, interpretan y valoran la

lectura en su contexto cotidiano, informacion relevante para futuras intervenciones educativas.

Asimismo, mediante las técnicas cualitativas aplicadas, como grupos focales y entrevistas,
se obtuvo una vision profunda de las experiencias y significados que los nifios atribuyen a la
lectura. De esta manera, fue posible caracterizar las actitudes que predominan en los estudiantes
hacia la actividad lectora, aspectos que inciden directamente en su proceso de desarrollo de

habilidades de lectoescritura.

Un aspecto relevante de los avances alcanzados en esta investigacion es la
contextualizacion de las representaciones sociales en un entorno rural y multicultural, lo que aporta
una vision enriquecedora sobre como diversos contextos culturales y sociales influyen en las
percepciones de los nifos acerca del acto de leer. Esta aproximacidon aporta una vision
enriquecedora que permite comprender como los contextos culturales y sociales modelan las

experiencias lectoras de los nifios.
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Finalmente, cabe destacar que esta investigacion no contd con la participacion de
especialistas en lectoescritura ni de padres de familia, por lo que los hallazgos se circunscriben al
fendomeno observado desde la perspectiva de los estudiantes y docentes de la escuela. Esto, sin
embargo, no limita la utilidad de los resultados, sino que los posiciona como un punto de partida
para futuras investigaciones que puedan incluir a otros actores relevantes en el proceso de

formacion de las RS relacionadas con la lectura.

4.6.2. Limitaciones

Al analizar los resultados de esta investigacion, es importante sefialar algunas limitaciones
que pueden influir en la forma en que se interpretan los resultados obtenidos. En primer lugar, esta
investigacion se desarroll6 unicamente en un contexto muy especifico: la Escuela Samara Pacific
School, una institucion privada ubicada en una zona rural y caracterizada por su poblacion
multicultural. Esto significa que los resultados presentados responden a una realidad particular,
con condiciones que no necesariamente se replican en otros centros educativos, sobre todo en
escuelas publicas o en zonas urbanas. Factores como los recursos pedagdgicos disponibles, el perfil
socioecondomico de las familias y el entorno rural con fuerte diversidad cultural hacen que los

hallazgos no puedan generalizarse de manera automatica a otros contextos.

Ademas, el contexto particular también retrasé en ciertos momentos la realizacion de
nuestro trabajo de campo en los tiempos planificados, ya que, algunas familias extranjeras
realizaron viajes durante el proceso y que en la institucion se realizaron actividades en dias

previstos para la recoleccion de datos.

Otro aspecto que estuvo presente fue la posibilidad de que algunas respuestas estuvieran
influenciadas por el hecho de que los estudiantes sabian que estaban siendo observados o

entrevistados. Esto pudo llevar a que, en algunos casos, expresaran un mayor interés por la lectura
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de lo que realmente sienten. A pesar de que se trat6é de generar un ambiente de confianza, este tipo
de reacciones se presentan en procesos cualitativos. También fue posible observar que, debido a
la diversidad cultural del grupo, algunos nifios y nifias que no tienen el espafiol como lengua
materna presentaron dificultades para expresarse con claridad o profundidad, lo cual pudo limitar

la riqueza de algunas respuestas.

Otra limitacion relevante fue la baja participacion de madres y padres en el estudio. Habria
sido importante contar con sus aportaciones, ya que es en el seno del hogar, donde nacen muchas

de las ideas que los nifios tienen sobre la lectura.

Las practicas familiares, los habitos de lectura en el hogar y las actitudes de los adultos
pueden influir significativamente en la manera en que las personas estudiantes se relacionan con
la lectura. Al no tener esa perspectiva, queda una parte importante de la realidad que no se logré

explorar a fondo.

Asi mismo, el aporte por parte del especialista en lectoescritura habria resultado
enriquecedor en la investigacion, tomando en cuenta que sus declaraciones hubiesen podido

aportar diferentes perspectivas con el analisis de la informacion brindada por el estudiantado.

A pesar de estas limitaciones, los resultados aportaron informaciéon meritoria sobre como

los estudiantes de cuarto grado piensan y sienten la lectura.

Capitulo V. Conclusiones
5.1 Conclusiones
Esta investigacion permiti6é profundizar en el analisis de las RS que poseen las personas

estudiantes de cuarto grado de la Escuela Samara Pacific School sobre la lectura, identificando los
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elementos constitutivos, actitudes y percepciones que influyen en su relacion con esta actividad.

Las principales conclusiones son las siguientes:

En primer lugar, es necesario tomar en cuenta que las personas estudiantes construyen sus
ideas sobre la lectura a partir de experiencias previas, asociadas con actividades recreativas, como
con percepciones relacionadas con la comprension y el placer de leer. Se evidencié que sus

percepciones estan relacionadas con el disfrute, pero también con dificultades interpretativas.

Ademas, las actitudes de las personas discentes hacia la lectura mostraron una tendencia a
asociarla con momentos de diversion, relajacion y socializacidon, aunque en algunos casos se
reflejaron percepciones de dificultad o desinterés. Estas percepciones y actitudes estuvieron
condicionadas, en gran medida, por las experiencias vividas en el contexto escolar y familiar, asi

como por las formas en que se les ha introducido la actividad lectora.

Por otro lado, las RS de las personas estudiantes sobre la lectura guardaron relacion con
las estrategias pedagdgicas que se aplicaron en su proceso de enseflanza. Se encontr6 que las
metodologias que fomentan la participacion activa, el uso de recursos visuales y actividades
ludicas contribuyen a fortalecer actitudes positivas hacia la lectura, modificando percepciones

inicialmente negativas o neutrales.

Por tultimo, las RS de las personas discentes influyeron significativamente en su
motivacion, participacion y desempefio en actividades de lectura. Reconocer estas
representaciones permite disefiar estrategias educativas que respondan de manera pertinente a las
percepciones y creencias de las personas aprendientes, favoreciendo una enseflanza mas

contextualizada, motivadora y efectiva.
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En conjunto, estos hallazgos resaltaron la importancia de comprender las RS como un
componente fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura. La incorporacion
de metodologias que consideren estas representaciones permitird potenciar las actitudes positivas,
mejorar las percepciones y, en Ultima instancia, promover el desarrollo de competencias lectoras

en las personas estudiantes de cuarto grado.

5.2 Recomendaciones

A partir de la informacion recopilada en esta investigacion, se proponen las siguientes acciones
concretas para fortalecer la relacion entre el estudiantado y la lectura:

1. Hacer de la lectura una experiencia divertida y significativa: Se recomienda integrar
estrategias ludicas como dramatizaciones, juegos de roles, lecturas al aire libre o uso de titeres,
que permitan al estudiantado vivir la lectura con agrado y sin presion.

Esto se podria lograr a través de la programacion regular, por ejemplo, realizando
actividades como viernes de cuentacuentos ludicos, donde el docente o los estudiantes utilicen un
teatro Kamishibai o titeres para la narracion. Ademas, se podria establecer rincones de lectura
tematicos en el aula o el patio, cambiando el entorno fisico para asociar la lectura con la libertad y

la recreacion.

2. Dar voz a los estudiantes en la eleccion de lo que leen: Permitir que el estudiantado elija
sus libros o temas de interés favorece el desarrollo de una conexién mas personal y motivadora
con el acto de leer.

Se podria implementar un espacio de lectura, durante el cual cada estudiante seleccione
libremente cualquier tipo de material. Ademas, se podria organizar circulos de lectura por género

0 interés.
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3. Fomentar la capacitacion al personal docente en estrategias motivacionales: Es
necesario fortalecer la formacion del profesorado en metodologias que no solo ensefien a leer, sino
que también generen entusiasmo y ayuden a superar bloqueos emocionales hacia la lectura.

Se podria recomendar a la institucion solicitar talleres de capacitacion en metodologias de

mediacion en el drea de la lectoescritura, como ya sea entes superiores 0 externos.

4. Sugerir que involucren a las familias en el proceso lector: Crear espacios de lectura
compartida en casa, talleres y actividades familiares que fortalezcan el habito lector puede marcar
una gran diferencia, sobre todo cuando el hogar no cuenta con una tradicion lectora fuerte.

Se podria implementar kits de lectura semanales para que las personas estudiantes puedan
compartir espacios de lectura en familia. Ademas, se podria organizar talles trimestrales dirigidos
a padres y madres para instruirlos en técnicas efectivas de lectura compartida y la importancia de

que los hijos e hijas observen a sus referentes leer.

5. Aprovechar la diversidad cultural del aula como una oportunidad: Seleccionar textos
y actividades que reflejen las diversas culturas presentes en el aula, favoreciendo que el
estudiantado se sienta identificado y motivado, ademas de enriquecer la experiencia lectora para
todos.

Se podria organizar actividades como por ejemplo el dia de cuentos del pais de origen
invitando a familiares o miembros de la comunidad a compartir narrativas de sus tradiciones,
validando asi la herencia cultural en el espacio educativo.

6. Ajustar los materiales a las capacidades reales de los estudiantes: Evitar textos
excesivamente complejos y asegurar que los contenidos estén en un nivel adecuados para reducir

la frustracion y favorecer la comprension lectora.
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Es fundamental aplicar una evaluacion diagnostica al inicio de cada ciclo para determinar
el nivel de lectura real. Con base a esto los docentes deben preparar los recursos o materiales
adecuados a los requerimientos individuales de cada persona estudiante.

7. Observar y acompaiiar el desarrollo lector de forma constante: Es importante que
docentes y familias estén atentos a coOmo se sienten los nifios y nifias cuando leen, qué los

entusiasma y qué los detiene, para poder brindar el apoyo que necesiten en cada etapa.
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Apéndices

Apéndice 1. Formato consentimiento informado

Pilotaje:

Nombre de la

persona Contacto Rol
investigadora
Andrea Rosales

andrea.rosales salazar@est.una.ac.cr | 8710-3684 | Investigadora
Salazar
Luis Daniel Ramos

daniel.ramos.diaz@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa
83407683 | Investigadora

Duarte Quesada daniela.duarte quesada@est.una.ac.cr
David Gonzalez Docente
Sanchez david gonzalez sanchez@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

hane |
Glta, Kongited 5., 29/2(28
Nombre, cédula y firma del (la) €studiante echa

a d  1YSeooA

Nombre, cédula y firma de Ta figura parental /representante legal (menores de edad)
y fecha

Qng\rm?csa\@ Sdazar, 034043 / FG-Q3-2095

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de inv@g«één, y fecha.



Nombre de la
persona Contacto Rol
investigadora

Andrea Rosales
andrea rosales salazar@est.una.ac.cr | 8710-3684 | Investigadora

Salazar

(¥

Luis Daniel Ramos
: daniel.ramos.diaz@est. una.ac.cr 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora

Duarte Quesada daniela.duarte.quesada@est.una.ac.cr
David Gonzilez Docente
Sanchez david.gonzalez. sanchez/@una.cr 2277-3371
responsable
| CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

“ %

Qe?o_"@:_e,se\\; Saloxor (1-2214-008D)  3eou. 2024,
Nombre;cédula y firma del (la) estudiante fecha

cOosst g Bexse\  ( B-o\TA-or&e)
Nombre, cédula y firma de la figura parental /representante legal (menores de edad)
y fecha

L\\d(ec‘QO&Qles Salazar, (0348043! , L// OF - -4

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de inyestigacion, y fecha.

74



Nombre de la
persona Contacto Rol
investigadora

Andrea Rosales
8710-3684 | Investigadora

Salazar

Luis Daniel Ramos
daniel.ramos.diaz@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador
Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora
Duarte Quesada

David Gonzilez Docente
Sénchez david.gonzalez.sanchez(@una.cr 2277-3371

responsable

CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informaci6n descrita en esta férmula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacién.

Tuao Pablo Jimeaez Guplba . §- 515-801. 20/10 /2024
Nombre, cédula y firma del (la) estudiante fecha
Danie\a Gy, Q. §- - 093 . waba. 20/11/2024

Nombre, cédula y firma de la figura parental /representante legal (menores de edad)
y fecha

2)- 11 - 2024
Nombre, cédula y firma de representante del equipo de investigacion, y fecha.
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Instrumentos elaborados

Apéndice 2. I instrumento de Grupo Focal

UNIVERSIDAD NACIONAL

CENTRO DE INVESTIGACION Y DOCENCIA EN EDUCACION (CIDE)

DIVISION DE EDUCACION RURAL

LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION RURAL 1Y II
CICLOS

Titulo instrumento: Grupo focal: Representaciones sociales de los estudiantes de la Escuela
Samara Pacific.

Descripcion: El presente instrumento es parte del proyecto de investigacion denominado “RS de
los estudiantes de cuarto grado de la Escuela Sdmara Pacific School sobre la lectura y la incidencia
en el aprendizaje”. Para optar por la licenciatura en Educacion con Enfasis en Educaciéon Rural
y II ciclos. Los datos son confidenciales y se emplearan exclusivamente para el desarrollo de la
investigacion.

Objetivo: Identificar los elementos que constituyen las RS y caracterizar las actitudes del
estudiantado sobre la lectura.

Instrucciones: A continuacion, se presenta la descripcion de la actividad del grupo focal y una serie

de preguntas que debera contestar, de acuerdo con lo que se le solicite.
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GRUPO FOCAL

I PARTE. Informacion general

o Cantidad de participantes: M: H:
o Fecha:

. Lugar:

o Duracion:

Proceso:

I actividad dibujo pregunta generadora

Actividad:” Dibujando, hora de la lectura”

Preparacion del material: Proporciona papel, lapices de colores, marcadores y cualquier otro
material artistico que los nifios prefieran para dibujar.

Instrucciones para la actividad: Se les solicita a los estudiantes que realicen un dibujo relacionado
con la frase “Hora de la lectura”. En este dibujo, deberdn expresar su percepcion sobre esta frase
y lo que representa para ellos la actividad de lectura.

Se considera que un tiempo aproximado de 20 minutos es suficiente para que los estudiantes
realicen esta actividad, permitiéndoles dibujar con tranquilidad y fomentar asi su creatividad y
expresion libre.

Una vez que los estudiantes hayan terminado sus dibujos, se organizara una mesa redonda donde
cada uno presentard su obra y compartird su significado. Se fomentard un ambiente de respeto y
curiosidad, animando a los demas a prestar atencion y aplaudir al finalizar cada exposicion. La
actividad concluira con un didlogo, guiado por una serie de preguntas disefiadas para orientar la

discusion.
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I1. Plenaria: Exposicion del dibujo

1. Instrucciones para la exposicion:

Una vez que los estudiantes hayan completado sus dibujos, se llevara a cabo una mesa redonda en
la que cada uno tendra la oportunidad de presentar su obra. Durante la presentacion, se les animara
a explicar el significado de su dibujo y lo que representa para ellos en relacion con la lectura.
Para asegurar que todos se sientan comodos y valorados, se promovera un ambiente de respeto y
curiosidad. Los estudiantes deberdan escuchar atentamente a sus compafieros, mostrando interés
por las diferentes perspectivas. Al finalizar cada presentacion, se fomentaré el aplauso como forma
de reconocimiento y apoyo a los esfuerzos de cada expositor. Esta dindmica no solo fortalecera la
confianza de los estudiantes al hablar en publico, sino que también enriquecera la experiencia de

aprendizaje a través del intercambio de ideas y emociones.

I11. Dialogo: Preguntas guia para el dialogo

1. Preguntas para guiar la conversacion:

a) (Qué te crees que significa leer?

b) (Para qué crees que sirven los libros y la lectura?

C) (Queé tipos de libros crees que existen?

d) Cuando aprendieron a leer ;Qué fue lo que maés se les dificultd?

e) (Qué tipos de libros les gustaria leer mas en la escuela?

f) (Cuando estés en casa te gusta leer o solo lo haces en la escuela? Si el estudiante no lee en

casa se omite la siguiente pregunta.
g) (Qué tipos de lectura te gusta leer en casa?

h) [ Tienen un libro favorito, por qué les gusta ese libro y como lo descubrieron?
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Apéndice 3. II instrumento entrevista en profundidad estudiantes

UNIVERSIDAD NACIONAL

CENTRO DE INVESTIGACION Y DOCENCIA EN EDUCACION (CIDE)

DIVISION DE EDUCACION RURAL

LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION RURAL 1Y II CICLOS
Titulo instrumento: Entrevista en profundidad: Representaciones sociales a estudiantes de cuarto
grado.

Descripcion: El presente instrumento es parte del proyecto de investigacion denominado
“Representaciones sociales de los estudiantes de cuarto grado de la Escuela Samara Pacific School
sobre la lectura y la incidencia en el aprendizaje. “Para optar por la licenciatura en Educacion con
Enfasis en Educacion Rural I y II ciclos. Los datos son confidenciales y se emplearan
exclusivamente para el desarrollo de la investigacion.

Objetivo: Caracterizar las actitudes y percepciones de los estudiantes de la Escuela Sdmara Pacific
School respecto a la lectura, a partir de sus RS, mediante la recopilacion de datos a través de un
conjunto de preguntas que exploraran sus experiencias y perspectivas en relacion con esta practica.
ENTREVISTA DE ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO

I PARTE. Informacioén general

o Género:

) Edad:

o Fecha entrevista:
. Lugar:

II PARTE. Preguntas.
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1. (Recuerda donde aprendi6 a leer? ;Le ensenaron primero en casa o en la escuela?
2. (Cree que es importante leer? ;Por qué?
3. (Usted considera que leer es solo algo que se hace en la escuela o también puede ser una

forma de diversion?

4. (Qué opina de los libros que lees en la escuela? ;le parecen interesantes y entretenidos o
no?

5. (Crees que se podrian utilizar otros tipos de libros para las clases?

6. Si usted fuese un maestro de la escuela ;Qué haria si los estudiantes no quieren leer?

7. (Qué libros llevaria a la escuela y por qué?

8. (Seran mejores los libros digitales o impresos?

0. (Usted piensa que los nifios leen mas si los libros tienen muchos dibujos o imagenes o eso
no importa?

10. (Aproximadamente cuanto tiempo a la semana dedicas a leer? ;Te parece suficiente
tiempo?

11. (Te gustaria leer por mas tiempo?

12. (S1 uno tuviera en su casa muchos libros se motivaria a leer mas o no? ;Qué piensa de
€so?
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Apéndice 4. IIT instrumento entrevista estructurada a docentes

UNIVERSIDAD NACIONAL

CENTRO DE INVESTIGACION Y DOCENCIA EN EDUCACION (CIDE)

DIVISION DE EDUCACION RURAL

LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION RURAL 1Y II CICLOS
Titulo instrumento: Entrevista en profundidad: Representaciones sociales a docentes de la
Escuela Sdmara Pacific.

Descripcion: El presente instrumento es parte del proyecto de investigacion denominado
“Representaciones sociales de los estudiantes de cuarto grado de la Escuela Sdmara Pacific School
sobre la lectura y la incidencia en el aprendizaje”. Los datos son confidenciales y se emplearan
exclusivamente para el desarrollo de la investigacion.

Objetivo: Contrastar las RS ante la lectura que poseen los estudiantes de la Escuela Sdmara Pacific
School con relacion a las formas de ensefianza.

Instrucciones: A continuacion, se le presentan una serie de preguntas que debera contestar, de

acuerdo con lo que se le solicite y su valiosa experiencia.
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ENTREVISTA A DOCENTES

I PARTE. Informacion general

° Género:

° Fecha entrevista:

. Lugar:

° Grado académico del entrevistado:

o Especialidad:

o Experiencia profesional:

II PARTE. Preguntas.

1- Desde su experiencia docente, /cual es la importancia de la lectura en el desarrollo
académico y personal de los estudiantes?

2- (Como percibe usted la forma en que los estudiantes asumen la lectura en clase? ;Es
positiva o negativa?

3- Desde su opinion profesional ;Qué influye a un estudiante a tener hédbitos de lectura o no
tenerlos del todo?

4- Seglin su experiencia ;Qué tipos de libros son mas apropiados para trabajar con los
estudiantes, libros digitales, fisicos o libros con muchas imagenes?

5- (Qué estrategias pueden implementar los padres o cuidadores para fomentar la lectura en
el hogar y como ellos pueden complementar el trabajo del docente?

6- (Qué aspectos del programa de estudio del MEP considera usted que podrian mejorarse

en relacion con la ensenanza de la lectura?
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7- (Qué efectos tiene en el aprendizaje de un estudiante una actitud negativa hacia la lectura
y qué estrategias consideran mas efectivas para fomentar su interés y comprension lectora?

8- (Qué tipos de lectura consideran que captan mas el interés de sus estudiantes?
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Apéndice 5. Cartas de aval comision

Contro 0 meestigaolon en Toeerols § Eousswion
Divisior 8o Educssion Aural

Conuuion de Trabyoe Finaies 00 Oradussion
Sesion ordinana 042924

! .\I‘.':N)‘I‘\N AINAL

Hereda
Cosla Fics
WAW LING 8¢ of

Para los sfactos perinentes, umemmwhm
de Trabaos Finales de Graduacén de ka Division de Educacon Rural en su
Sesion Ordinaria 08-2024 celebrada & miércoles 24 de julo de 2024;

Articulo 3: D
CONSIDERANDO:

1. EICAPITULO Xl ttutado “TRABAJOS FINALES DE GRADUACION DE
GRADO Y POSGRADC" dei Reglamento General sobre el Proceso de
MmyW(Mimmebmbm
a2 los procesos de trabajo graduacion  (TFG)
Wﬁl

2 La propuests de anteproyecto ttulado: Represenizoonss sociales qus
possen jos estudiantes de cuarto grado sobre la lectura y [a incidencia
on [ ensefanza un estudio de caso de a Escusla Pacific
Schoal”, remado ante la Comision de Trabajos Finales de Graduacdn
m)wdwammms&mm
Duarte Quesaca y Danie! Ramos Diaz.

3 La minuciosa revisidn que vanos miembros de la CTFG efechiaron
sobre el 2500 y [a ouidadosa discuson que su analsis amernto.

4. La solictud realizada por esta comision al equipo asesor, para atender
es% Trabajo Final de Graduacion.

s Lo o s 0
CRXACK B BN (R
R

= P [CIDE

INSTITUOON BENEMERTIA OF LA EDUCACION LA TECHOLOGIA, LA CENCIA 'Y LA CULTURA COSVARRICENSE « LEY $180
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Apéndice 6. Ingreso a instituciones

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA

DIRECCION REGIONAL DE ENSENANZA NICOYA e o oa | S s
SAMARA PACIFIC SCHOOL ?r : |

CIRCUITO 06

TELEFONO: 8641 4518

Samara, 16 de octubre, 2024

M. Ed. Kenneth Alfredo Cubillo Jiménez
Director Division de Educacién Rural
Universidad Nacional, Costa Rica

Estimado M. Ed. Kenneth Alfredo Cubillo Jiménez,

Reciba un cordial saludo. Agradezco su comunicacion del 3 de septiembre de 2024, en la que
solicita el aval para que los estudiantes de la Divisién de Educacion Rural realicen su Trabajo Final de
Graduacion en nuestra institucion.

Me complace informarle que, en calidad de directora de Samara Pacific School, apruebo Ia
participacién de los estudiantes Luis Daniel Ramos Diaz, Andrea Rosales Salazar y Daniela Duarte
Quesada en la realizacion de trabajos comunitarios en nuestra escuela. Estamos comprometidos a
brindarles el apoyo necesario y a mantener esta aceptacion hasta que culminen con éxito sus
proyectos.

Estamos convencidos de que esta colaboracion sera beneficiosa tanto para los estudiantes como
para nuestra comunidad educativa. Quedamos a su disposicién para coordinar los detalles necesarios
para facilitar el proceso.

Agradezco su confianza y quedo atenta a cualquier consulta adicional.

Atentamente,
: G SCHOODL! % {‘
Wan?/ V]N"LN ’ oN \.) L.,J
Méstlr Hazel Aleman Arguedas Master Kimberly Ann Eraca

Directoras
Samara Pacific School
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PROYECTO DIOCESANG DE EDUCACION CATOLICA
Centro Educativo Catélico San Ambrosio
"Evangelizar Educando y Educar Evangelizando™

TEMPORALIDADES DIGCESIS DE TILARAN ?

Nicoya, 30 de octubre del 2024

M. Ed, Kenneth Alfredo Cubillo Jiménez
Diractor Division de Educacion Rural
Universidad Nacional, Costa Rica
Presente

Estimado sefior Cubillo:

He recibido el documento mediante el cual solicla e! aval para que la estudiante Daniela Duarte
Quesada, de |a Divisién de Educacién Rural, puads reatzar su Trabajo Final de Graduacién y otros
trebajos univarsitarios en nuestra institucdn,

Como director del Colegio Catélico San Amix -0, i parmita informarle que serd un placer recibir a
Daniela en nuesira escuela para que puada restizar sus trebajos académicos como estudiante de la
UNA, casa de estudios con la que rmantenzmos una estracha y cordial relacion, principalmente con el
recinto da Niocoya.

Dan'elawlbréoonlodonuestmapoyomlamdmsareaizadbndesusdm:unwemkadosmd
marco del desarrollo de su TFG. Quedamos en la mejor disposicién para coordinar los detslles
necesarios duranta las proximas semanas o meses.

Muy cordialmentz,

César'Rodsiguez Barrantes
Director

Email: sanambrogig@prodieca.org
Teléfona 2685-5221
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Apéndice 7. Avales evaluadores expertos (instrumentos)

III Parte. Evaluacién instrumentos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COSTA RICA
CENTRO DE INVESTIGACION Y DOCENCIA EN INVESTIGACION
LICENCIATURA EN EDUCACION CON ENFASIS EN EDUCACION RURALI Y II CICLOS
SEMINARIO DE GRADUACION DRF 520/ NRC 53184
VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR PERSONAS ACADEMICAS EXPERTAS

Nombre del proyecto:

Titulo del instrumento:

Persona académica que valida el instrumento:

Indicaciones: de acuerdo con la matriz operacional se procede a evaluar el instrumento. Marque con una (X) la

opcién que considere apropiada. Si lo considera pertinente, use la casilla de comentarios.
Aspectos por evaluar

Rubros Comentarios
Criterios Deficiente | Regular | Bien | Muy | Excelente
bien
1. Estructura X
Considero que tiene
una coherencia logica
muy clara.
2. Concordancia X Estan en total
con los concordancia.
objetivos
3. Relacién con X Esta excelente. Solo
las categorias recomiendo echar
de analisis mano de otras teorias
que enriquecen los
analisis de RS, les
propongo a Bourdieu
y el concepto de
reproduccion social y
habitus.
SN—
Nombre de la persona académica Firma
evaluadora
Correo institucional:

12
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Apéndice 8. Consentimientos informados firmados

CONSENTIMIENTO INFORMADO

He leido 0 me han leido toda la informacion descrita en esta formula antes de firmar.
Se me ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido contestadas en forma
adecuada. Por lo tanto, declaro que entiendo de qué trata el proyecto, las condiciones de mi

participacion y accedo a participar como sujeto de investigacion en este estudio.

*Este documento debe de ser autorizado en todas las hojas mediante la firma, o en su

defecto con la huella digital, de la persona que serd participante o de su representante
legal.

’Tp&fs UQ\QACI(A ﬂ ‘L 5 33| 66%

Nombre, firma y cédula del sujeto parumpan

Samaa, Ok de Mor{o 2005 . 2 .00pm.
Lugar, fecha y hora

g“dfﬁ\/\?ma\€3 & / - (LOXAYOA3)

Nombre, firma y cédula del/la investigados/d que solicita el consentimiento

ey, . "
2GMara, ol _de _malfo, 2025 . 2°00pm.

Lugar fechay hora
Duniel  Ramos  Dyaz % D 0368 08t/

Nombre, firma y cédula del/la testigo

S L 06 de VN s GLL ZO7§ 7, OOIPM

Lugar, fecha y hora

88



CONSENTIMIENTO INFORMADO

He leido o me han leido toda la informacion descrita en esta formula antes de firmar.
Se me ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido contestadas en forma
adecuada. Por lo tanto, declaro que entiendo de qué trata el proyecto, las condiciones de mi

participacion y accedo a participar como sujeto de investigacion en este estudio.

*Este documento debe de ser autorizado en todas las hojas mediante la firma, o en su

defecto con la huella digital, de la persona que serd participante o de su representante

legal.

QS‘\M! %o\"a Arau‘ox Achiid SA 604140338

Nombre, firma y cédula del sujeto participante

de.rn 04 e mO(iO/,QOo‘Zi 10 45 am

Lugar, fecha y hora

Dedee Rasdes S, /- 04843

Nombre, firma y cédula del/la investi a que solicita el consentimiento

o\ !

ONara, 04 deé a2 , 2095, 10~ 4Sam
Lugar, fecha y hora

Lanvel s : S5O049)13

Nombre, firma y cédula del/la testigo

,
w 10450 .
Lugar, fecha y hora <
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Nombre de la

persona Contacto Rol
investigadora
Andrea Rosales

andrea.rosales.salazar@est.una.ac.cr | 8710-3684 | Investigadora
Salazar
Luis Daniel Ramos

daniel.ramos.diaz@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora

Duarte Quesada daniela. duarte quesada(@est.una.ac.cr
David Gonzalez Docente
Séanchez david.gonzalez sanchez(@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

e —7
DO e
Nombre, cédula y a de la figura parental /representante legy

U
y fecha

%ﬁﬁ?ﬂmmf D= %@2’

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de investigacion, y fecha.

ores de edad)
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Nombre de la
persona Contacto Rol
investigadora

Andrea Rosales
andrea.rosales.salazar@est.una.ac.cr | 8710-3684 Investigadora

Salazar

Luis Daniel Ramos
daniel.ramos.diaz@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora

Duarte Quesada daniela.duarte.quesada@est.una.ac.cr
David Gonzélez Docente
Sanchez david.gonzalez sanchez@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

Ben CurwtK 66 (S 36‘(13 \0/3/25

Nombre, cédula y firma del (la) estudiante febha |

To Carh 21642616 () L 103 /po2s

Nombre, cédula y firma de la figura parental /renﬁséﬁfante legal (menores de edad)
y fecha

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de investigacion, y fecha.
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Nombre de la

persona Contacto Rol
investigadora
Andrea Rosales

andrea.rosales.salazar@est.una.ac.cr | 8710-3684 | Investigadora
Salazar
Luis Daniel Ramos

daniel.ramos.diaz@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora

Duarte Quesada daniela. duarte quesada(@est.una.ac.cr
David Gonzélez Docente
Sanchez david.gonzalez sanchez@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

Dﬁzu\ﬂulbm P“Cﬂl"l FMR 2025

Nombre, cédula y firma del (la) e te fecha

Am:m BSCOI‘I

Nombre, cédula y firm
y fecha

@m/ VZ@WQJ@/QZ

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de investigacion, y fecha.

e a;hgura parental /representante legal (menores de edad)
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Nombre de la

persona Contacto Rol
investigadora
Andrea Rosales

andrea.rosales.salazar@est.una.ac.cr | 8710-3684 [ Investigadora
Salazar
Luis Daniel Ramos

daniel. ramos.diaz/@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador
Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora

Duarte Quesada daniela.duarte.quesada@est.una.ac.cr
David Gonzalez Docente
Séanchez david.gonzalez sanchez(@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

':%'JML) -&%}M 1 2226 ObIY 07/03/202.6'

Nothbre, cédula y firma dél (la) estudiante A fecha

y fecha

@nie( / 0Zamo> f/)’a?— %‘

Nombre, cédula y firma de fepresentante del equipo de investigacion, y fecha.
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Nombre de la

persona Contacto Rol
investigadora
| (S

Andrea Rosales

andrea rosales, salazar(@est.una.ac.cr 8710-3684 Investigadora
Salazar
Luis Daniel Ramos A

danicl.ramos.diaz(@est.una.ac.cl 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa ;
83407683 Investigadora

Duarte Quesada danicla.duarte.quesada(@est.una.ac.cr

David Gonzélez ;-,; Docente
Sanchez gavid.gonzalez.sanchez@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO - 51 119 181
) sb gionaszolobh ¢ xsf

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacién descrita en esta féormula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer. preguntas: y. éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de
investigacion.

Mafeg gjkr/57 47///440/ 5205206155

Nombre, cédula y firma del (la) estudiante , fecha

/é /Zm ﬂﬂ/xﬂﬁ /7 m&é/h/z SO0ZZ2¢40g§6

Nombre, cédula y firma de la figura parental /representante legal (menores de edad)
y fecha

Dan{e/ @(JWZOS /)//C(l 5%4,8877'7 o ) [ﬂ

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de investigacion, y fecha.
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Nombre de la
persona Contacto
investigadora

Rol

Andrea Rosales

A1 S

w.szllmar((l>w 8710-3684 | Investigadora

Salazar

Luis Daniel Ramos
daniel ramos.diaz(@est.una.ac.cr 7129 6657 | Investigador

Diaz

Daniela Vanessa
83407683 Investigadora

Duarte Quesada daniela.duarte.quesada(@est.una.ac.cr
David Gonzalez Docente
Sanchez david.conzalez sanchez@una.cr 2277-3371
responsable
CONSENTIMIENTO

Hemos leido o se nos ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se nos ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, accedemos a participar del proceso de

investigacion.

1 “er RQW\TTQZ %v ncih OI&Z,

Nombre, cédula y firma del (la) estudiante

e TS e Y,

ombre, cédula y firma de la figura parental /representante legal (menores de edad)

y fecha

eof Dans Dlaz. 3 548 871

Nombre, cédula y firma de representante del equipo de investigacion, y fecha.

fecha

<




Apéndice 9. Cronograma de trabajo

Mes Actividad
Julio Correccion de forma.
Contacto de acceso a la institucion y poblacion.
Solicitud de carta ingreso (formulario).
Definir consentimiento informado segun la poblacion.
Revision bibliografica.
Correccion de fondo.
Agosto Validacion de instrumentos por parte del comité de lectores y especialistas.
Septiembre Correcciones.
Octubre Correcciones.
Noviembre Solicitud de consentimiento informado de estudiantes (plan piloto).
Diciembre Aplicacion de plan piloto a dos instituciones.
Enero Analizar, transcribir, organizar y clasificar la informacion de plan piloto.
Sistematizacion de los resultados de plan piloto.
Febrero Revision y correcciones.
Solicitud consentimiento informado a padres de familia.
Marzo Aplicacion de grupo focal.
Aplicacion entrevista a estudiantes.
Aplicacion entrevistas a docentes.
Abril Analizar, transcribir, organizar y clasificar la informacién de instrumentos
aplicados.
Mayo Analizar, transcribir, organizar y clasificar la informacion de instrumentos
aplicados.
Junio Analisis de resultados de los instrumentos aplicados.
Capitulo I'V.
Capitulo V.
Julio Envio del documento a lectoras para su respectiva revision.
Agosto Recepcion de aval por parte de las lectoras.
Envio del documento a Comision de Trabajos Finales.
Septiembre Revision final de sugerencias por parte de la Comision.
Elaboracion propia
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Apéndice 10. Matriz operacional

estudiantado de
la Escuela
Samara Pacific
School sobre la
lectura desde las
representaciones
sociales.

ante la lectura y
su aprendizaje

-Lectura.

Entrevista en
profundidad a
estudiantes.

Entrevista
estructurada a
docentes.

Pregunta de | Objetivo Objetivo Categorias de | Definicion Descripcion de | Descripcion de
investigacion general especifico analisis conceptual técnicas de | instrumentos
investigacion de investigacion
(Cudles son las | Analizar las | Identificar  los | Elemento Representaciones | -Grupo focal con | Actividad y una
representaciones | representaciones | elementos que | constituyente de | sociales. estudiantes. guia de
sociales de las | sociales de las | constituyen las | las ., . preguntas.
personas personas representaciones | representaciones Educacion rural. -Entrev1§ ta en
estudiantes  de | estudiantes  de | sociales de las | sociales del profupd1dad a
cuarto grado | cuarto grado de | personas estudiantado estudiantes.
sobre la lectura? | la Escuela | estudiantes  de -Entrevista
Samara Pacific | cuarto grado de estructurada a
School sobre la | la Escuela docentes.
lectura. Samara Pacific
School sobre la
lectura.
Caracterizar las | Actitudes y | Ensefianza y | Grupo focal a | Guia de
actitudes y | percepciones del | aprendizaje de la | estudiantes preguntas.
percepciones del | estudiantado lectura.
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Contrastar  las
RS ante la
lectura de las
personas

estudiantes de la
Escuela Samara
Pacific  School
en relacion con
el curriculo y el
programa de
estudios de Ia
asignatura  de

espafiol del
Ministerio de
Educacion
Publica.

Las
representaciones
sociales sobre la
lectura y los
programas  de
estudio en [ y II
ciclo de
educacion
costarricense

Representaciones
sociales.

Educacion rural

Entrevista
estructurada
docentes.

a

Guia
preguntas.

de
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