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INTRODUCCION

Estamos en el punto de llegada: la propuesta. Aqui nos ha traido el punto de partida.
Punto de partida y punto de llegada forman parte de la ruta sin conocer el camino por
el que nos conducird cada punto. El punto de partida fue el Estudio de caso: Seminario
Biblico Alianza-Relevancia y pertinencia de la educacion teologica frente a los
desafios de la educacion superior en el Ecuador: andlisis que fundamenta el punto de
llegada, que es la presente Propuesta curricular para la carrera de Teologia en el

contexto de la educacion superior del Ecuador.

El proceso transitado como investigador ha enriquecido el estudio, y permitido integrar
ambitos del andlisis, observacion, interpretacién, encuentros personales, experiencias,
con una propuesta que surge de la cercania v el involucramiento en la problematica
institucional del centro de estudio. Se devela que la crisis cultural y social atraviesa lo
institucional como la educacién teolégica, cuando estas se han estatizado y no logran
romper con esquemas que las atan més al pasado antes que al futuro, restindole toda

maniobra de didlogo frente las demandas de los nuevos contextos.

Asistimos a un cambio estructural y paradigmatico, a nuevos enfoques y miradas que
alteran las formas tradicionales v conocidas de hacer y ensefiar teologia. Las
instituciones teologicas que logrardn mantenerse en el nuevo escenario del siglo XXI
serdn aquellas que desarrollen la capacidad de renovarse desde los fundamentos de su
identidad y replantearse las maneras de hacer las cosas; revisar sus fundamentos y abrir

caminos nuevos para un didlogo que enriquezca el ejercicio educativo de la teologia,



como es el caso del contexto de la educacién superior desde un entorno plural y

complejo. Solo asi haremos relevante y pertinente la educacion teolégica.

La propuesta curricular para la carrera de educacién superior en Teologia, se

fundamenta en cuatro capitulos:

El capitulo uno, retoma los antecedentes del Estudio de caso, como punto esencial del
andlisis y la crisis institucional que genera aspectos gravitantes de la educacion
teolégica y la educacion superior, caracterizado por antagonismos y distanciamientos,

como si una fuera la educacién teolégica y otra la educacién superior.

El capitulo dos, se detiene a considerar el escenario de la educacién superior en el
Ecuador, los desafios para la educacion en si. y para la universidad ecuatoriana,
concebida la educacién como bien piblico y la universidad como medio para la
transformacion de la educacion. Se analizan aspectos de la legalidad que rigen la

educacion superior y su interrelacién con el concepto de desarrollo del buen vivir.

El capitulo tres hace la mediacién pedagégica a través de la construccién de un modelo
pedagégico, que permita articular el escenario diverso y plural que exige la educacién
superior, y en el que la ensefianza de la teologia se ve llamada a incursionar. Se
esbozan diversas dimensiones, a manera de teorias que conforman un modelo

pedagdgico que sustentard el quehacer educativo para la carrera.

El capitulo cuatro expone la propuesta como tal, siguiendo los formatos de aplicacion

y parametros de la presentacion de una carrera en la educacion superior, se responde
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a los distintos elementos que conforman la propuesta curricular: justificacion,

objetivos, perfiles, plan de estudios, requisitos, entre otros.

La denominacién Alianza Cristiana y Misionera del Ecuador ha asumido como
proyecto a largo plazo la creacién de la Universidad Alianza. En el camino para el
alcance de dicho objetivo se encuentra la transformacién del Seminario Biblico

Alianza del Ecuador en Instituto Tecnolégico Superior Alianza.

El Instituto Tecnolégico Superior es ya una realidad, lo que representa una incursion
en la educacién superior para una institucién como el Seminario con 87 afios de

servicio ministerial en este nivel.

Estoy seguro que el trabajo realizado en este proyecto de grado responde al presente y
futuro de la institucion, anhelando que pueda servir como herramienta de analisis y
posibilitar nuevas miradas, formas distintas, rutas poco recorridas pero prometedoras
para desarrollar “la capacidad de renovarse desde los fundamentos de su identidad y
replantearse las maneras de hacer las cosas; revisar sus fundamentos y abrir caminos
nuevos para un didlogo que enriquezca el ejercicio educativo de la teologia, como es
el caso del contexto de la educacién superior en un entorno plural y complejo. Solo asi

haremos relevante y pertinente la educacion teolégica™.



CAPITULO 1

ANTECEDENTES DEL ESTUDIO DE CASO

La propuesta curricular para la educacién teolégica que se expone en el presente
trabajo basa su fundamentacion en los resultados que surgieron del Estudio de Caso
realizado, el que consistié en la sistematizacién de la experiencia que tuvo el
Seminario Biblico Alianza (SBA) frente al proceso de evaluacién de la educacién
superior en su relacién de convenio con la Universidad Cristiana Latinoamericana
(UCL). En dicho andlisis se consideré de manera especial el aspecto de relevancia y
pertinencia de la educacion teoldgica frente a los desafios de la educacion superior en

el Ecuador. El estudio se enfocé en los siguientes ambitos:

La sistematizacion de los efectos de la evaluacién a la educacién superior que
enfrentaron los estudiantes del programa de Licenciatura del SBA al participar del
convenio con la UCL. La tarea en este aspecto consideré narrar las diversas miradas
de la experiencia desde varios actores del proceso por medio de entrevistas, encuestas

y observacién de campo.

- Revisién de las respuestas que el SBA vy los principales actores dieron ante el
proceso de evaluacion y las nuevas demandas de la educacién superior en el
Ecuador. Para este fin se recogieron criterios y reacciones de los actores,
destacando las experiencias desde los estudiantes y los representantes de las

instituciones, como también sus relaciones y las tensiones que se identificaron

en el proceso.



- Se reflexioné y analiz6 la experiencia institucional del SBA para repensar la
relevancia y pertinencia de educacion teoldgica ante el nuevo panorama de la
educacion superior y el encargo social planteado por las demandas legales.
Frente a los cual surgieron reflexiones y preguntas que se derivaron de la

sistematizacion de experiencias de nuestro caso.

De todo el anélisis realizado se propuso concretar una contribucién a través de una
propuesta de plan de estudios en teologia vinculado a los desafios del nuevo panorama
social, cultural, politico y educativo que vive el Ecuador: siendo el resultado final de
nuestro estudio aportar con dicha propuesta curricular para la carrera de teologia

evangélica articulada con el andlisis vy las realidades del contexto.

1.1. Partiendo de la crisis y el caos

En el principio la tierra estaba vacia y desordenada, todos sus elementos
experimentaban un caos y una alteridad propia del desorden y lo impredecible. Los
efectos del caos se manifiestan en incertidumbre, descontrol, inestabilidad, convulsién
de fuerzas contrarias; propias de la vida, donde esta encuentra su habitat fuera de todo
equilibrio. La relacién entre caos y orden expresan lo mitico y cultural que se
encuentran en constante tension.’

Este principio describe nuestro punto de partida en el estudio de caso: el caos y el
orden. El orden representan la experiencia institucional y educativa que afrontd el

Seminario Biblico Alianza del Ecuador al ser parte del proceso de evaluacién que

! Segun Katherine Hayles “El caos es considerado més fecundo que el orden; la incertidumbre es
privilegiada por encima de la previsibilidad; y se ve en la fragmentacién una realidad que las
definiciones arbitrarias de cierre negarian”. La Teoria del Caos. Modelo de in terpretacion epistémica
e instrumento de solucion: reconciliocién entre ciencias y humanidades, por Fernando Almarza

Risquez., 27 ene. 2014



implementé el organismo de Educacién Superior (CES) a diversas universidades del

pais.

A simple vista la experiencia del excesivo orden institucional que extingue todo
sistema pudiera interpretarse como un gran desastre institucional, un torbellino que
revolvié todas las piezas de una casa y puso en evidencia su inconsistencia e
incapacidad para enfrentar acontecimientos como una evaluacién desde los parametros
de la educacién superior. Se mostré la vulnerabilidad, carencias, y requerimientos que
una institucion teolégica de tantos afios necesita para interactuar en un nuevo tiempo
desde las exigencias de la educacién superior en el pais. Sin embargo, en la crisis y
€aos surgen nuevas oportunidades, una atmdsfera més propicia para un
replanteamiento, reordenamiento v recreacién. El caos y la crisis son necesarios y
urgentes para nuevos rumbos y proyecciones. El que el vino nuevo, como todo sistema
vivo no logra detenerse en un recipiente inflexible que resulta incapaz de contener la
fuerza fermentante del vino nuevo, es aqui donde el proceso natural de la vida, del
vino que genera su proceso de expansion a través de sus gases busca espacio para su

expansion (Mt 9,16-17).

La crisis y caos institucional se ilustran en aquél odres roto, al que ya no se puede
continuar remendando so pretexto que mantuvo el buen vino por afios. La vivencia
institucional reflejada en el estudio de caso pone en evidencia que no se puede
controlar el caos; que el orden y sus estructuras no siempre son las mejores formas

para contener los efectos de todo proceso que busca expandirse y renovarse con toda

su intensidad y fuerza.



1.2. Consideraciones del estudio de caso
El andlisis del estudio de caso ofreci6 diversas miradas que atraviesan la crisis que

generd el proceso de evaluacion. Una lectura que podria definirse como una crisis en
el marco de lo administrativo e institucional en las relaciones politicas vinculantes de
las instituciones. La otra lectura surge del marco del proceso en si de la educacion
teolégica del SBA y el desafio con la legalizacién, donde el punto neurdlgico planteé
la siguiente interrogante: ;Cémo logra la institucién responder a las demandas de la
educacion superior y profesionalizacién de sus estudiantes no solo para responder a
los desafios de las iglesias sino a la sociedad y el proyecto del pais, en el marco del

Plan Nacional del Buen Vivir?

Esta interrogante se vuelve ineludible, por la propia experiencia dejada del proceso de
evaluacion, y las actuales decisiones politicas que se han ejecutado al iniciar la
transicion para convertirse en un Centro de educacién Superior a nivel tecnolégico
(Instituto Tecnolégico Superior Alianza). v replantear toda su propuesta educativa

desde las exigencias de la nueva Ley de Educacion Superior.

Las consideraciones que se desprendieron del anélisis del estudio de caso son:

a). La experiencia de crisis del SBA frente al proceso de evaluacién de la educacién
superior, ofrecié una gran oportunidad para que el SBA pueda evaluar su propio
proceso formativo y disponer de un indicador que le permita considerar posibles
caminos ¢ implicaciones frente a los retos que plantea la educacién superior a la
educacion teolégica. El caos y la incertidumbre que se evidencié en el proceso de

evaluacion produjeron en los estudiantes, principales actores de este proceso, mas



traumas antes que una genuina experiencia de aprendizaje. Sin embargo, esto permitié
a los estudiantes de la carrera de Teologia entrar en contacto con la educacién superior

y autoevaluar su propio proceso formativo.

b). La experiencia aporta un considerable caudal de aprendizajes institucionales que
permiten al SBA considerar las implicaciones de un programa de educacién teolégica
que responda en coherencia con la legalidad que demanda la educacién superior, tanto
a la identidad ética cristiana como a la interculturalidad® de un pais multicultural y
pluricultural.” En este sentido el reto se establece en la relacién educacién teologica y
legalidad desde la educacion superior. Se ha considerado que la propuesta educativa
de estudio del SBA no responde a los desafios y demandas de la educacién superior,
ya que convenios con instituciones de educacién superior como la realizada con la
UCL, no implicaron necesariamente un cambio en la concepcidn de la educacion.
Antes dicha vinculacioén se agudizé en el proceso de evaluacion, reflejando brechas
entre una educacion teolégica confesional-conservadora v la crisis con los desafios de

los lineamientos de la educacién superior como la pluralidad de los saberes.

* La interculturalidad se refiere al intercambio cultural, no Gnicamente una convivencia de los
diversos, sino la plena interaccién en igualdad y mutuo enriquecimiento entre si y los demds. Es aqul
cuando la interculturalidad se asume como una apuesta y un proceso de “recivilizacién” de toda la
sociedad, para que en el dinamismo de los encuentros, el didlogo de los saberes; puedan interactuar
y nutrirse de las otras culturas superando los prejuicios del paradigma colonial que impera en toda la
mentalidad y los iImaginarios. Kowii Maldonado, A: Interculturalidad y diversidad, Ed. Corporacién
Editora Nacional, Quito, 2011.

' La multiculturalidad se refiere a |2 multiplicidad de culturas existentes dentro de un determinado
espacio, sea este local, regional, nacional e internacional; sin que necesariamente tengan una
relacién entre ellas, En este sentido el Ecuador siempre ha sido un pais multicultural. La
pluriculturalidad surge como concepto que represente la particularidad de la region, como por
ejemplo los pueblos indigenas y negros han convivido con los blancos y mestizos, El sentido de
pluricultural lleva al reconocimiento de convivencia entre varias culturas en un espacio territorial en
que juntas hacen la totalidad nacional. Walsh Catherine: Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas
de-coloniales de nuestro époco. Ed. Universidad Andina Simén Bolivar-Abya Yala, Quito, 2009,



Se propuso enfrentar la distancia entre el camino de la institucionalidad de la
educacién superior y la formacién en teologia a través de un plan de estudios en
Teologia, que considere varios aspectos vinculantes al mismo, como: justificacion,
objetivos, perfiles de ingreso, egreso, requisitos, , curriculo, campo ocupacional, a
través de un modelo pedagégico pertinente a la realidad del contexto ecuatoriano que
permitan articular las nuevas implicaciones desde la institucionalidad de la educacién

teol6gica, entre otras aristas propias del escenario educativo.

1.3. Tradicién de la educacién de Seminarios e Institutos biblicos

El estudio de caso plantea un marco de considerables analisis frente a un proceso con
otras instancias educativas como la relacién de educacién teolégica y educacion
superior, lo que invita a revisar y repensar la tradicion de la educacién teoldgica que
se ha desarrollado en los Seminarios e Institutos biblicos. Tradicién que se ha
caracterizado por el conservadurismo y el distanciamiento con la realidad,
respondiendo a los intereses denominaciones, que no necesariamente se mantienen
cercanos y sensibles a la realidad del contexto social. Antes todo lo contrario, en la
experiencia muchos Seminarios e Instituciones biblicas se ha producido una ruptura
entre sus objetivos educativos para un mundo formulado desde la concepcion religiosa

confesional, y no para un mundo de todos y todas.

Dicha circunstancia en los actuales escenarios de la educacién teologica se ve
desafiada a interactuar, ya que surgen oportunas consideraciones, como la implicacién

que tiene en los actuales momentos ensefiar teologia desde las demandas, retos y

desafios de la educacion superior.
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Ante ello habra que preguntarse: ; Qué tan flexible resulta la tradicion de la educacion
religiosa que constantemente recurre al pasado y al refugio separatista antes que un
didlogo en condicion de igualdad? ;Cémo valorar toda la riqueza y aporte de la
experiencia histérica, pero al mismo tiempo ser pertinentes y relevantes al hoy
asumiendo los nuevos desafios de los tiempos? Diversos ambitos desde la
conceptualizacion filoséfica en esta relacion se plantean como telén de fondo desde la
educacion superior a la tradicién de la educacién religiosa, heredera de una dicotomia

que no siempre le ha sido facil superar e integrar en una pluralidad de contextos: como

por ejemplo:

a). 16n_entre derechos humanos, legislacién v ética cristiana. Relacion que
necesita ser conjugada en el marco de la legalidad de la educacion, que considera los
derechos humanos como parte de la legislacién educativa, frente a los desafios de una

€tica cristiana, que muchas veces ha tendido a resguardar la moral de una determinada

época.

Las implicaciones de legalidad, invitan a responder a estas interrelaciones ineludibles

con las que la educacién teolégica tendra que tratar en el marco de la educacién

superior nacional.

b). La realidad pluricultural, multicultural, e interculturalidad. Este altimo como

concepto conflictivo, lo que asume, y plantea un dominio cognitivo, y una actitud
critica del saber. La escucha del otro, y una ruptura con la hegemonia de la colonialidad

heredada del sistema capitalista neoliberal y las visiones de produccién y utilitarismo

de la modernidad con su racionalidad indolente.
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c). logia, las teolo la TL. Como estas teologias confluyen en las diversas

vertientes desde el marco legal, y en relacién con la formacién de hombres y mujeres
que optan por esta carrera, qué contribucién hacen las teologias a las relaciones con el

entorno, la realidad social y sus problemaéticas, como a su arraigo o desvinculacién

cultural.

1.4. Repensar la teologia y la educacion teolégica en nuevos contextos

La teologia cristiana se ha pensado por los siglos. En cada época, lugar y cultura; la
teologia ha adquirido una particular definicién, no siempre libre de pretensiones de
universalizacion. La teologia como experiencia e intento de definicién, esta arraigada
a diversos contextos propios de la historia y expansion de los cristianismos (Bevans,

2004).

En el transcurrir histérico han surgido diversas concepciones, desde aquellas que
evidencian que la teologia se hace desde un lugar: teologia europea, norteamericana,
latinoamericana. Las que se determinan desde los sujetos de su discurso: teologia de
las mujeres, de los pobres, de los indigenas. Aquellas teologias que se formulan desde
un aspecto particular partiendo de las identidades y confesiones religiosas: teologia
catllica, protestante, evangélica. Cada teologia se vale de diversos métodos, o “un
conjunto de operaciones recurrentes y relacionadas entre si que producen resultados
acumulativos y progresivos” (Vélez, 2000, p.415).

La teologia también parece identificarse enmarcada en el tiempo o las construcciones

culturales de la época, se habla de teologia del siglo IV, del siglo XVI, o de teologia

patristica o moderna.
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Esto nos lleva a la necesidad de aceptar que todas las articulaciones intelectuales
humanas relacionada con la fe son construcciones humanas: y como tales conllevan
sus “procesos contingentes de nacimiento, desarrollo, mudanza y, miltiples veces,

ocaso” (Rivera, 2009, p.18).

Considerando el aporte de las teologias de la liberacién, como un 4mbito mds que se
une a las concepciones de lo teolégico, son muy diversos los colores, olores y sabores
del quehacer teolégico; como un genuino carnaval de la inteligencia de la fe (Rivera,

2009).

Ante esto definir la teologia obedece siempre a una ubicacién geografica y
experiencias asumidas; porque toda reflexion humana, incluyendo la teolégica; pues
como indica Rivera Pagan, lo teolégico “se nutre de unas raices culturales particulares,
de acentos y matices marcados por los dolores y las esperanzas de pueblos que labran
su peculiar sendero en la historia. Toda teologia nace y desarrolla en un contexto

historico, social y cultural definido™ (Rivera, 2009, p. 21).

Pensar la teologia es repensar su proceso de construccion que traviesa por la historia y
la experiencia humana. Sera un intento continuo de liberar a la propia teologia, que
como experiencia humana no es inmune a carencias, prejuicios y miopias; lo que le

demanda un constante camino critico de didlogos y encuentros con todos los saberes

humanos.
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Asumir una concepcion de teologia serd indispensable para pensar en la educacion
teolégica; lo que a su vez plantea definir qué se comprende por “educacion teolégica™.
Una de las definiciones que se podrian considerar se remite al Manifiesto por una
Educacién Teolégica de calidad, propuesto por Servicios Teolégicos y Pedagoégicos,
indica que: “La Educacion Teolégica como caso particular de Educacion Cristiana, se
inscribe en la misién de la Iglesia de anunciar y anticipar el Reinado de Dios en la

historia. Es una modalidad particular de educacidén creativa y critica” (Preiswerk, 2011,

p. 46).

Sin embargo, tal definicién nos invita a preguntarnos: ;Existe alguna diferencia entre

-

la educacién teolégica y la educacion superior universitaria? La respuesta es no; sin

VIA0SOTId "OVA

embargo, es aqui donde la educacion teolégica esta llamada a desarrollar su capacidad

VOALOI'TAId

creativa y critica frente a los nuevos escenarios. En el caso de nuestro proyecto, la

educacion teolégica se enfrenta a un escenario que plantea la educaci6n superior; como

SVALATA

también el enfrentarse a procesos de descolonizacién intelectual, social y espiritual.

l

Los desafios del contexto para la educacién teologica exigen cambios a las
concepciones tradicionales de teologia, desafios que son necesarios para superar esa
visién trascendental de epistemologias dependientes de las filosofias occidentales.
Posibles caminos para estos cambios pasan por una revision critica del paradigma de
modernidad que se impone a la teologfa, que por su naturaleza lleva las marcas de la

conquista, lo masculino, racional y violento.

También implicard la revision y superacion de un conceplo supra-historico de la

Revelacion encerrado en el libro sagrado; y un guehacer teologico con capacidad
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integradora que traspase las fronteras disciplinarias académicas; como Rivera Pagén
(2009), menciona: “la pregunta por lo sagrado no se sustraiga de las interrogantes
seculares y donde, por otro lado, la teologia reclame atencién, en la discusién politica

publica sobre el destino divino de la sociedad humana, a sus cuestionamientos y

observaciones criticas™ (p. 21).
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CAPITULO 11

ESCENARIO ACTUAL DE LA EDUCACION SUPERIOR

ECUATORIANA

2.1. Lineamientos legales que rigen la educacién superior

En el Ecuador la educacién es concebida como un bien publico, lo que representa uno
de los cambios sustantivos de reforma educativa en los ltimos afios. Como bien
publico, la educacion estd sujeta a las orientaciones y regulaciones pertinentes al
Estado ecuatoriano y cuenta con un cuerpo legal que determina el rumbo de la tarea
educativa. Los documentos legales para la legitimidad de la educacién superior son:
La Constitucién ecuatoriana, la Ley organica de educacién superior (LOES) y el

Reglamento de Régimen académico para la educacién superior.

A continuacién se presentan los articulos mas relevantes de la educacion superior que

cualquier carrera deberé considerar para su aprobacién y ejercicio.

a). Constitucion Politica del Ecuador. La nueva Constitucién politica del Ecuador del

afio 2008, referente a los principios fundamentales, de los elementos constitutivos del

Estado afirma en su Articulo 1, que:

“El Ecuador es un Estado constitucional de derechos y Justicia, social,
democratico, soberano, independiente, unitario, intercultural,
plurinacional y laico. Se organiza en forma de repiblica y se gobierna de

manera descentralizada™.
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En relacién con la educacién, la Constitucion ecuatoriana sefiala las orientaciones

rectoras que deben dirigirla como su centro, rol e impulso, al decir en el Articulo 27,

que:

La educacién se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; ser4 participativa, obligatoria,
intercultural, democritica, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsard la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulard el sentido critico, el arte v la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades

para crear y trabajar.

La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los
derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje

estratégico para el desarrollo nacional (Constitucién del Ecuador, 2008,

art, 27).

Notese la definicion del Estado y el cardcter central del quehacer educativo.

b). Ley organica de Educacién Superior. La LOES estipula los fines de la educacién

superior en un marco amplio de caracteristicas distintivas, cuando el Articulo 3, sefala

el caracter de la educacion.
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f) Fomentar y ejecutar programas de investigacién de caréacter cientifico,
tecnol6gico y pedagdgico que coadyuven al mejoramiento y proteccién del
ambiente y promuevan el desarrollo sustentable nacional:

g) Constituir espacios para el fortalecimiento del Estado Constitucional,
soberano, independiente, unitario, intercultural, plurinacional y laico; y,
h) Contribuir en el desarrollo local y nacional de manera permanente, a

través del trabajo comunitario o extensidn universitaria (LOES, 2010, art,

8).

Al referirse al Derecho a la Educacion Superior, la LOES indica en el Articulo 4, el

tipo de derecho que debe concebir la educacién en el Ecuador:

h) “El derecho a recibir una educacién superior laica, intercultural,
democritica, incluyente y diversa, que impulse la equidad de género, la

justicia y la paz” (LOES, 2010, art.4).

Uno de los principios que rigen la educacion superior en el Ecuador es el Principio de
pertinencia, probablemente uno de los postulados mas reguladores y determinantes
para generar una educacion de relevancia partiendo de la respuesta que debe ofrecer la
educacién a las expectativas y necesidades locales. A este respecto el Articulo 107 es

contundente al enfatizar en qué consiste dicho principio:

El principio de pertinencia consiste en que la educacién superior responda
a las expectativas y necesidades de la sociedad, a la planificacién nacional,

y al régimen de desarrollo, a la prospectiva de desarrollo cientifico,
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humanistico y tecnolégico mundial, y a la diversidad cultural. Para ello,
las instituciones de educacién superior articulardn su oferta docente, de
investigacion v actividades de vinculacién con la sociedad, a la demanda
académica, a las necesidades de desarrollo local, regional y nacional, a la
innovacién y diversificacién de profesiones y grados académicos, a las
tendencias del mercado ocupacional local, regional y nacional, a las
tendencias demogrificas locales, provinciales vy regionales; a la
vinculacién con la estructura productiva actual y potencial de la provincia
y la regi6n, y a las politicas nacionales de ciencia y tecnologia (LOES,

2010, art.107).

¢). Reglamento de Régimen académico para la Educacién Superior. El objetivo del

Reglamento de Régimen académico es regular y orientar a las Instituciones de
Educacién Superior para la implementacién de la LOES en los diversos niveles de
formacién. Llama la atencion la articulacion existente entre la LOES y el Reglamento,

el que asume como sus objetivos, en el Articulo 2:

g. Desarrollar una educacion centrada en los sujetos educativos,
promoviendo el desarrollo de contextos pedagégicos-curriculares
interactivos, creativos y de construccion innovadora del conocimiento v
los saberes.

h. Impulsar el conocimiento de caracter multi, inter y trans disciplinario en

la formacién de grado y posgrado, la investigacion y la vinculacién con la

colectividad.
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pais, claramente visibles en el Plan Nacional del buen vivir 2013-2017.

2.2. El buen vivir como nuevo paradigma de educacién
En la LOES se puede considerar la relacion que existe entre la educacion superior ¥
el paradigma del buen vivir, al sefialar en el Articulo 9

“La educacion superior es condicion indispensable para la construccion
del derecho del buen vivir, en el marco de la interculturalidad. del respeto
a la diversidad y la convivencia arménica con la naturaleza™ (LOES, 2010,

art. 9).

El buen vivir se ha constituido en el modelo alternativo para el desarrollo del Ecuador,
lo que se constituye en eje transversal de todas las politicas que se implementan, y

también en el quehacer educativo.

Uno de los giros paradigméticos mas importantes de este cambio de época en el siglo

XXI alude al cuestionamiento del concepto de desarrollo y a la busqueda de nuevas
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. de los pueblos
ancestrales, las luchas emancipadoras v las teorias criticas. La critica a la concepcion
de desarrollo de la modernidad adquiere una relevancia particular en las propuestas

contrahegeménicas de construccién para una nueva sociedad.

El paradigma del buen vivir es un aporte de las comunidades indigenas que se resiste
al concepto de “vivir mejor” que ha traido notables desigualdades y desinterés por la
sustentabilidad humana y ambiental; por lo que el buen vivir plantea una forma distinta
de entender la vida y la manera de vivirla en relacién y armonia con todo que en ella
existe. En este sentido el paradigma educativo del buen vivir ofrece una alternativa
reaccionaria al comun concepto de la “buena vida” o el “vivir bien”. caracteristico del
sistema capitalista. El término sumak kawsay (el buen vivir), significa: equilibrio del
ser humano con su comunidad, con la naturaleza, alcance de una mejor calidad de vida
al poner el aspecto econdémico en segundo lugar, plenitud de vida, es decir, vida con
dignidad. Este paradigma es vinculante con el concepto de shalom en la cultura del
Mediterraneo del siglo I, y lo que expresan las escrituras hebreas y cristianas al

respecto. Todo esto implica la educacién desde el paradigma del buen vivir,

En el Ecuador, el buen vivir es un concepto amplio, profundo y en constante desarrollo,

mas que establecer un concepto cerrado conviene dejar algunas ideas que ayudan a

comprender el sentido del buen vivir:

“Se refiere a mejorar la calidad y la esperanza de vida de la poblacion.
Plantea que el desarrollo no es s6lo econémico. Toma a los derechos

humanos como eje de la Constitucion. El buen vivir considera que el
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principal beneficiario del desarrollo, es el ser humano, y para conseguir
ese desarrollo, plantea una serie de acciones: sistema de planificacion,
soberania alimentaria (fin de la dependencia externa), soberania
econémica (economia social y solidaria), sistema de inclusién y equidad

social.

La salud, educacién y seguridad social son derechos. Plantea una
convivencia arménica con la naturaleza, fuente de vida. Biodiversidad y
recursos naturales. EI concepto del “Buen Vivir” esta contemplado en 99
articulos de la Constitucién®, refiriéndose a una amplia variedad de
campos: la inclusién y equidad, recursos naturales, alimentacién,
educacion, salud, seguridad social, vivienda, comunicacién social, cultura,

ciencia, tecnologias, ocio™.’

Ana Maria Larrea en un intento por sintetizar el concepto de buen vivir lo expresa
como “la satisfaccion de las necesidades, la consecucién de una calidad de vida y
muerte dignas, el amar y ser amado, y el florecimiento saludable de todos, en paz y
armonia con la naturaleza, para la prolongacién de las culturas humanas y de la

biodiversidad” (Larrea, 2010, p. 15).

2.3. Transformacion de la educacién superior en el Ecuador

En el libro Tercera ola de transformacion de la Educacion Superior en Ecuador, el

Secretario de la Secretaria Nacional de Educacién Superior, Ciencia, Tecnologia e

* Constitucién de la Republica del Ecuador. Los articulos en que se desarrolla el concepto de buen

vivir son el Titulo Il (23 articulos) y el Titulo VII (76 articulos)
* http://www.cedet.ec/archivos_cedet/doc_resumen_sumak_kawsay.pdf
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Innovacion (SENESCYT) v Presidente del Consejo de Educacién Superior (CES), Dr.
René Ramirez indica que el principal objetivo de la agenda ecuatoriana es edificar un
sistema de educacion superior cuyo caracter publico esté asegurado para el bien comiin
de las y los ecuatorianos. Esto implica algunas acciones programéticas que posibilitan
el cambio en la educacién ecuatoriana, lo que se describe como los Siete pilares de la
Tercera ola de la transformacicn de la educacion ecuatoriana. Estos pilares de manera

sintética son:

a) la descorporativizacién del campo; b) la democratizacion de la
educacién superior y del conocimiento; ¢) la construccién de un sistema
que genere conocimiento, en el marco de una autonomia universitaria
responsable y pertinente con la sociedad; d) la revalorizacién de la carrera
del docente e investigador, eliminando la ausencia de reglas y la
precarizacion laboral; e) la endogeneizacion regional del sistema de
educacion superior en América Latina y en el sur global; f) la convergencia
cualitativa de excelencia de las instituciones de educacién superior (IES),
eliminando circuitos diferenciados de calidad; y, g) la construccién de una

episteme emancipadora, a través de un nuevo régimen académico

(Ramirez, 2013, p. 56).

Desde luego esta agenda programatica que ha generado profundos cambios en la
educacion superior del Ecuador se vincula perfectamente a la gran agenda u objetivo
primario que debe inscribirse dentro de un propésito mas profundo, que es coadyuvar

a las transformaciones por las cuales la sociedad debe transitar a fin de hacer efectivo



el pacto de convivencia, sellado por las y los ecuatorianos en .

2008, es decir, concretar la sociedad del Buen Vivir o Sumak Kawsay.

2.4. Transformar la Universidad para transformar la sociedad

En el libro Transformar la Universidad para transformar la Sociedad, el Dr. René
Ramirez afirma:

Si el nuevo pais busca un proyecto unitario, plurinacional e intercultural,
mas democratico, mads igualitariamente inclusivo, no racista ni
discriminador, soberano, que dependa de sus propias fuerzas, no patriarcal,
que recupere lo publico para la sociedad, que respete la (bio)diversidad,
entonces la universidad que tenemos debe atravesar por cambios
profundos que catapulten dichas transformaciones. El objetivo ulterior no
es transformar la universidad por si misma, sino como un medio para

transformar la sociedad (Ramirez, 2012, p. 45).

En la estrategia politica del Estado ecuatoriano, es evidente que una transformacién de
la educacion, reorientando sus intereses, objetivos y contribuciones, replantea el rol de
la Universidad. La universidad deja de ser considerada el fin, para constituirse en
medio para la contribucién de la transformacion; transformacién que parte de una
concepcion del Estado y el proyecto de buen vivir donde el capital esta al servicio de

la vida y no la vida al servicio del capital.® Tal aspiracion resulta contraria al papel

® Expresién del Presidente Rafael Correa Delgado en la sabatina del mes de julio del 2014. La
expresion es parte del discurso que fundamenta una nueva légica para el desarrollo expresaba en el
Plan Nacional del Buen Vivir 2014-2017. Interesante que |2 expresion se asemeja a la frase de JesUs
en el contexto de opresidn que enfrenta Palestina en el siglo | “El dia de reposo se hizo por causa del
género humano, y no el género humano por causa del dia de reposo” (Mr 2, 27) RVC.
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social que juega la Universidad dentro del sistema capitalista; sin embargo las acciones
dadas a nivel de la universidad ecuatoriana apuntan a promover el cambio en la

concepeion de la educacion, para que repercuta en el cambio de la propia universidad.

La transformacién de la Universidad es vital para contribuir a la construccién de
nuevas formas de concebir el mundo y la humanidad, otras formas de conocimiento y
perspectiva cientifica y de formar universitarios para poder imaginar y fundamentar

un modo de vida sustentable y arménico con la naturaleza.
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CAPITULO 111

MODELO PEDAGOGICO PARA LA EDUCACION TEOLOGICA

EN EL MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR

El nuevo contexto de la educacién superior en el Ecuador no solo replantea las
concepciones de la educacién y el quehacer de la universidad; que debe responder al
encargo social y al proyecto pais trazado en el Plan Nacional del Buen Vivir; sino que
a su vez demanda un cambio en el andamiaje de los postulados de partida del ambito
educativo, como es el caso del modelo pedagdgico que toda institucién requiere para

su ejercicio.

Un modelo pedagogico se concibe como “una tendencia esquematica o patrén
representativo de una teorfa sicolégica o educativa, que da un determinado enfoque
para la tarea educativa de ensefianza-aprendizaje en un momento particular”. Todo
modelo pedagégico refleja formas histéricas y culturales de concebir su quehacer

educativo.

La enseflanza de la teologia en los Seminarios se ha basado en modelos pedagogicos
tradicionales de tendencia conductista e instrumental. Preiswerk (2011), en su libro
Contrato intercultural: crisis y refundacion de la educacion teoldgica sefiala que:
“predomina todavia un vision instrumental de lo pedagégico: como si la Teologia

definiera los contenidos y la verdad mientras que la Pedagogia se contentara con

transmitirlos™ (p. 91).
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En un estudio realizado en el Seminario Biblico Alianza: Andlisis del modelo

pedagdgico y curricular de la institucion, concluyé que:

1). El Seminario Biblico Alianza no cuenta con un Modelo
Pedagdgico y Curricular formal, que le permita fundamentar de
manera profesional sus propuestas académicas; 2). Los actuales
Programas académicos como Licenciatura en Teologia, Ciencias
Biblicas y Ministeriales Sabatino y Misiones, evidencian diversas
debilidades desde la perspectiva de unificacién, relevancia de la
oferta académica y pertinencia social; 3). Al proyectarse hacia el
camino de constituirse en Universidad, el Seminario Biblico Alianza
hasta el momento no ha considerado en sus ofertas académicas los
lineamientos de la Ley Orgéanica de Educacién Superior referente a
los fines de la educacién Superior, y de manera particular el principio
de pertinencia; 4). El Seminario Biblico Alianza carece de
unificacion de conceptos y criterios educativos que le permitan
estandarizar los lineamientos basicos del accionar educativo para el
cuerpo docente de la Institucién; 5). La historia académica del
Seminario Biblico Alianza refleja una limitada interacciéon de los
aporte de las Ciencias de la Educacién en su accién educativa como
Institucion de Educacion Teolbgica, 6). La realidad social ha sido
muy poco considerada en la propuesta académica del Seminario,
centrando mas sus propuestas en el ambito eclesial. Esto sin duda ha
influido notoriamente en la actual relacién Iglesia y sociedad; 7). El

Seminario Biblico Alianza cuenta con un distintivo particular de
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prestigio histérico, que requiere ser renovado y potencializado en los

nuevos escenarios histéricos del siglo XXI.7

Los fines de la educacién superior como la realidad pedagégica de la ensefianza de la
teologia en los Seminarios, aportan para una revision critica y propositiva de sus
modelos pedagdgicos que permitan cumplir las exigencias de la educacién superior, y
ofrecer una educacion teolégica capaz de dialogar con el nuevo contexto de educacion.
A continuacién se fundamentan los diversos criterios para la construccién de un

modelo pedagégico que responda al nuevo escenario de la educacién teolbgica.

3.1. Dimensién epistemolégica: Ecologia de saberes

Para el sustento epistemolégico del conocimiento y saber, se proponen las
Epistemologias del Sur, que surgen como una alternativa al actual sistema establecido
de conocimientos y saberes asumidos desde una perspectiva eurocéntrica, moderna
positivista y neoliberal, que ha impuesto una sola manera y forma de interpretar,
definir y gestionar el conocimiento, y que no ha considerado otras formas de
conocimiento y saber existentes justamente por cierto tipo de epistemologia funcional

a los paradigmas dominantes. Para Boaventura de Sousa Santos (2011), las

Epistemologias del sur:

. son el reclamo de nuevos procesos de produccion, de valorizacién
de conocimientos vilidos, cientificos y no cientificos, y de nuevas

relaciones entre diferentes tipos de conocimiento, a partir de las

" Manzo Angel, Andlisis del Modelo pedagdgico y curriculor del Seminario Biblico Alianza de Guayaquil:
Propuestas y recomendaciones para una situacion de cambio. Trabajo de Ensayo para la Certificacién
del Diplomado de cuarto nivel en Gestion Educativa, Universidad Técnica Particular de Loja,

Guayaquil-Ecuador, 2009 (Trabajo ne publicado).



practicas de las clases y grupos sociales que han sufrido, de manera
sistematica, destruccion, opresién y discriminaciéon causadas por el
capitalismo, el colonialismo y todas las naturalizaciones de la
desigualdad en las que se han desdoblado; el valor de cambio, la
propiedad individual de la tierra, el sacrificio de la madre tierra, el
racismo, al sexismo, el individualismo, lo material por encima de lo
espiritual y todos los demés monocultivos de la mente y de la sociedad
—econdmicos, politicos y culturales— que intentan bloquear la
imaginacién emancipadora y sacrificar las alternativas. En este sentido,
son un conjunto de epistemologias, no una sola, que parte de esta
premisa, y de un Sur que no es geogrifico, sino metaférico: el Sur

antiimperial (p. 132).

Las epistemologias del sur® plantean las siguientes premisas:

a. Un mundo mas amplio. La comprensién del mundo es mucho mas amplia que la

comprension occidental del mundo. Es fundamental entender esto y luego aplicarlo en
nuestro trabajo, cosa que es todavia mucho mas dificil. La comprension del mundo es
mucho més amplia que la comprensién occidental del mundo y por eso la
transformacion del mundo puede también ocurrir por vias, modos, métodos,

impensables para Occidente o las formas eurocéntricas de transformacion social.

® para Santos Sousa el Sur antiimperial “Es la metafora del sufrimiento sistemdtico producido por el
capitalismo y el colonialismo, asi como por otras formas que se han apoyado en ellos como, por
ejemplo, el patriarcado. Es también el Sur que existe en el Norte, lo que antes llamabamos el tercer

mundo Interior o cuarto mundo: los grupos oprimidos, marginados, de Europa y Norteamérica.
También existe un Norte global en el Sur; son las elites locales que se benefician del capitalismo global.

Por eso hablamos de un Sur antiimperial. Es importante que observemos la perspectiva de las
Epistemologias del Sur desde este punto de partida”.
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b. Un conocimiento vy saber diverso. Existen diferentes maneras de pensar, de sentir,

de sentir pensando, de pensar sintiendo, de actuar; diferentes relaciones entre seres
humanos, diferentes formas de relacién entre humanos y no humanos, con la
naturaleza, o lo que llamamos naturaleza; diferentes concepciones del tiempo,
diferentes formas de mirar el pasado, el presente y el futuro; diferentes formas de

organizar la vida colectiva y la provisién de bienes, de recursos, desde un punto de

vista econOmico.

Segun Sousa Santos en Las epistemologias del sur’. la gran diversidad del mundo, que
puede ser y debe ser activada, asi como transformada teéricamente y practicamente de
muchas maneras plurales, no puede ser monopolizada por una teoria general. No existe
una teoria general que pueda cubrir adecuadamente todas estas diversidades infinitas

del mundo'’.

Por eso hay que buscar formas plurales de conocimiento. Ahora estamos sumergidos
en el pensamiento de la epistemologia del norte, y estamos tan acostumbrados al
universalismo y a las teorias generales que necesitamos, sobre todo, una teoria general
sobre la imposibilidad de una teoria general. Eso es casi como hablar de un
universalismo negativo, para mostrar que nadie tiene todas las recetas, Unica y

exclusivamente, para resolver los problemas del mundo.

* https://prezi.com/vguqtgpwlebe/las-epistemologias-del-sur-boaventura-de-sousa-santos/
‘2 Boaventura de Sousa Santos, Introduccién: Las epistemologias del sur, publicado en:
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/INTRODUCCION_BSS.pdf
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P logia de los saberes. Se trata de la bisqueda de didlogos entre el saber

cientifico y humanistico que la universidad produce y los saberes legos, populares,
tradicionales, urbanos, campesinos. provincianos, de culturas no occidentales

(indigenas, de origen africano, oriental, etc.) que circulan en la sociedad.

El aporte de la ecologia de los saberes establece una ruptura epistémica con cierto tipo
de saber cerrado dominante y establecido. por una apertura de toda la diversidad de
saberes y practicas que promueven una nueva convivencia activa de saberes con el
supuesto de que todos ellos, incluido el saber cientifico, se pueden enriquecer en ese

didlogo.

De Sousa Santos (2010), sefiala lo caracteristico de una ecologia de los saberes, al
decir que “el didlogo horizontal entre conocimientos diversos. incluyendo el cientifico,
pero también el campesino, el artistico, el indigena, el popular y otros tantos que son

descartados por la cuadricula académica tradicional™ (p.76).

El aporte que hace De Sousa y otros ciencistas sociales. posibilita crear un
entendimiento reciproco entre las diversas experiencias del mundo. Lo que muestra
otras concepciones de vida productiva distintas a las del capitalismo, reproducidas por
la ciencia econémica convencional, como por ejemplo el “swadeshi”, estrategia
formulada por Gandhi que plantea la autosuficiencia econémica y el autogobierno: o
el “sumak kawsay”, concepto indigena del buen vivir incorporado en las constituciones
de Ecuador y Bolivia y que significa reconocer y aprender de las sabidurias de los

pueblos originarios que en América Latina han estado ligadas a la naturaleza y su buen

aprovechamiento.
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3.2. Dimension filos6fica: Paradigma del buen vivir
El Paradigma del buen vivir como teorfa filoséfica sustenta los principios rectores de
la transversalidad en el curriculo de la educacién en el Ecuador instituidos en la

Constitucion de la Repiblica y en los Planes Nacionales de Gobierno: Plan Nacional

del buen vivir,

El buen vivir es un viejo-nuevo paradigma que se nutre de la experiencia de cinco
siglos de resistencia a la imposicién del modo de vida occidental. Encuentra su
correlacion con el concepto hebreo mediterrdneo del shalom que se pueden conectar

armonicamente con esta filosofia de vida !’

Aunque el origen del pensamiento del buen vivir se encuentra en la region andina
amazoénica de Suramérica, ésta filosofia se extiende por el continente y el mundo, pues
se refiere a la plenitud de la vida desde una perspectiva practica y viable que se aplica

en otras culturas y civilizaciones censuradas por el pensamiento oficial.

Si bien es cierto este paradigma no aparece como un concepto cerrado y establecido,
sino abierto y predispuesto a reformulaciones y comprensiones en los més variados

contextos; no resulta imposible esbozar algunos de sus principales postulados.'? Para

** El término shalom se encuentra doscientas treinta y siete veces en el AT. Se emplea para traducir
la palabra «paz» en todos los tipos de libros del AT. El nombre shalom, tiene el doble significado de
«paz» y de «prosperidad», ambos con todos sus matices, pues la paz va més alld de la ausencia de
guerra, tiene que ver con un estado, un orden y equilibrio de las relaciones, de ahl que se pueda
traducir el término como “armonia, reconciliacién, bienestar, prosperidad, salud, sanidad, bendicién,
prosperidad, bonanza . En este sentido el shalom hebrero tiene una dimensién amplia e integral.
Véase el andlisis que hace M2 José Cano. Dpto. De Estudios Semiticos Instituto de la Paz y los

Conflictos, Universidad de Granada
2 http://filosofiadelbuenvivir.com/buen-vivir/definiciones/
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esto recurriremos a varios autores y grupos que han reflexionado en las perspectivas

diversas de este paradigma que seran determinantes para cualquier filosofia educativa:

a). Armonia e interrelacion. Para el pueblo kichwa de Pastaza el principio sumak

kawsai (vida en armonia) orienta la interrelacion al interior de la sociedad quichua y
de ésta con la naturaleza. Significa vivir en armonia en las relaciones sociales, es decir
entre todos los miembros del ayllu (comunidad) y con otros ayllus de la comunidad, y
entre los ayllus y el pueblo runa. Vivir en armonia con la naturaleza, con los dioses, y

los espiritus protectores de las vidas existentes en la tierra, los bosques, los rios y

lagunas.

b). Ambiente sano. Para Marlon Santi, Presidente de la CONALIE, la l6gica del sumak
kawsay es la de vivir en un ambiente sano, comer bien. tener un espacio de vida, una
educacion acorde a nuestra realidad, salud: todo un conjunto de esquemas que el ser

humano necesita para mantenerse y que genere la vida de las futuras generaciones.

¢). Vivir con afecto y empatia. Segin Kyme Mogen, para el pueblo mapuche, el buen
vivir se concibe como una relacién permanente con la naturaleza, en armonia y
equilibrio con la Madre Tierra, vivir sin violencia, vivir con afecto y empatia. Este
concepto se corelaciona con la compasion del Nuevo Testamento.

La compasion o misericordia se encuentra en el nucleo de la vida y misién de Jesis
(Mt 9, 13, 27, 36; Mr 10, 12, 47; Le¢ 10, 33, 15, 20). De su ejemplo y compromiso, se
desprenden aportes para la €tica, una ética al servicio de la vida, comprometida con

los mas vulnerables (Mr 2, 15, Mt.11, 5-6; 21, 31-32). En los evangelios se descubre
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el principio de compasién que surge como respuesta é€tica movilizadora ante las
realidades de su época. '’

d). Una ética de la vida. Para Leonardo Boff. el buen vivir apunta a una ética de lo
suficiente para toda la comunidad, y no solo para el individuo. El buen vivir supone

una visioén holistica e integradora del ser humano, inmerso en la gran comunidad
terrenal, que incluye ademés del ser humano, al aire, el agua, los suelos, las montafias,
los arboles y los animales; es estar en profunda comunién con la Pachamama (Tierra),

con las energias del Universo, y con Dios.

¢). Superacién del consumismo. Boff indica que el pensamiento del buen vivir se aleja

de la preocupacion por consumir y acumular. La naturaleza y la comunidad
proporcionan todo lo que necesitamos. El buen vivir convida a no consumir mas de lo
que el ecosistema puede soportar, a evitar la produccién de residuos que no podemos
absorber con seguridad y nos incita a reutilizar y reciclar todo lo que hemos usado.
Sera un consumo reciclable y frugal. Entonces no habra escasez. Dicha perspectiva se
relaciona con el concepto de una sociedad de bienes limitados que aparece en las

escrituras hebreas y cristianas. '

f). Rupturas con la cultura moderna. Pablo Dévalos considera que el buen vivir es una

concepcion de la vida alejada de los parametros mas caros de la modernidad y el

crecimiento econémico: el individualismo, la busqueda del lucro, la relacién costo-

¥ Considérese la obra de Hernando Guevara, Ambiente politico del pueblo judio en tiempos de Jesus,
Ediciones Cristiandad, Madrid, Espafia, 1985; y Leonardo Boff, Jesucristo liberador. Ensayo de
cristologla critica para nuestro tiempo, Editorial SalTerrae, Santander, Espafia, 1985.

" Véase el trabajo de Jesus Peldez, Jesus y el dinero. La pardbola del rico y el granero (Lc 12, 13-40),

en http://servicioskoinonia.org/relat/208.htm
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beneficio como axiomatica social, la utilizacién de la naturaleza, la relacién estratégica
entre seres humanos, la mercantilizacion total de todas las esferas de la vida humana,
la violencia inherente al egoismo del consumidor, etc. El buen vivir expresa una
relacion diferente entre los seres humanos Y con su entorno social y natural. Cabe
indicar que la critica a la modernidad fue la base de la teologia que planteé Gustavo

Gutierrez, una teologia desde el reverso de la historia (Gutiérrez, 1982).

g). La utopia de una nueva civilizacion. Frangois Houtart plantea otra perspectiva del

sumak kawsai, la que consiste en hacer revivir la “utopia practica” de las tradiciones
indigenas y originarias, que orient6 la ética colectiva y la esperanza del actuar de sus
comunidades. Es el aporte especifico que los pueblos originarios de Abya Yala ofrecen
a la construccion de una nueva civilizacién. Lo hacen con su cosmovisién propia,
elemento importante de una multiculturalidad que puede convertirse en
interculturalidad. Coincide en esta perspectiva Tatiana Roa, al indicar que el sumak
kawsay o0 suma gamafia, “plantea un nuevo horizonte de vida, nos reta a armonizar en
la realidad nuestras relaciones con la naturaleza. Es decir, construir a partir de alli un
nuevo paradigma civilizatorio que nos lleve a enfrentar las crisis ambiental y social

que sufre la humanidad™.

En el mensaje de Jesus se puede presentar en tal sintonia, como una utopia. José Maria
Castillo propone una forma distinta de comprender la utopia del reino: “la utopia se
puede concebir de otra manera muy distinta, ya que se puede entender como la
anticipacién del futuro, de un futuro mejor, un futuro verdaderamente justo y digno

del hombre™ (Castillo, 2004, p. 39). El reino de Dios representa la alternativa a las
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humansdad™ (Mateos-Camacho, 1998, 143).

Esta comunidad serd regida por una identificacion con Jesis. animada por ¢l Espiritu.
¥ caracterizada por ser una comunidad de hombres libres, de iguales, abierta a todos.
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ialistas  En el pensamiento de Edgar Isch, el buen
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mperialismo viene aplastando culturas ¥ pueblos. El “sumak kawsay™ propone
medidas de equilibrnio v complementanidad entre los seres humanos tales como la
minga. ¢l randi-randi, ¢l cambia-mano y la integracion con la Pacha Mama la
naturaleza tan viclentamente agredida por los capitalistas, que anteponen el lucro
individual sobre cualquier otro elemento.

La resistencia a los sistemas imperialistas forma parte de las expresiones de los pueblos
en sus luchas y esperanzas. En la histona del pueblo judio, libros como Daniel,
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Eclesiastés y Macabeos muestran la resistencia de comunidades atentadas en su vida.
Las comunidades cristianas como, atestiguadas en el Evangelio de Marcos y
Apocalipsis luchan de formas creativas para su resistencia, generandose asi nuevos
grupos y movimientos. Del libro de Apocalipsis sabemos que fue escrito en tiempos
de persecucion, crisis y hostilidad. Segin V. Araya, “Apocalipsis fue escrito para
sostener en la prueba (resistencia) y fortalecer en la esperanza a las pequefias

comunidades eclesiales perseguidas™ (Araya, 2002, 38).

Al respecto, Croatto (2000), indica que: “...los grupos “apocalipticos™ surgen como
una forma de protesta, y a veces de resistencia, frente a un sistema opresor
centralizador del poder, ideolégicamente discriminador, religiosamente monopélico,
etc; que de hecho los margina. Esto los aproxima a la condicién de pobres y periféricos,

al menos en una primera instancia” (p. 11).

1). Gobernabilidad, ciudadania y desarrollo. El Dr. Alberto Acosta, en su analisis de la

Constitucion ecuatoriana, considera que el buen vivir tiene que ver con una serie de
derechos y garantias sociales, econémicas v ambientales. También estéd plasmado en
los principios orientadores del régimen econdémico, que se caracterizan por promover
una relacién armoniosa entre los seres humanos individual y colectivamente, asi como
con la naturaleza. En esencia busca construir una economia solidaria, al tiempo que se
recuperan varias soberanias como concepto central de la vida politica del pais. El buen

vivir, en tanto régimen de desarrollo en construcciéon y como parte inherente de un

Estado plurinacional, busca una vida arménica.
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En los evangelios del Nuevo Testamento se pone en evidencia el mundo de los
violentados y los que hacen violencia. En el trabajo Violencia en las personas
sufrientes de Edwin Mora, se considera la actitud inclusiva de Jesis en un medio de

hostilidad alterado por la violencia tanto social como religiosa (Mora, 2002).

Una de las formas como la comunidad cristiana responde a la segregacion de la
violencia y crisis econdmicas es a través de la familia sustituta, o familia subrogada.
La familia subrogada “se convierte en un lugar de refugio para quienes ya estan
desvinculados de su familia de origen”. (Malina-Rohrbaugh, 1996, p. 276).

En la propuesta de Jesis para seguirlo, se hace una ruptura con el modelo patriarcal de
familia, lo que tendria radicales implicaciones no solo con los vinculos familiares sino
con toda la red social de la que uno podria formar parte. En este marco debe
interpretarse la exigencia del discipulado (Mt 12, 46-50. Mr 3,31-35; Le¢ 9, 57-62;

12,51-53; 18,28-30).

El evangelio de Jesis y su prictica en las comunidades ofrecia otras formas de
gobernabilidad, ciudadania y desarrollo tal como lo muestran la experiencia de algunas

comunidades cristianas registradas en Hechos de los Apéstoles:

“... ¥ todos los que habian creido se mantenian unidos y lo compartian
todo; vendian sus propiedades y posesiones, y todo lo compartian entre
todos, segun las necesidades de cada uno. Todos los dias se reunién en el
templo, y partian el pan en las casas, y comian juntos con alegria y

sencillez de corazén, mientras alaban a Dios y brindaban ayuda a todo el



pueblo. Y cada dia el Sefior afiadia a la iglesia a los que habia de ser

salvos™. '3

1). Otra visién de la vida. En su sentido estricto el término sumak kawsay, en kechwa
0 sumak gamafia, en aymara, se refiere a otra visién de la vida, préxima al desarrollo
humano sostenible e inscrita en las corrientes del pensamiento critico latinoamericano.
Asi mismo, hace parte de los movimientos sociales articulados con la idea de “otro
mundo es posible™ y, es base esencial de la propuesta de los pueblos indigenas del
Abya Yala para el mundo. El buen vivir es el pensamiento milenario de pueblos
indigenas que han logrado la sostenibilidad de la vida en sus territorios, ricos en

biodiversidad y con conocimientos ancestrales que fueron invisibilizados durante

siglos.

3.3. Dimensi6én antropolégica: El ser humano v la tierra

El ser humano posee una dignidad Gnica e intrinseca, es un valor en si mismo que no
se devalua por lo que tenga o deje de tener. En el pensamiento cristiano esto se expresa
al considerar al ser humano “imagen y semejanza de su Creador”. La comunidad no
se concibe sin tierra y sin fertilidad. La relaciéon ser humano-tierra hacen parte de la
misma naturaleza segin los autores del Génesis; pues sencillamente todo lo que le

ocurra a la tierra le sucedera a los hijos de la tierra (Manzo, 2012, p. 7).

Desde una vision educativa el ser humano es un ser libre, dindamico y creativo que
necesita de su entorno y medio ambiente para mantener la armonia y comunidad; y

construye su mundo en base a sus experiencias y procesos reflexivos. Una antropologia

* Hechos 2, 44-47
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que supera la vision del antropocentrismo es determinante para el didlogo e
interrelacion con el resto de la vida. Superar toda visién reduccionista del ser humano
que lo limita a la produccién v esclaviza al capital, es un punto de partida fundamental

para la visién de una nueva humanidad creada para el bienestar, el crecimiento y el

Por su vocacion los seres humanos buscan la comprension del mundo para integrarse
a €l de manera dindmica y constructiva, de ahi su caricter social por excelencia. Sus
relaciones se establecen con la naturaleza y otros seres humanos, capaz de actuar para
cambiar su realidad. Una perspectiva holistica del ser humano conlleva a interpretarlo

desde dimensiones biolégicas, psicolégicas, sociales, espirituales y ambientales.

Reconocer estas dimensiones implica para la antropologia la superacion de los
reduccionismo y la oportunidad para establecer didlogos con la técnica y las ciencias
de la educacion para la contribucion de la vida como el elemento comin a todo ser

humano, su bisqueda de sustentabilidad.

Una perspectiva de la antropologia sicolégica que permita la autocomprensién y
busqueda de la felicidad humana. Una perspectiva social que haga al ser humano un
ser critico de sus propias construcciones sociales capaz de renovar y actualizar toda
producciéon cultural contraria a su dignidad. La dimension espiritual desde la
antropologia puede propiciar caminos alternativos para nuevas formas de comprender
lo religioso en cada ser humano no como la adhesion a un determinado credo o dogma,
sino como dimensién que subyace de su existencia. Lo ambiental desde la antropologia

exige un reconocimiento de la sistematica forma de vida humana que se ha negado la



41

vida en la bisqueda de poder, consumo y produccion, pues todo lo que suceda con la
tierra, afectard a los seres humanos, de ahi el rotundo llamado para construir una eco-

antropologia.

3.4. Dimensién sociologica: Didlogo con los contextos

La sociedad como producto de las interacciones humanas y construcciéon de sus
aspiraciones se constituye en el principal campo de estudio. Sociedad somos, a ella
pertenecemos y desde ella nos formamos. Todo proceso socializador tiene un talente

pedagogico y didéctico que debe estar en constante revision critica.

Segin Kemis (1998): “La teoria critica parte de la premisa de que las estructuras
sociales no son tan racionales y justas como generalmente se piensa. Por el contrario,
afirman, las estructuras sociales estin creadas mediante procesos y practicas
distorsionadas, por la irracionalidad, la injusticia y la coercién™ (p.113). Frente a ello
el deber de todo ser humano es luchar contra aquellas organizaciones y situaciones que

impiden que los grupos sociales y los seres humanos puedan vivir en confraternidad,

con justicia.

Ningin quehacer humano se gesta en el vacio abstracto sino en contexto, es decir, todo
que aquello que lo ata, lo une, lo religa a su texto, su entorno y cultural. El adagio
popular que reza: “todos somos hijos de nuestra época”, nos inserta en un contexto
determinado por el tiempo y la historia. Siendo el contexto social el hébitat que nos

alberga después del Gtero de nuestra madre, €l nos continda gestando y reconfigurando

segln sus épocas, valores, practicas, vision del mundo y mas.



forma nuestra visién del mundo y las cosas, construye nuestra identidad Y nos permea

con sus valores y construcciones, lo que pudiera también darnos una visién limitada

del mundo y su realidad. Dice el dicho “no hay peor ciego que el que no quiere ver”,
pero qué pasa cuando aquel ciego teniendo 0jos no puede ver mas alla de lo que solo
su contexto le permite ver. He aqui la importancia en la tarea educativa a través del
didlogo con los contextos, conjugandose en plural porque son muchos y diversos. Nos
desenvolvemos en una interaccién de mundos que tejen y formulan sus propios

contextos, que se cobijan en una esfera territorial, diversificada e historica.

El didlogo con los contextos para la gestién educativa apuntala a una perspectiva
educativa abierta, capaz de aportar v recibir otras visiones del mundo, proporcionando
un marco oportuno para el desarrollo de una visién critica social, capaz de ser
interpelada e interpelar para la construccion de propuestas en el horizonte del bienestar

de la humanidad v la tierra.

3.5. Dimensién sicolégica: Mediaciéon afectiva

El quehacer pedagégico no puede limitarse a una sola teoria, dada la diversidad
humana con sus desafios del contexto, los que exigen que la tarea educativa se
dinamice. Sin embargo, consideramos que el ambiente mas propicio para toda labor
educativa debe atravesar las fibras de lo afectivo. Es decir, lo afectivo serad la
mediacion determinante en todo contexto educativo. El efecto del buen trato, la
aceptacion, palabras que refuerzan la autoestima, expresiones de aliento y los gestos

de afecto, representan un habitat que permite superar traumas y ansiedades en la que

tradicionalmente han incidido el proceso educativo.



La memoria es el terreno donde se cultiva la educacion, afirma el Dr. Augusto Cury
(2007). Dado que ella es la caja de secretos de la personalidad. Todo lo que somos, el
mundo de los pensamientos y el universo de nuestras emociones se producen a partir
de ella. Para Cury, desde sus estudios de psiquiatria, psicologia y educacion, la
afectividad influye en la memoria que determina la calidad del registro. Mientras
mayor sea la mediacion afectiva en las personas estudiantes, mayor sera su capacidad
de registro. El aporte de Cury mantiene una sintonia con Maturana y su biologia del
amor, donde considera la legitimidad del otro y respeto por €l o ella, como dos modos

de relacion congruentes y complementarios que se implican reciprocamente

(Maturana, 1989).

Partiendo de una mediacién afectiva como ambiente mas Optimo para el proceso
pedagdgico, se consideran las siguientes teoria sicolégicas: reoria constructivista en
combinacién con la reoria del aprendizaje significativo y la teoria de zona de
desarrollo préximo o potencial; es decir, se acoge las teorias sicolégicas de los

modelos cognitivista y contextual.

Para el constructivismo’® el aprendizaje es una construccion y se produce a partir de
los desequilibrios o conflictos cognitivos, que modifican los esquemas de
conocimientos del sujeto. El principio fundamental en el constructivismo es que los

seres humanos en comunidad construyen ideas sobre el mundo, las cuales evolucionan

y cambian; asimismo, que todas sus elaboraciones, en todos los tiempos y lugares, han

¥ Teoria desarrollada por Joseph D. Novak, partiendo de las investigaciones previas de Piaget. El
constructivismo no es un método de ensefianza, sino una propuesta para promover el aprendizaje en
los sujetos, un modo en que la cultura le ofrece a los educandos para aprender en los contextos

educativos y fuera de ellos.
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servido para regular las relaciones consigo mismo, con la naturaleza y con la sociedad.
El aprendizaje se concibe como la reconstruccién de los esquemas de conocimiento

del sujeto a partir de las experiencias que este tiene con los objetos, personas en

situaciones de interaccion que son significativas para el estudiante.

En el gprendizaje significativo’” se valora el papel que juegan los conocimientos

previos del alumno en la adquisicién de nuevas informaciones. La significatividad s6lo
es posible si se relacionan los nuevos conocimientos con los que ya posee el sujeto;
pues si aprender significa comprender, para ello debe ser condicién indispensable tener
en cuenta lo que las personas estudiantes saben algo sobre aquello que se le quiere
enseflar, todos llegan con conocimientos previos que pueden compartir y aportar a
todos. En palabras de Pablo Freire: “Todos sabemos algo, todos ignoramos algo. Nadie
educa a nadie; nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre si con la

mediacioén del mundo” (Freire, 2002).

La teoria de aprendizaje zona de desarrollo proximo o potencial'®, parte de la premisa

que cada persona es capaz de aprender una serie de aspectos que tienen que ver con su
nivel de desarrollo, pero existen otros fuera de su alcance que pueden ser asimilados
con la ayuda de un adulto o de iguales més aventajados. Este tramo entre lo que el
alumno puede aprender por si mismo y lo que puede aprender con ayuda es lo que se

denomina “zona de desarrollo proximo”. Por consiguiente el profesor adquiere

7 Teorfa desarrollada por David Ausubel, donde se valora los conocimientos previos del alumno, en

reaccién al aprendizaje por descubrimiento de Jeromé S. Bruner.
¥ Teoria desarrollada por Lev Vigotsky, partiendo de sus estudios que consideraban el impacto del

medio y de las personas que rodean al nifio en el proceso de aprendizaje y desarroli6 la teorfa del
origen social de la mente,
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especial protagonismo, al ser un agente que facilita el andamiaje para la superacién del

propio desarrollo cognitivo personal, asi el aprendizaje pone énfasis en el desarrollo.

3.6. Dimensién pedagoégica: Educacién intercultural

La palabra interculturalidad indica una relacién entre sujetos y fuerzas, una
consideracién de las relaciones y las interacciones de personas o identidades
(Preiswerk, 2011). Invita a asumir que grupos, personas, instituciones, sociedades,
culturas interactian, y se influencian mutuamente en formas desiguales. La
interculturalidad es una manera de relacionarse vy ver a los otros, y de interpretarse a si
mismo, tomando en cuenta la visién que el otro tiene de mi. En este sentido lo
intercultural va mas allé de la multiculturalidad y la pluriculturalidad. Se trata de una
actitud y una opcién de vida una filosofia si se quiere, una forma de vivir, 0 mejor
dicho, de convivir (Sdnchez, 2010). Al ser una experiencia humana con implicaciones

formativas, la interculturalidad adquiere una perspectiva pedagégica.

Es una pedagogia politica, porque como menciona Patricio Guerrero: “no puede existir
interculturalidad real sino en un plano horizontal, ya que nos relacionamos con quienes
nos consideramos iguales, en condicion de equidad™ (Kowii, 2011). En este sentido.
la intercultural plantea un claro sentido politico-social contrahegeménico vy
decolonizador, de ahi que se interprete como una tarea politica (Restrepo, 2012). Es

decir, la interculturalidad se asume por opciones de rupturas, renuncias y

compromisos.

Lo intercultural visto como una pedagogia del didlogo resulta un lugar epistemolégico

de profundas oportunidades para el aprendizaje y la revision critica de la ciencia como



46

produccién social. Para Fornet Betancourt la intercuturalidad se constituye en el

espacio:

donde no solamente se intercambian maneras de pensar sino donde se
aprende a pensar de nuevo, y eso vale para todos... O sea que pensar, como
repensar, no es solamente recontextualizar, rever los conceptos que hemos
adquirido, sino también reformularlos y ver cudando un concepto se
convierte en un prejuicio o en un impedimento para ver. Eso es lo que
puede promover el espacio intercultural: este espacio nos da otras luces y
nos ayuda asi a darles nuevas perspectivas a nuestras visiones e ideas

(Fornet Betancourt, 2004).

La educacién intercultural asume como condicién de partida la relacién entre diversas
perspectivas, distintos tipos de andlisis, con instrumentos diferentes: es decir. una
racionalidad interdisciplinaria, capaz de pensar, simultaneamente a partir de diversos
enfoques y disciplinas del saber (Preiswerk, 2011). Desde un enfoque
multidisciplinario, la interculturalidad se vincula y transforma las culturas al darle su

legitimidad propia.

a). Una pedagogia para corazonar desde la afectividad. Patricio Guerrero indica que la

interculturalidad demanda corazonar un didlogo-dialogal desde la insurgencia de la
ternura (Kowii, 2011). El término “corazonar” surge como alternativa ante la vision
hegemoénica de la dominacion de la razén; sin embargo, la afectividad siempre ha
estado presente en los procesos de luchas y transformaciones sociales de los pueblos.

De ahi que la apuesta e invencion del término corazonar vinculado a la pedagogia
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COmO una manera de sentir la vida v asumirla desde “respuestas insurgente para
enfrentar las dicotomias excluyentes y dominadoras construidas por Occidente, que

separan el sentir del pensar, el corazén de la razon, seres humanos entre si y a éstos de

la naturaleza y el cosmos” (Kowii. 201 I, p. 87).

Corazonar es devolver al conocimiento el sentimiento negado por la razén

instrumental y la objetividad fundamentalista, centradas en una visién intercultural de

los saberes.

Se trata de una pedagogia que integra la totalidad de la condicién humana, dado que
la humanidad siempre supo que existimos, no solo porque pensamos, sino porque
sentimos, porque tenemos capacidad de amar. Nuestra humanidad no solo es racional,
sino afectiva, pues no solo somos seres inteligentes, sobre todo somos seres sintientes.
emotividades actuantes (Kowii, 2011).

La educacion intercultural desequilibra las logicas racionalistas para emerger a la
fuerza de la afectividad que busca comprender y dialogar con existencias y mundos de
vida que estan fuera de la razon irracional del capital; cuando se trata de recuperar la

sensibilidad, de abrir espacios para corazonar desde la insurgencia de la ternura.

Panikkar por su parte, reconoce que sin la unién entre conocimiento y amor, la
interculturalidad es una palabra vacia (Panikkar, 2006). De lo que se desprende en
asumir la legitimidad del otro como perspectiva fundamental; y surgir asi a una actitud
y apertura al otro, al distinto con el cual dialogar y renunciar a toda l6gica de dominio

para propiciar didlogo-dialogal si se sustenta en el amor, y no solo en el razonar, sino

desde un corazonar que posibilita espacios para el encuentro.



3.7. Dimension diddctica: Aprendizajes integradores e interculturales

Todo el andamiaje de teorias consideradas para el presente modelo, aterriza en el
campo practico de la relacién profesor-estudiante. Un enfoque integral del proceso de
ensefianza-aprendizaje en la educacion superior permitira identificar tres dimensiones
esenciales que lo caracterizan: instructiva, desarrolladora y educativa. La didactica del
proceso educativo exige una revisién de sus principales componentes: problema,
objetivo, contenido, método, formas, medios, evaluacién: que es el campo de accion

para toda renovacion o replanteamiento didéctico.

Para formular una teoria didactica de aprendizajes integradores se destacan las
siguientes caracteristicas, que siguiendo al autor del articulo Tendencias actuales de
la diddctica en la educacion superior'”, méas la perspectiva de una didéctica
intercultural siguiendo a la autora de Interculturalidad para la educacion hispana en
el Ecuador’’; proponen un esbozo particular de conjugacién de aprendizajes

integradores para la educacion superior:

a). Una didéactica intercultural. Entendida con un enfoque cultural-personolégico,

orientada a sus experiencias y vivencias personales de aprendizaje mutuo donde surge
una expresion positiva de interrelacién y asimilacién. Se busca que la actividad del
estudiante ocupe un lugar central en la escena didactica enriquecida por la conjugacién

de los saberes, tanto individuales como grupales, se respete su personalidad, se eduque

en valores y tolerancia frente a las diferencias culturales, que lo conduzcan a reforzar

su identidad personal y social.

Bernardo Restrepo Gémez, Tendencias actuales en la educacidn superior:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/viewFile/6886/6303

%0 Sanchéz Joyce E. Interculturalidad para la educacién hispana en el Ecuador. Impreso por Editorial
Cartoneria Intercultural, Laboratorio de Practicas, Guayaquil, Ecuador, 2008.



b). Una didéctica problematizadora. En la que cada clase tenga como punto de partida

los problemas relacionados con el ejercicio de su profesion, modeladas como tareas de
cardcter profesional que permita ejercitarlas en el razonamiento y en la bisqueda de

soluciones creadoras, entrenarlos, implicarlos conscientemente para elevar y reafirmar

su motivacion profesional.

¢). Una didactica contextuali .Que permita vincular el aula universitaria con su

entorno, con su realidad, con la mirada puesta mas allé de los muros institucionales,
que lo prepare para la vida, al trasladar las problematicas cotidianas de su futuro
desempeiio profesional a las clases. Y a su vez se convierta en el laboratorio donde se

gestan las ecologias de los saberes en contacto con otras formas de conocimientos.

d). Una didéctica integradora. Entendida desde diferentes direcciones en el vinculo de

lo instructivo y lo educativo, en la unidad de los cognitivo y lo afectivo, en la
aplicacion del principio de la intcrdisciplinarigdad, como requisito para el logro de
verdaderos sistemas de conocimientos que pueda poner en accidon al desarrollar
habilidades profesionales. En la actualidad cobra cada vez mas adeptos el
acercamiento de la didactica con la Psicologia de la Educacién por compartir

problemas comunes por su base subjetiva dentro de las tareas de la ensefianza (P.

Kansanen, 2002).

e). Una didactica desarrolladora. Como condicién y resultado de una ensefianza que

amplie su zona de desarrollo préximo, no como distancia, sino como espacio

interactivo del aprendizaje de la cultura, donde se apliquen estos métodos y formas
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que, partiendo de un adecuado diagnéstico de los estudiantes, desarrolle de forma
optima sus potencialidades. Estas tendencias requieren de una concrecion en cada uno
de los componentes no personales del proceso ensefianza-aprendizaje que garantice un
sistema didédctico consecuente con las nuevas exigencias y en consonancia con la
dimensién formativa que debe lograrse en el estudiante universitario, ademas de una

concepeidn curricular que brinde respuestas a los imperativos de la Didactica como

ciencia.
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CAPITULO 1V

PROPUESTA CURRICULAR PARA LA CARRERA DE
TEOLOGIA EVANGELICA

En este capitulo se articula de forma estructurada todo el estudio realizado. La
propuesta curricular para la carrera de teologia en el contexto de la educacién superior
tiene como base el analisis de la realidad y el contexto, el estudio de caso realizado en

el Seminario Biblico Alianza del Fcuador.

De este estudio, surgen tres vertientes que sustentan el disefio del Modelo pedagégico
propuesto: 1) la realidad del contexto de la educacién superior en ¢l Ecuador, 2) los
lineamientos legales que rigen la educacién en el marco de la Constitucién y el Plan
Nacional del Buen vivir, y 3) la experiencia acumulada de ensefianza teolbgica en el

Seminario Biblico.

Partiendo de estas vertientes y su conjugacién se disefia un Modelo pedagdgico
alternativo, que fundamente el quehacer educativo de la presente Propuesta curricular
para la carrera de Teologia. El formato corresponde a los documentos de aplicacién
que el CES (Consejo de Educacién Superior) proporciona a las instituciones para

aplicacion de nuevas carreras de la educacion superior.
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4.1. Informacién general de la carrera?!

Nombre de la carrera: Teologia

i Mencién que Otorga: Teologia evangélica
Area del Conocimiento de la Carrera: Humanidades y Artes
Sub-drea del Conocimiento: Humanidades
Nivel de Formacion: Licenciatura
Grado: Tercer nivel de educaci6n superior
Afios de estudio: cuatro y medio
Periodos académicos semestrales: 9

H Cursos: 45
Carga horaria: 7.200 horas.
Modalidad de Estudios: Presencial
Créditos: 240

4.2. Justificacion

Al iniciar el nuevo milenio la educacién como medio de desarrollo de los pueblos
afronta una profunda revision de sus intereses y fines. La concepcién del desarrollo,
ligada a la educacion replantea profundas preguntas que ponen en evidencia el sentido
y pertinencia de la educacion superior en el actual contexto, como una validacion legal

desde su rol ético, social, politico, ideolégico y su contribucién a las demandas de

productividad de naciones.

! La informacién general de |a carrera estd regida por el Reglamento general a |a Ley Orgénica de
educacién superior del Ecuador, Articulos 6, 14, y 16. Considere el Sistema de créditos del CES.
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a). Pertinencia de la carrera. La realidad social de la nacién ecuatoriana y sus esfuerzos

por construir una Patria de justicia, libertad, solidaridad; en compromiso con la vida
digna de los ciudadanos v el derecho del buen vivir establecido en la Constitucién de
la Republica, exige de profesionales con una profunda sensibilidad ética-espiritual que
se insertan en el campo laboral de la nacion con una mistica revolucionaria para
contribuir con sus conocimientos, habilidades y técnicas a la sociedad del buen vivir.

Segun la Constitucién de la Repiblica Art, 27 indica que:

La educacion se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable vy a la democracia; sera participativa, obligatoria,
intercultural, democritica, incluyente v diversa, de calidad y calidez;
impulsard la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulard el sentido critico, el arte v la cultura fisica. la iniciativa
individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades
para crear y trabajar. La educacion es indispensable para el conocimiento,
el ejercicio de los derechos y la construccién de un pais soberano, y

constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional (Constitucion

ecuatoriana, 2008, art.27).

A su vez, la Ley Organica de Educacion Superior (LOES) establece una relacion
inseparable entre la educacion superior y el buen vivir, al indicarse en el Art. 9, que
“La educacion superior es condicion indispensable para la construccion del derecho

del buen vivir, en el marco de la interculturalidad, del respeto a la diversidad y la

convivencia armonica con la naturaleza™.



Ademas, retos ineludibles para la educacién del nuevo milenio serdn, siguiendo a
Edgar Morin (1999), vy otros estudiosos en el &mbito de la educacién del futuro: 1)
Revisar los principios de un conocimiento pertinente para analizar la falsa
racionalidad, y concebir el contexto, lo global, multidimensional, lo complejo y la
inteligencia, 2) Ensefiar la condicién humana, aquello que no contradice con la
teologia, lo humano de lo humano, y sus multiples condiciones, 3) Ensefiar la identidad
terrena, la manera de ser en el mundo no puede seguir la légica del consumo, pues

somos parte de la era planetaria, ante la cual es necesario despertar la conciencia

terrena.

En este marco la carrera busca contribuir con profesionales en teologia evangélica
desde el marco del buen vivir para una gestioén solidaria que fomenta la plenitud de

vida, la dignidad humana y sus relaciones como su entorno ambiental.

b). Educacién de la teologia en el marco del buen vivir. La carrera de Teologia

evangélica, en sintonia con las politicas que rigen la educacién superior busca
contribuir al buen vivir con profesionales que respondan a su contexto cultural,
permitiéndoles ser el protagonista del desarrollo, que desde una sensibilidad ética-
espiritual, identidad cristiana evangélica y perspectiva interdisciplinaria, estén en
condiciones de dirigir iglesias, organizaciones de servicio, y desarrollar todo tipo de

ministerios al servicio del ser humano y la comunidad, para contribuir al bienestar de

la sociedad ecuatoriana y latinoamericana.
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La carrera cuenta con un troncal de asignaturas que se centra en cuatro unidades de

organizacién: teolégico-cultura, biblico-social, ministerial y metodolégico.

La unidad teoldgica-cultural desarrolla conocimientos en al &mbito de las teologias
latinoamericanas y la cultura, fundamentar los principios del buen vivir; otorgando al
estudiante una perspectiva de su quehacer teolégico vinculado a la realidad cultural,
proporcionando elementos metodolégicos para producir reflexiéon y praxis para el

buen vivir desde una perspectiva transformadora.

Unidad biblica-social ofrece una vision panordmica de la narrativa biblica. en
interaccién desde la vida y la Biblia, que logra conectar narrativas del quehacer
salvifico en la historia de las Escrituras hebreas y cristianas, en dialogo con la sociedad
desde una perspectiva intercultural. El aje aporta con fundamentos esenciales para
desarrollar una visién critica de la realidad social como sus contradicciones en el

escenario latinoamericano.

La unidad ministerial promueve el ejercicio practico misional de las vocaciones
cristianas como agentes de transformacién para intervenir en la construcciéon de una
sociedad del buen vivir desde la inspiracion del evangelio de Jesucristo y el reinado de

Dios, expresados en la solidaridad, la busqueda de la justicia, la paz y el amor.

En la unidad merodoldgica se centran las asignaturas destinadas a ofrecer herramientas
y estrategias aplicables para la interpretacion de realidades; y diversos ambitos

metodolégicos como profesionales que el estudiante tendrd que enfrentar en su

ejercicio profesional
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IGLESIA A LA QUE ASISTE

® CATOLICA

1% 8%

EVANGELICA
11% » GE

® TESTIGOS DE
JHA

@ OTROS

FUENTE: INEC, Censo religioso, 2012

La poblacion ecuatoriana se confiesa mayoritariamente catélica. la iglesia evangélica
protestante ocupa el segundo lugar. En los lugares siguientes se encuentran varias
iglesias como los Testigos de Jehova, Mormones, Adventistas y otros.

En cuanto a la frecuencia en la asistencia se presentan los siguientes datos:

e — — —— _—— ——— — ————— e

FRECUENCIA EN LA ASISTENCIA

| SEMANAL
| MENSUAL
® OCASIONES

ESPECIALES
B UNA VEZ AL ANO

® MAS DE UNA VEZ
AL MES

= MAS DE UNA VEZ
POR SEMANA |

® NUNCA

!

L e RS D S S

FUENTE: INEC, Censo del 2012

De acuerdo a los datos presentados, la mayoria de los encuestados asisten

semanalmente a los servicios religiosos (30%). Sin embargo un importante nimero



manifiesta asistir mensualmente a los servicios religiosos (22%). Un significativo 7%
manifiesta no asistir nunca a un servicio y un 14% asiste con mas frecuencia que la
semanal. De entre los encuestados, la gran mayoria de catélicos confiesa asistir a la

iglesia solo en ocasiones especiales como matrimonios, bautizos, primeras

comuniones, etc.

Informes de extensiones de nuevas Iglesias por denominaciones, registros de nuevos
miembros, corroboran esta realidad. donde en el marco de la laicidad, los ecuatorianos
y ecuatoriana ejercen su derecho para determinar su opcion religiosa. Es probable que
la filiacién evangélica represente alrededor de un 13 o 14% de la poblacion, siendo la
segunda religién de identidad cristiana que maés crece en el pais, ante los profundos
desafios del catolicismo donde anualmente disminuye su feligresia; lo que es coherente
con lo que se refleja en América Latina, a nivel regional.

El directorio de Iglesias Evangélicas de 1985 es el primer gran esfuerzo de

sistematizacion de dicha informacién, sin embargo no se ha actualizado correctamente.

En el afio 2006 el Comité ecuménico de proyectos, lanzé su tesis de estudio de las
Iglesias protestantes®, mismo que tiene un enfoque en la accién social de la iglesia,
sin embargo presenta interesantes datos referentes al desarrollo de la iglesia evangélica
en el Ecuador. De acuerdo a este estudio, el crecimiento de la iglesia evangélica se
concentra principalmente en las ciudades y en los sectores pobres y marginales de las

urbes. Las iglesias que registran mayor crecimiento son precisamente las no

22 E| nombre completo del estudio es: Iglesias evangélicas y protestantes en el Ecuador: su accién
frente a la pobreza y el desarrollo.
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institucionalizadas, libres e independientes lo cual ha ido de la mano con la predicacién

de un evangelio poco sustentado doctrinalmente.

Adicionalmente se registra un importante crecimiento de Iglesias en el sector indigena
de la poblacion, especialmente en la provincia de Chimborazo y Tungurahua.

Las Iglesias evangélicas tradicionales y denominacionales registran un crecimiento
mas bien escaso, esto se relaciona con el momento distinto que esta viviendo la iglesia
protestante, en el cual ya no se trata solo de crecer y posicionarse frente a la Iglesia
Catdlica sino de enfrentar retos diferentes como la formaciéon de pastores y el

posicionamiento interno con otras denominaciones.

Durante las Gltimas décadas se nota un crecimiento sostenido de la Iglesia, aunque no

se tienen datos especificos de antes de la década de los 80.

DECADA NO. PORCENTAJE
1871-1980 700

1981-1990 1.310 85%
1991-2010 3.380 250%
2010-2020 5.6007 160%

FUENTE: Servicio de Iglesias Evangélicas de Alemania para el Desarrollo, Directorio de Iglesias
Evangélicas en Ecuador 1985, COMITE ECUNEMICO DE PROYECTOS, IGLESIAS EVANGELICAS Y

PROTESTANTES EN EL ECUADOR, 2006

2 Este dato es proyectado de acuerdo a los datos de crecimiento de las dos Gltimas décadas.
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Como se puede apreciar en el cuadro presentado, y aplicando la formula de crecimiento

proyectado, se estima que para los siguientes afios se llegaria a tener unas 5.600
iglesias al finalizar esta década.

Las Iglesias Cristianas Evangélicas por su parte, histéricamente, poco a poco han ido
desarrollando muiltiples aportes a la sociedad ecuatoriana, en diversos rincones de
nuestra Patria, que desde los principios de amor a Dios y al préjimo, han incidido en
la reinsercién de miles de ciudadanos a un nuevo estilo de vida, que contribuya a su
bienestar familiar y al de su comunidad desde la proclamacién del evangelio, cuando
este desde su discurso y practica se asume como experiencia de transformacion que
lleva a todo ser humano a reconocer y vivir desde la vocacion superior de “ser imagen

y semejanza de Dios™ y una “nueva criatura” (2Co 5.17).

Sus aportes en el ambito educativo a través de escuelas, colegios, iglesias, trabajo con
la nifiez, la comunidad, como el servicio social y grupos vulnerables. Ambitos que
demandan a la sociedad evangélica una mayor preparacién desde la técnica para
responder a los desafios de un pais que invita a todos sus actores a contribuir al
desarrollo integral, y que son desafios ineludibles para la Iglesia Cristiana Evangélica
del Ecuador, de constante crecimiento numérico: cuyo rol de incide en seres humanos
insertados en una sociedad compleja, que requiere de profesionales altamente
capacitados para contribuir a su desarrollo, pero al mismo tiempo, que estos
profesionales sean profundamente humanos desde una sensibilidad ética y

espiritualidad revolucionaria para dignificar la vida, las familias, comunidades y el

medio ambiente en el marco del buen vivir
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4.3. Objetivos de la Carrera

Formar profesionales en teologia evangélica desde el marco del buen vivir para una

gestion solidaria que fomenta la plenitud de vida, la dignidad humana y sus relaciones

como su entorno ambiental.

Para el cumplimiento de su objetivo, la carrera asume como propositos especificos las

siguientes acciones estratégicas:

a). Fomentar el cardcter personal y profesional de los estudiantes desde la ética
cristiana para fomentar la practica de la solidaridad, la justicia y el amor,

b). Cultivar el pensamiento critico, reflexivo e interdisciplinario para la investigacion,
que permita articular respuestas y propuestas a diversas situaciones que surgen de la
problematica socio religiosa del contexto.

¢). Potencializar habilidades y técnicas para la gestion ministerial en la sociedad,
respondiendo a las necesidades y problemas con profesionalismo, técnica e innovacion

desde el fundamento del buen vivir.

4.4. Perfiles de ingreso

El ingreso a la carrera presenta el siguiente perfil:

a). Disponer de una sensibilidad frente a la realidad inhumana que le impulsen a

expresar su servicio a Dios y semejantes.

b). Poseer conviccion de llamamiento ministerial para asumir toda realidad humana

como campo de mision.
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¢). Estar vinculado con iglesias o ministerios eclesiales que le permitan identificarse

con la mistica cristiana de servicio.

d). Tener interés por el estudio de la teologia, como disciplina practica al servicio de

la vida y sociedad.

e). Compromiso con la formacién personal, responsabilidad para asumir el aprendizaje
auténomo y colaborativo.

f). Actitud reflexiva, espiritu analitico critico y emprendedor para promover cambios
significativos en la vida, la profesién y la comunidad.

g). Gusto por la lectura comprensiva y reflexiva, escritura y proyectos en equipo.

4.5. Perfiles de salida
Al concluir la carrera, los estudiantes habran logrado las siguientes caracteristicas para

su ejercicio profesional:

a). Cuenta con una formacion fundamental que vincula el buen vivir en areas del
conocimiento teoldgico, social y ministerial para el ejercicio profesional calificado en
cualquier contexto local.

b). Dispone de herramientas de gestion para aplicar principios teologicos a campos de
complejidad en las diversas areas sociales.

¢). Asume con responsabilidad social y ética una préctica de vida, a través del
desarrollo de acciones v estrategias que contribuyen al mejoramiento de la calidad de
vida de la poblacion.

d). Desarrolla competencias y sensibilidad para anunciar la buena noticia del evangelio

a la sociedad, incidir en iglesias, ministerios y en diversos contextos sociales. Es una

persona con competencia para hacer analisis social.



4.6. Plan de estudios

UNIDAD I:

CURSOS/ASIGNATURAS

Teolégica-cultural

#

Teologia y cultura

A

Fundamentos epistemolégicos del

buen vivir

. Cultura de paz y shalom

. Interculturalidad y sociedad

. Género y medio ambiente

. Teologia de la revelacion

. Teologias del Antiguo Testamento

. Teologias del Nuevo Testamento

Ol G0 9] A Wn| & W

. Teologias sistemadticas

10.

Teologias latinoamericanas

11.

Historia del pensamiento cristiano

12,

Reino de Dios y buen vivir

13.

Cristologias y apocaliptica

14.

Espiritu Santo y teologia de la vida

UNIDAD II:

CURSOS/ASIGNATURAS

Biblico-social

5

Realidad nacional y desarrollo

. Historia y formacién del texto biblico

. Estudio de las Escrituras hebreas

Estudio de las Escrituras cristianas

. Exégesis y hermenéuticas

2
3
4.
5
6

. Evangelios y el proyecto humano de

Jesus

. Justicia y esperanza en los escritos

proféticos

. Historia de los cristianismos
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Historia de la Iglesia en América
Latina

10. Identidades evangélicas

UNIDAD I11:

CURSOS/ASIGNATURAS

Ministerial

—

Psicologia

. Administracion general

. Homiléticas

Evangelizacién y misiones

. Ministerio con grupos vulnerables

. Iglesia y sociedad

2
3
4.
5
6
7

. Legislacion, ética y derechos

humanos

8.

Liderazgo y gestion

9.

Capellanias y empoderamiento

10. Espiritualidad y salud

I 1. Trabajo comunitario |

12. Trabajo comunitario 11

UNIDAD 1V:

CURSOS/ASIGNATURAS

Metodolégica

. Métodos de investigacion

Sociologia y realidad religiosa

Métodos pastorales

Produccion y metodologia teolégica

Comunicacion oral y escrita

Facilitacion de procesos sociales

SRl BN m el )W

Pensamiento critico e

interculturalidad

Tesis de grado

Sistematizacion de experiencias




4.7. Periodos académicos semestrales

9| Espiritu | Facilitacion de | Género y medio | Legislacion, | Administracion
Santo y procesos ambiente ética y derechos general
teologia de sociales humanos
la vida
8| Ministerio Liderazgo y Capellanias y Tesis de grado Trabajo
con grupos gestion empoderamiento comunitario 11
vulnerables
7 | Produccion | Sociologia y Cristologias y | Sistematizacion F Trabajo
y realidad apocaliptica de experiencias | comunitario |
metodologia religiosa
teoldgica
6 | Reinode Iglesia y Historia del | Evangelios y el Métodos
Dios y buen sociedad pensamiento proyecto pastorales
vivir cristiano humano de
: Jesus
5| Identidad Homiléticas Evangelizacion Teologias Pensamiento
evangélica y misiones latinoamericanas critico e
interculturalidad
4 | Historia de Teologias Estudio de las Meétodos de Justicia y
la Iglesiaen | sistematicas Escrituras investigacion | esperanza en los
América cristianas escritos
Latina | proféticos
3 | Teologiade | Historiade los | Teologias del | Espiritualidady |  Realidad
la cristianismos Nuevo salud nacional y
revelacion Testamento desarrollo
2 | Culturade | Estudio de las Exégesis y Teologias del [ Comunicacién
paz y Escrituras hermenéuticas Antiguo oral y escrita
shalom hebreas Testamento




——

i

del buen vivir texto biblico

I | Teologiay | Fundamentos Historia y | Psicologia *lnhemulttmlid.d
cultura epistemolédgicos | formacién del y sociedad

4.8. Métodos de aprendizaje

a). Estrategias didicticas: El proceso ensefianza-aprendizaje se desarrolla

considerando las siguientes estrategias:

Implementando una el enfoque de enseianza-aprendizaje desarrollador, desde el cual
se promueve una experiencia significativa y desarrolladora en los participantes del

quehacer educativo.

Aplicacion de una diversidad de métodos didacticos, como el método expositivo o
leccion magistral, los estudios de casos, el aprendizaje basado en problemas, la
resoluciéon de problemas, el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje orientado a

proyectos y los contratos de aprendizaje.

Estrategia didactica desde el paradigma/enfoque intercultural, que busca contribuir a

desarrollar una educacion en el marco de la interculturalidad, del respeto a la

diversidad y la convivencia armoénica.

b). Orientaciones metodoldgicas: Los lineamientos metodolégicos se establecen y

construyen desde la comunidad educativa: estudiantes, docentes, directivos. Se

plantean procesos de retroalimentacion, evaluaciones periédicas en un marco de
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apertura, se revisan los logros de objetivos, v los acuerdos y consensos para el

desarrollo de cada curso. Las orientaciones se rigen por los siguientes fundamentos

didacticos desde el modelo cognitivo y el modelo contextual:

y experiencias, para alcanzar un mayor
desarrollo de sus capacidades intelectivas,
afectivas y motoras; y asi puedan
integrarse madura, critica y creativamente

a la sociedad.

.nmAcnc,« MODELO COGNITIVO MODELO CONTEXTUAL
El aprendizaje es un cambio permanente | El contexto histérico juega un
Fundamento teérico | de los conocimientos o de la comprension. | papel preponderante. Considera
Explica el aprendizaje en funcién de la diversos contextos: geografico,
informacion, experiencias, actitudes e ecolégico, cultural, social,
ideas de una persona y de la forma como | econémico, familiar, escolar de
esta las integra, organiza y re organiza. Se | aula, etc.
basa en los estudios de la inteligencia Se pone como centro de
humana como proceso dinamico. aprendizaje al sujeto activo,
consciente, orientado hacia un
objetivo, pero dentro de un
contexto socio historico
determinado.
El estudiante es considerado agente activo | Los profesores influyen como
Docente-estudiante de su propio aprendizaje, el construye un contexto mas en el
nuevos aprendizajes, no es el profesor aprendizaje.
quien proporciona aprendizajes. El El profesor crea un clima de
profesor favorece y facilita que los confianza que favorece la
estudiantes puedan procesar y asimilar la | comunicacion espontanea.
informacion, son mediadores. El maestro
dialoga con el estudiante.
El objetivo del aprendizaje es conseguir El contexto media el
Metodologia de que los estudiantes logren aprendizajes aprendizaje. En un clima de
aprendizaje significativos de los diferentes contenidos | confianza se crean espacios para

trabajar en grupo, realizar
proyectos, tareas y vivencias
relacionadas con la comunidad
que enriquezcan la experiencia
de los estudiantes y puedan
desarrollar sus potencialidades.




La evaluacion es sobre todo
cualitativa y formativa.

Procesos de construccion del | La vida y el contexto
Enfasis caracteristico | conocimiento. Cémo aprende a aprender

el alumno y el profesor.

Aprendizaje social (Aprendizaje modelo) | Psicologia Social-conducta y
Principales teorias de | (Bandura). aprendizaje (Freud)
aprendizaje Desarrollo de la inteligencia (Piaget) Zona de Desarrollo préximo o

Aprendizaje por descubrimiento (Bruner) | potencial (Vigotsky)

Aprendizaje significativo (Ausubel)

Aprendizaje constructivista (Novak)

Aprendizaje mediado (Feuerstein)

Aprendizaje guiado-coperativo (Brawn,

Palinesar)

Aprendizaje situado (Brown, CoMins y

Duguid)

Aprendizaje estratégico (Jones)

Aprendizaje de Inteligencias Multiples

(Gardner)

Se integran en torno a ejes globalizadores, | Los contenidos no estan

deducidos por los objetivos: estos sirven | referidos a programas, sino
Los contenidos para desarrollar procesos cognitivos, como experiencias que

habilidades procedimentales y actitudes
favorables en los alumnos. Son abiertos y
flexibles y se centran en el desarrollo de

competencias.

contextualizan y se
interrelacionan con la realidad.
Se vale de los problemas y
necesidades del entorno para
comprenderlas por medio de la
ciencia y actuar en ellas para

buscar alternativas de solucion.

4.9. Estrategias de evaluacion

Se establecen mecanismo de evaluacion internos en relacion con los indicadores de los

procesos externos de evaluacion que el CES establece para los 6rganos de educacion

superior.




Para la evaluacion interna se consideran a los diversos actores: estudiantes, profesores,

personal docente, cuerpos directivos, entorno comunitario.

Los indicadores para la evaluacién interna serdn:

a). Cumplimiento de los objetivos de la carrera.

b). Cumplimiento de los estandares establecidos por el CES.
¢). Produccion cientifica

d). Nivel pedagégico del personal docente

¢). Satisfaccion estudiantil

f). Servicio a la comunidad

4.10. Requisitos de ingreso

Para ingreso a la carrera se determinan los siguientes requisitos:

a). Copia de cédula de identidad o pasaporte.
b). Certificado de participacion activa en una iglesia o ministerio, minimo un afio.
¢). Titulo o acta original y copia notarizada de educacion secundaria.

d). Autobiografia describiendo su llamado al ministerio e indicando su vocacion

eclesial.
e). Carta de recomendacion ministerial

f). Llenar los datos de la solicitud de ingreso



70

4.11. Requisitos de graduacién

Podra graduarse en la carrera el estudiante que haya cumplido los siguientes

requisitos:

a). Haber aprobado todas las asignaturas de su plan de estudios
b). Haber culminado las précticas profesionales establecidas en el programa
¢). Aprobar el trabajo de grado establecido para la carrera

d). No contar con valores pendientes con la institucién

4.12. Campo ocupacional

La Carrera de Teologia Evangélica posibilita al estudiante para desempenarse en el
campo ocupacional como: Pastor/a de iglesias, coordinador/a organizaciones sociales
de la mistica cristiana, director/a de ministerios en el campo profesional desde una
dimension cristiana, lider/esa ministerial al servicio de la iglesia, capellan y director
de equipos de profesionales para actividades de servicio con vinculacién social y
producir un testimonio cristiano de servicio, facilitador/a en organizaciones de
diversos ambitos humanisticos v sociales, promotor de actividades formativas con
habilidades para desempenarse en actividades de responsabilidades pastorales, integrar
equipos de proyectos e investigacion en areas profesionales de su dominio, para la

contribucion desde una perspectiva técnica-profesional y de fe.

La Carrera esta dirigida a todas las personas identificadas con el compromiso cristiano
transformador que desean contribuir al bienestar de la sociedad y la cultura desde la

inspiracién cristiana. Pueden participar profesionales de diversas disciplinas que

desean adquirir una perspectiva teoldgica para humanizar su técnica. También esta
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dirigida a pastores, lideres y lideresas eclesiales interesados en la profundizacién
teologica, educadores religiosos, obreros cristianos, personal de organizaciones de
servicio, aspirantes a dirigir iglesias u organizaciones de inspiracion cristiana y a todos
aquellos que desean profundizar en la articulacién de la teologia, ciencias sociales y el

ministerio cristiano.
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CONCLUSIONES

El punto de partida: esrudio de caso nos trajo hasta el punto de llegada: /a propuesta.
Sin embargo, el camino iniciado entre la partida y la llegada, resulté un caudal de

transitos, encuentros, desencuentros, roces, avances, retrocesos, nuevas rutas, y

constantes busquedas.

Todo quehacer teolégico es contextual, la teologia no se puede separar de la cultura y
la realidad en la que intenta expresarse por medio del lenguaje; mas aun cuando se
incursiona en la educacién superior que ofrece un pais. De ahi que pensar en la relacién
de la ensefianza de teologia en el marco de las exigencias y demandas que plantea la
educacion superior, haya exigido introducirnos tanto en el conocimiento y reflexién
del contexto de la educacién superior como en el disefio de un modelo pedagégico
capaz de mediar la ensefianza teolégica en la educacion publica. En este empeifio,

algunas son las conclusiones que nos deja el proceso emprendido:

1. Es posible mediar la ensefianza de la educacion teolégica en la perspectiva de la
educacion superior. La teologia no es contraria a la educacion superior ni la educacion
superior contraria a la educacion teolégica. Es legitimo hacer relevante el aporte de la
educacion en la formacion de profesionales en teologica evangélica, desde un enfoque
articulado y de contribucién social. La teologia aqui no se interpreta como un proceso

de adoctrinamiento que responde a intereses ideologicos de un determinado grupo;

sino que se concibe desde su participacion en la matriz de la Constitucion del Ecuador,

desde los fines de la Ley Orgénica de Educacion Superior y el Plan Nacional del Buen

VIVIT.



2. El disefio de la propuesta curricular para la educacién teologica en el marco de la
educacién superior, ha requerido el disefio de un modelo pedagdgico con la dindmica
necesaria para dialogar entre los paradigmas del buen vivir y la ensefianza biblico-
teologico; encontrando en ellos puntos de convergencias y sinergias en las
experiencias y anhelos humanos de las comunidades ancestrales de nuestra América y

los imaginarios del mundo Mediterraneo del primer siglo.

En este sentido la cultura, los suefios y esperanzas de los pueblos encuentran una
sintonia en la nueva historia. Descubrimos por lo tanto que el quehacer teolégico no
solo tiene que reinventarse sino redescubrirse en los anhelos utépicos de los pueblos y
sus luchas, que siempre han esperado un mundo mejor que cultive la vida y haga

florecer el paraiso terreno.

3. La mediacion pedagdgica para la educaciéon de la teologia desde los presupuestos
de la educacion superior, exigen rupturas con las formas y maneras de concebir la
educacion teoldgica confesional. EI marco de la educacion superior en una instancia
pablica desafia las conceptualizaciones teolégicas arraigadas a una tradicion para
ponerlas en una perspectiva critica y contribucién cultural. Ya no se trata de formar en
teologia solo para la fe eclesiastica sino para contribuir al bienestar de la vida y al
fomento de una fe capaz de expresarse en una espiritualidad que concibe la vida como

don supremo en el habitat de la justicia, la solidaridad y el amor.

4. La tGltima conclusion que se desprende del proyecto es que iniciamos una aventura

que dejard enormes aprendizajes que requieren su valoracién y sistematizacion.
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Responder con la propuesta es un buen punto de llegada, pero no el final del proceso,
proceso que deberd ser evaluado, revisado y mejorado sin duda; y sobre todo que al
ponerse en accion determine su viabilidad o no en el contexto al que se aplica. De ahi

que aunque podemos sentir que hemos concluido el proyecto; este apenas estd por

comenzar,

Las palabras de Leonardo Boff estimulan nuestro quehacer teolégico, siempre
demandate del contexto:

“Los tedlogos y tedlogas no viven en el aire ni reflexionan colgados de
las nubes. Son actores sociales y se sitiian en un determinado lugar social.
Elaboran conocimientos que la situacion le ofrece. Hablan y escriben no
al buen tun-tun y en abstracto, sino para unos destinatarios bien
definidos, concretos. La tematica y los acentos en torno a su teologia’”
se definen, en buena medida, por lo que emerge como relevante a partir
de su lugar social. En ese sentido hay que afirmar que no existe una

teologia neutra, ni puede haberla. Toda ella es “partisana”. >

¢ nfasis del autor, aunque Boff se refiere basicamente a la cristologia.
¥ Tamayo, Juan José: Leonardo Boff: ecologio, mistica y liberacién. Editorial Desclee de Brouwer,

Bilbao, 1999.
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