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Resumen Ejecutivo

La tesis analiza las narrativas historicas presentes en las efemérides de los libros de texto
Santillana de Estudios Sociales del | Ciclo de Educacion General Béasica en Costa Rica y su
influencia en la formacion de ciudadanias criticas. Desde un enfoque cualitativo, paradigma
interpretativo y perspectiva construccionista, se examino el contenido textual, iconografico y las
actividades evaluativas de ediciones 2020 y 2024. Los hallazgos evidencian que predominan
narrativas hegemonicas y superficiales, centradas en celebraciones patrioticas, heroismo
nacional, visiones armonizadas del pasado y una representacion pasiva de la historia, sin
problematizar en conflictos, exclusiones o desigualdades. Asimismo, las actividades evaluativas
priorizan la memorizacion y reproduccion de informacion por encima de la reflexion critica. En
consecuencia, los discursos tienden a promover ciudadanias pasivas o activas limitadas, donde la
participacion ocurre dentro de margenes simbolicos. Se concluye la necesidad de reconfigurar las

efemérides como espacios pedagogicos criticos, inclusivos y orientados al pensamiento critico.
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Introduccion

Los libros de texto de Estudios Sociales de | ciclo de la Educacion General Bésica
constituyen una de las principales fuentes para ensefiar el contenido histérico al estudiantado.
Dentro de los aprendizajes, las efemerides ocupan un lugar privilegiado al ser presentadas como
elementos fundacionales de la identidad nacional. El presente estudio se centra en el andlisis de
las narrativas historicas que transmiten estas conmemoraciones y que estan presentes en los
textos escolares. La investigacion parte de una situacion problematica concreta: aunque las
efemérides forman parte de la vida escolar, suelen abordarse de manera ritualizada, lo cual limita

la reflexidn del estudiantado e impacta directamente en su formacion ciudadana.

Al transmitir narrativas histdricas sesgadas, los libros corren el riesgo de reproducir
visiones parciales y restrictivas no sélo de la historia, sino también de la ciudadania. La
propuesta es pertinente y novedosa porque, a diferencia de otros estudios que han analizado los
textos escolares desde la comprension lectora o la transmision de contenidos, se problematizan
las efemérides como vehiculos de poder. Su viabilidad se sustenta en el acceso a los textos de
Santillana, utilizados en las escuelas publicas y privadas del pais, asi como en la posibilidad de

aplicar un analisis cualitativo a sus narrativas, imagenes y actividades evaluativas.

La investigacion se enmarca en un paradigma interpretativo, con un enfoque cualitativo y
una perspectiva construccionista, lo que permite comprender como los discursos escolares no
s6lo informan, sino que configuran significados e imaginarios sociales. Se retoman aportes de
autores como Rusen, Pl4, Ramirez y Hobsbawn, los cuales se articulan con la categoria de
ciudadanias criticas. Este abordaje busca que se interrogue el papel de los textos en la formacion

de ciudadanos reflexivos, conscientes y participativos.



Capitulo |

Fundamentos Tedricos y Metodoldgicos de la

Investigacion



Capitulo |

Fundamentos Teoricos y Metodoldgicos de la Investigacion

Justificacion

Los libros de texto han sido un mecanismo de control curricular y a su vez, mediadores.
PI4 (2013), explica que a traves del curriculo se definen los contenidos mediante las relaciones
de poder y en distintos entornos sociales, por lo que su seleccion se convierte también en un
proceso politico y cultural. De esta forma, las editoriales construyen su propia interpretacion de
la historia y la plasman en los libros escolares; se convierte asi, en un medio que organiza 'y

presenta los contenidos curriculares establecidos.

Como sefala Ibagdn (2014), los textos no deben ser vistos solo como una herramienta
pedagdgica, sino también en su dimension politica. Por tanto, los libros de texto escolares se
extienden mas alla del aula, porque contribuyen en la construccién de imaginarios sociales,
valores, identidades y formas de entender la realidad. En este sentido, las efemérides adquieren
un papel protagdnico, pues a través de sus narrativas se refuerzan discursos historicos, civicos o
culturales. De esta manera se orienta la forma en la que el estudiantado interpreta el pasado, se

vincula con el presente y proyecta su papel como ciudadano en el futuro.

En el contexto educativo costarricense, el Programa de Estudios Sociales y Educacién
Civica del I ciclo (2013), establece que la ensefianza se orienta al desarrollo de valores, identidad
y sentido de pertenencia desde edades tempranas, mediante la articulacion entre historia, vida
cotidiana y formacién ciudadana. Las efemérides adquieren un lugar relevante como recurso
pedagogico para vincular el pasado con el presente y fortalecer la identidad nacional, asi como

para promover actitudes relacionadas con la convivencia, el respeto y la participacion social.



La Independencia y el Dia de la Democracia Costarricense forman parte de los
contenidos curriculares propuestos, al igual que acontecimientos como la Batalla de Santa Rosa y
el Dia de las Culturas, los cuales se incluyen como referentes historicos y socioculturales del
pais. De esta manera, los libros de texto pueden comprenderse como un medio a través del cual
se desarrollan y organizan estos contenidos en el ambito escolar, en correspondencia con las

intencionalidades formativas establecidas en el programa.

El libro de texto ha ocupado histéricamente un lugar central dentro de la cultura escolar
del pais, considerado un recurso inherente al proceso educativo y al desarrollo institucional de la
educacion. Su presencia responde a una construccion historica en la que estos materiales se
consolidan como instrumentos legitimos para la transmision del conocimiento, lo que mantiene
su vigencia dentro del aula. Esta permanencia, como sefialan Gonzélez y Granados (2026), se
vincula con los procesos de produccion de los textos en el pais, los cuales han sido organizados

en distintos momentos histdricos y responden a decisiones pedagogicas, politicas y editoriales.

En este sentido, el desarrollo de los libros de texto en Costa Rica se encuentra
estrechamente ligado a las politicas educativas y a los procesos de reforma curricular, como los
impulsados hacia finales del siglo XX con la politica educativa hasta el siglo XXI. Segun
Gonzélez y Granados (2026), en este periodo, los textos escolares adquirieron un papel
estratégico como herramientas para concretar los lineamientos del curriculo en el aula, esto
evidencia que no son materiales neutros, sino que forman parte de un entramado politico,

pedagdgico y cultural que orienta la organizacién del conocimiento.

Analizar cdmo se representan y abordan las efemérides en los libros permite comprender

aquellas narrativas historicas que se privilegian o se omiten, lo que también revela vacios y



plantea la necesidad de resignificar las celebraciones como espacios para el debate y el
reconocimiento de maltiples voces que interfieren en la historia. Lo cual implica visualizar a las
narrativas no como herramientas neutras, sino como medios capaces de visibilizar a los grupos

histéricamente excluidos en los discursos coloniales, patriarcales y racistas.

La ciudadania no se construye con la memorizacién de contenidos, sino con la capacidad
de cuestionar, interpretar, debatir y vincular el pasado con los contextos actuales. Por ello, se
plantea abordar el estudio desde la formacion de ciudadanias criticas, debido a que, las narrativas
historicas de las efemérides podrian contribuir o no, en desarrollar una conciencia reflexiva sobre
las estructuras de poder, memoria histérica y relatos hegemdnicos, de modo que, el estudiantado
pueda intervenir o cuestionar su entorno. Este enfoque reorienta la educacion y el uso de

materiales escolares desde una vision critica.

La investigacion delimita de manera precisa su objeto de estudio en el libro de texto
escolar, abordandolo como un elemento cultural y discursivo que produce y organiza
significados sobre el pasado a partir de marcos ideoldgicos especificos. Los textos son
comprendidos como construcciones no neutrales, en tanto presentan narrativas historicas
atravesadas por procesos de seleccion, jerarquizacidon y omisién. En consecuencia, el analisis se
centra exclusivamente en el contenido del libro —texto, imagenes y actividades de las

efemérides elegidas— como unidades de sentido en si mismas.

De lo anterior radica el para qué de la investigacion, es decir, para contribuir en la
construccion de una educacion critica y consciente del papel formativo que tiene la historia en el
estudiantado. El estudio pretende incidir tanto en las politicas editoriales, como en la préctica

docente, al invitar a cuestionar qué interpretaciones del pasado se utilizan y cuales son sus



propdsitos. Lo cual, refuerza su intencionalidad, asi como aplicabilidad al contexto educativo

real.

En Costa Rica, no hay suficientes estudios acadéemicos que problematicen el papel de los
libros de texto escolares como vias de reproduccion de discursos historicos oficiales. A pesar de
que desempefian un rol fundamental en la configuracién del conocimiento e interfieren en como
se perciben y representan los hechos histéricos, ya que, “Los docentes siguen los textos como
guia principal y los alumnos encuentran en el libro de texto un mejor aliado para el estudio de la
asignatura” (Gomez, 2019, p. 14). Este vacio, permite centrar la atencion en evidenciar la manera
en la que las efemérides de los libros de texto no solo reproducen narrativas hegemdnicas

tradicionales, sino también su impacto en la formacién de ciudadanias criticas.

El trabajo de investigacion toma asi una intencion pedagdgica, pero también politica y
cultural. Dado que, no se trata solo de evaluar o interpretar imagenes, relatos o contenidos dentro
de los libros de texto, sino de abrir espacios que contribuyan al debate, analisis y la formacion de
ciudadanias criticas capaces de resignificar el pasado y cuestionar los discursos naturalizados en
la escuela. Lo anterior no solo como espectadores del pasado, sino como actores en el presente

para su proyeccion sobre el futuro.

Para el andlisis de los textos Santillana de Estudios Sociales, se hara uso de tres libros, los
cuales son ediciones del afio 2020 y 2024, correspondientes al primer, segundo y tercer grado del
| ciclo de Educacion General Béasica (EGB). Se seleccionaron a través de una matriz de

frecuencia, en la que se anotaron todas las efemérides visibles en cada ejemplar.

Como se visualiza en el Apéndice A, las efemérides elegidas para la investigacion

corresponden a 1. La Batalla de Santa Rosa; 2. Independencia; 3. Dia de las culturas y 4. Dia de



la democracia costarricense. La importancia de seleccionarlas se debe a la relacion que guardan
con la linea de investigacion del estudio —Ciudadanias, Contexto sociocultural y Escuela—, asi
como su frecuencia en los tres libros a analizar. Mediante dichas celebraciones se identificaran
las narrativas historicas predominantes en Costa Rica y se examinara su rol en la formacién de

ciudadanias criticas.

Por lo anterior, la investigacion se plantea desde un enfoque cualitativo con perspectiva
construccionista, pues busca comprender las dindmicas culturales y simbdlicas presentes en los
libros de texto escolares. Desde el construccionismo, se pretende develar cémo median las
representaciones del pasado y la forma en que configuran ciudadanias especificas, donde se
superen las aproximaciones previas centradas solo en los contenidos o la comprension lectora.
Ademas, la orientacion adoptada es de caracter multidisciplinar, interdisciplinar y
transdisciplinar (MIT), ya que se articulan diferentes saberes para comprender el fendmeno

desde una vision integral.

Problema de investigacion

El problema surge de la escasez de analisis acerca de como las narrativas y los hechos
histdricos de los textos escolares influyen en la formacion de ciudadanias criticas en el nivel de
primaria. A pesar de que “Los libros de historia condensan un campo en el cual puede
evidenciarse la disputa en torno a las representaciones sociales del pasado” (Flores, 2018, p. 32).
Esto sucede porque los textos se relacionan con un curriculum oculto que naturaliza formas

especificas de comprender la historia.

Para la investigacion, los libros de texto escolares actian como instrumentos que

contienen narrativas histdricas y no son solo manuales de contenido que apoyan la ensefianza,



sino que muestran esos conocimientos no explicitos que configuran las creencias y formas de
entender la sociedad. Las narrativas historicas presentes no siempre son obvias, por eso s
oportuno develar las omisiones, sesgos o intenciones que configuran el aprendizaje de las

efemérides e impactan en la formacion ciudadana del estudiantado.

Para Hobsbawm (1983), las tradiciones histéricas pueden construirse de forma artificial
con el objetivo de fortalecer un sentido en la identidad nacional. Las narrativas relacionadas con
las efemérides tienen un papel importante en la construccién de una reflexion criticay la
comprension sobre hechos historicos significativos del pais. Las celebraciones no solo cumplen
una funcién informativa, su uso esta influenciado por una clara intencionalidad que proviene del

discurso oficial.

Lo anterior, responde a una construccién ideoldgica que selecciona ciertos hechos,
simbolos o personajes para consolidar una vision particular de la historia. Sobre lo anterior,
Koselleck (2011) propone que las experiencias historicas deben tomar en cuenta la subjetividad
de los actores sociales. Por lo tanto, la problematica plantea, como elemento fundamental,
reflexionar como estos relatos sobre las conmemoraciones no solo informan, sino que configuran

la construccion de determinadas visiones y valores.

Desde el pensamiento de Hobsbawm (1983), cuando las tradiciones son generadas de
forma artificial con el fin de consolidar un sentimiento o identidad nacional, se establece una
narrativa historica que es seleccionada, orientada y validada solo por ciertos grupos sociales. En
el contexto de esta investigacion, las efemérides presentes en los textos no emergen de forma
organica, sino que responden a discursos que determinan cuales acontecimientos deben ser

recordados y la manera en que se conmemoran. Estos discursos restringen el desarrollo de una



conciencia historica, pues el estudiantado no es capaz de reconocer la diversidad de perspectivas

que configuran la historia o la pluralidad de su entorno social.

La escuela tiene un papel importante en la formacion de la ciudadania critica, sin
embargo, no hay suficientes estudios que examinen la forma en que las narrativas historicas
presentes en los libros de texto escolares, reproducen visiones criticas o pasivas del pasado. Para
Pageés y Mufioz (2012), el analisis de los discursos es crucial, pues no solo se trata de recordar
hechos histdricos, sino de entender sus implicaciones en el presente y futuro; no se ve como algo

estatico, sino con un significado que aplica a lo cotidiano.

Ademas, la historia escolar entendida por Pla (2012), como la construccion de
significados sobre el pasado, mas alla de la simple transmision de saberes académicos, interfiere
en cdmo la ensefianza de la historia en las escuelas configura narrativas especificas que
seleccionan cudles eventos recordar, como interpretarlos o qué valores asociarles. Estas
narrativas estan presentes en los libros de texto, que no solo organizan el conocimiento sino

también neutralizan los discursos.

El debate que proporcionan los antecedentes nutre el desarrollo de la problematica. En
primer lugar, Espinoza (2020), respalda el hecho de que los libros de texto son medios de
transmision de saberes que funcionan como una guia para la ensefianza. Los cuales construyen
identidades y saberes segun los intereses de quienes estan en el poder. Lo que a su vez es
sustentado por Sdenz (2016). No obstante, ambas fuentes presentan un vacio respecto al papel de
las narrativas histdricas, solamente enfocan la problematica relacionada con el hecho de que el

estudiantado no entiende lo que lee.



10

Lo anterior es significativo porque indagar estos vacios no representa un problema, sino
que constituye una guia para la pregunta de investigacion. Al evidenciar la necesidad de
investigar a mayor profundidad el papel de los libros de texto escolares en el aprendizaje,
especificamente en los discursos aceptados alrededor de las efemérides. Simbafa (2021), aporta
un analisis que nutre este posicionamiento, al sefialar que el material didactico influye en la
construccion de la identidad, pero otorga la responsabilidad solo al docente, sin hacer un analisis

profundo sobre el lenguaje de poder presente en las narrativas.

Comprender lo anterior es indispensable para el desarrollo de la problematica. Dado que
en los antecedentes es posible apreciar autores como Gémez (2019), Navarro (2015), Buitrago
(2017), y Valencia (2017), quienes coinciden en que el estudiantado forma una perspectiva
especifica de la historia producto de las narrativas historicas presentes en la ensefianza del
pasado, lo cual puede ser una vision sesgada, neutral y alejada de la pluralidad de voces, etnias, 0

colectivos.

No obstante, ninguna de las fuentes analiza como la posible pretensidn de neutralidad en
las narrativas historicas impacta en la construccion de una ciudadania critica. La cual se entiende
como la capacidad de pensar, cuestionar, actuar y tomar decisiones conscientes sobre el entorno.
Lo anterior es precisamente el enfoque que este problema de investigacion pretende abordar,
aunque los autores que se veran a continuacion si tienen un acercamiento sobre la influencia de

las efemérides en la formacidn ciudadana.

Los trabajos de Ferndndez (2022), Dominguez y Monserrat (2024) y Armas (2021),
enfatizan la manera en que las efemérides tienen usos politicos y fines especificos que impactan

en la manera en que el estudiantado comprende eventos importantes del pais. Sin embargo, es
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ineficiente la presencia de un analisis que profundice en como la forma en que se transmiten las

narrativas de estas celebraciones puede omitir o minimizar ciertos grupos sociales.

De esta manera, el problema central de esta investigacion responde a la siguiente
pregunta: ;Cuéales son las narrativas historicas presentes en las efemérides de los libros de texto
Santillana de Estudios Sociales en | ciclo de Educacion General Bésica y su influencia en la

formacion de ciudadanias criticas?

De la cual se desprenden las siguientes preguntas secundarias: 1. ¢ Cudles son los tipos de
narrativas historicas que se fomentan en los contenidos histéricos sobre las efemérides en los
libros de texto escolares Santillana de Estudios Sociales? 2. ;Qué tipo de narrativas historicas
estan presentes en las imagenes asociadas a las efemérides en los libros de texto escolares
Santillana de Estudios Sociales? 3. ;De qué forma estan relacionadas las actividades evaluativas
en los libros de texto escolares Santillana de Estudios Sociales y las narrativas historicas sobre
las efemérides? 4. ;De qué manera las narrativas histdricas que utilizan los textos escolares en

las efemérides influyen en la formacion de ciudadanias criticas?

Objetivos

Objetivo General
Analizar las narrativas historicas sobre las efemérides en los textos escolares Santillana

del I Ciclo de Educacion General Bésica para la comprension de su impacto en la formacion de

ciudadanias criticas.
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Objetivos Especificos

1. Identificar los tipos de narrativas histdricas en los contenidos asociados a las efemérides
en los libros de texto escolares Santillana de Estudios Sociales.

2. Describir los tipos de narrativas historicas presentes en las imagenes asociadas a las
efemérides en los libros de texto escolares Santillana de Estudios Sociales.

3. Examinar las actividades evaluativas en los libros de texto escolares Santillana de Estudios
Sociales y su relacion con las narrativas historicas sobre las efemérides.

4. Reconocer las narrativas historicas sobre las efemérides y su relacion con la formacién de

ciudadanias criticas.

Antecedentes

Este apartado expone las principales investigaciones vinculadas con la problematica en
estudio. En Costa Rica, el analisis de las narrativas historicas en las efemérides de los libros y su
influencia en las ciudadanias criticas presenta vacios significativos, a pesar de algunos aportes de
la Universidad de Costa Rica. En contraste, paises como Chile, Espafia, Ecuador, Argentina 'y
Honduras cuentan con una produccion mas amplia. A partir de estos antecedentes se organizaron
cuatro categorias de analisis: 1. Libros de texto, 2. Narrativas histéricas, 3. Efemérides y 4.

Ciudadanias criticas.

Libros de texto escolares

El trabajo de Espinoza (2020), estudié como los libros escolares chilenos son concebidos
como instrumentos de comunicacion por parte de los Estados y medios de influencia en las
memorias colectivas e identidades nacionales. Desde un enfoque cualitativo de alcance

exploratorio y descriptivo, elaboré una matriz de analisis de la informacion, y concluyo que los
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libros de texto en Chile funcionan como medio de reproduccion de saberes considerados

legitimos.

Su aporte radica en concebirlos como manuales comunicacionales, mediante los cuales
los Estados buscan consolidar identificaciones y sentimientos nacionales. Esto posiciona al
Estado como responsable de los saberes que se legitiman y transmiten en los textos, lo cual
enriquece la investigacion actual al evidenciar que la escuela no es el Gnico espacio de
transformacion politica. En este sentido, se abre el debate sobre el papel que cumplen también
las editoriales y otros espacios de poder, como el propio Estado, en la produccion y circulacion

de conocimientos.

Por su parte, Séaenz (2016), analizé las actividades didacticas de los libros de Ciencias
Sociales distribuidos por el Ministerio de Educacion, mediante una metodologia mixta y una
matriz de informacidn. El autor plantea que los estudios sobre textos escolares se han limitado a
la transmision de narrativas ligadas a identidad, nacidn o grupos subalternos, por lo que centra su

analisis en cuestiones didacticas.

Sin embargo, se considera que dichas narrativas histéricas también estan presentes en las
actividades, imagenes o evaluaciones, lo que demuestra la pertinencia del objeto de estudio en
cuestion, al plantear la necesidad de problematizar los textos escolares méas alla de la simple
interpretacion de los contenidos. Esto implica reconocer que los libros de texto no solo
transmiten informacién, sino que ademas configuran representaciones sociales y culturales que

influyen en la construccion de identidades.

Madrid (2015), estudi6 desde un enfoque cuantitativo y un tipo de estudio correlacional-

causal, la produccion de textos narrativos de 211 estudiantes de 11 de magisterio en Honduras.



14

Los resultados permitieron concluir que las personas estudiantes presentan dificultades para
comprender lo que leen y expresar sus ideas. Esto revela la reproduccion de préacticas
pedagdgicas aprendidas en los centros educativos y la necesidad de transformar la ensefianza

hacia una educacioén critica.

Aungue el estudio enfatiza en las carencias del estudiantado, resulta relevante para la
presente investigacion, puesto que logra evidenciar la falta de contextualizacion de los textos y la
reproduccidén de narrativas especificas. Este aporte permite reflexionar sobre por qué los
estudiantes no comprenden los textos, al ser herramientas que guian o condicionan el aprendizaje

en las aulas.

En esta misma linea, Tapia (2015), desde un enfoque etnografico, analizé cémo docentes
de tercer y cuarto afio en Chile conciben el uso de las narraciones historicas como recurso
didactico. Para esto, se aplicaron dos instrumentos de recoleccion: la entrevista estructurada y la
pauta de observacion. La autora concluy6 que el profesorado es responsable de la calidad de los
libros que ingresan al aula. No obstante, se considera debatible, pues los textos escolares muchas

veces son promovidos por los centros educativos o el Estado.

El papel docente es clave, pero no en la seleccion del contenido, sino en superar
narrativas pasivas y propiciar una educacion critica. El aporte de esta tesis radica en los criterios
organizadores e instructivos (textuales y extratextuales), Gtiles para incentivar la lectura, aunque
se considera necesario ir mas alla, al buscar que el estudiantado comprenda y critique lo que lee

para actuar como ciudadanos activos.

Simbana (2021), estudid la relacion entre los elementos de los textos escolares y su

influencia en la identidad de los adolescentes en Ecuador, con un enfoque mixto y con un disefio
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exploratorio-descriptivo. Concluyd que los libros incluyen simbolos de identidad nacional y
diversidad cultural que condicionan el aprendizaje, lo que resalta la necesidad de mayor
participacion docente en su elaboracion, ya que “no se conocen los mecanismos precisos con los

cuales se toman decisiones editoriales” (Simbana, 2021, p. 64).

Sin embargo, frente a Espinoza (2020), su estudio presenta un vacio, pues atribuye la
responsabilidad de los contenidos casi exclusivamente al profesorado y omite el papel del
Estado. Aungue resalta la importancia de no depender Gnicamente de los textos, se centra en las

iméagenes, al dejar de lado otros contenidos que también configuran discursos relevantes.

En esta misma linea, Ramos y Mamani (2021) realizaron un estudio experimental sobre la
lectura de las imagenes como estrategia en la comprension lectora en los nifios y nifias en Perd.
A través de un disefio preexperimental con un solo grupo y aplicacion de pre y post test a 23

estudiantes, desarrollaron 20 talleres basados en la lectura de imagenes.

El aporte de esta investigacion se manifiesta en dos dimensiones principales. Por un lado,
evidencia que la lectura de imagenes constituye un recurso pedagégico que es eficaz para
fortalecer la comprension lectora en la educacion inicial. Ademas, permite complementar los
hallazgos de Séenz (2016) y Simbafia (2021), al mostrar que las imagenes en los textos escolares
cumplen una funcién comunicativa que puede incidir en la formacién del pensamiento critico. En
este sentido, se refuerza la idea de que los textos escolares no deben analizarse Unicamente desde
sus narrativas escritas, sino también en relacion con los recursos visuales y las actividades

evaluativas que los acompanan.
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Narrativas Historicas

El texto de Gomez (2019), generd reflexion sobre el rol clave que protagonizan los libros
de texto escolares en el proceso ensefianza-aprendizaje de la Historia. Se reconoce que, la
historiografia que se encuentra en los libros repercute en las concepciones que forman las
personas estudiantes y las actividades didacticas de mayor trascendencia en los textos escolares

son aquellas que se encuentran al final de las unidades didacticas.

La investigacion es pertinente ya que, nutre la matriz de analisis que se pretende construir
en esta indagacion, con el fin de analizar los libros de textos escolares producidos por la casa
editorial Santillana. Para el autor, los libros son herramientas protagonistas en la ensefianza y
aprendizaje del estudiantado. Algo en lo que se concuerda, puesto que estos no son simples

medios para transmitir la informacion.

La tesis doctoral de Navarro (2015), presentd una comparativa entre las narrativas
histdricas de estudiantes de dos contextos escolares distintos, uno rural y otro urbano en
Colombia. Ademas, afiadio a la discusion las perspectivas histdricas que forman el estudiantado
de secundaria a partir de los libros de texto. Demostro, en sus resultados, la reproduccion de las

narrativas presentes en los libros de texto por parte de los estudiantes.

Los hallazgos generados a partir de esta investigacion son de gran importancia para el
escrito, pues se observa que, las personas estudiantes no van mas alla de lo que se encuentra en
los textos escolares. Esta tesis presenta un vacio al solo mostrar una incapacidad por parte del
estudiantado, sin cuestionar los libros de texto, pero es un vacio que el objeto de estudio
propuesto pretende problematizar. Ya que resulta necesario analizar cémo los libros de texto y

sus narrativas historicas limitan las posibilidades de cuestionar e interpretar, lo cual restringe las
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alternativas a un solo discurso. Asi, mas que una falla del estudiantado es necesario indagar la
reproduccion de una pasividad que impacta en el pensamiento critico y la autonomia del

alumnado en la construccidn de ciudadania critica.

Buitrago (2017), bajo el enfoque interpretativo, realiz un anlisis del discurso y las
intencionalidades de los libros de texto de Ciencias Sociales en Bogota, relacionado con el uso
que les da el profesorado, asi como las interpretaciones que forman las personas estudiantes a
partir de la informacion presentada en los textos escolares. La investigacion anterior generd un
aporte valioso, pues proporcion6 un primer acercamiento al proceso de creacion de libros de
texto de la Editorial Santillana, misma casa editorial que elabor6 los textos escolares que seran
analizados. Aunado a esto, permite un debate entre los propdsitos de las narrativas histdricas
presentes en los libros, y los conocimientos que adquieren los y las estudiantes de los mismos,

asi como el criterio docente ante estas dinamicas.

Valencia (2017), desarroll6 su tesis de maestria en Ecuador, en ella analizé la presencia
de la cultura afrodescendiente en los libros escolares. La investigacion discutid la perspectiva
que desarrollan los libros escolares con respecto a la poblacion afroecuatoriana, pues busca poner
en evidencia que las narrativas historicas de los libros de texto de los Estudios Sociales son

acompafiadas de imagenes erroneas y sesgadas sobre esta cultura.

Lo anterior permite comprender como es posible analizar las imagenes y las narrativas
historicas implicitas en las mismas, lo que es un objetivo por desarrollar en la presente
investigacion. A pesar de que la autora centra su atencion en la poblacion afro y no abarca
elementos mas alla, como si se propone en esta investigacion, es sustancial para abrir el debate
sobre como los discursos presentes en los textos no sélo estan implicitos en contenidos como las

efemérides, sino también en otros temas relevantes a nivel cultural y social.
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Efemérides

El trabajo de Fernandez (2022), propuso el uso de las efemérides como una herramienta
pedagdgica en la educacion primaria, luego de hacer un analisis en una escuela publica en
Almeria, Espafia. Examiné como, a través de las celebraciones de las efemérides, se pueden
desarrollar ciudadanias criticas en el estudiantado. La investigacion es de caracter cualitativo, y
utilizo el estudio de caso, la observacion participante, cuestionarios y una entrevista a los y las

estudiantes.

Contribuye a la presente investigacion pues proporciona un acercamiento a las
perspectivas e informacion que obtiene el estudiantado de primaria y las ideas que desarrollan a
partir de las celebraciones de efemérides y sus discursos. Lo anterior, en funcién de educar a
estudiantes con un sentido de ciudadania critica. Ademas, sus indagaciones generan un debate
interesante para el sujeto de estudio propio. Se considera que su analisis es sumamente pasivo,

pues no cuestiona la posibilidad de que las efemérides comuniquen discursos sesgados.

Dominguez y Montserrat (2024), realizaron una investigacion alrededor de los usos
politicos de las efemérides presentes en los recursos educativos digitales, desarrollados por el
Ministerio de Educacion de Argentina. Los investigadores emplearon una metodologia mixta,
con el dominio de la metodologia cuantitativa, ya que contabilizaron las veces que la institucion
anterior gener6 publicaciones sobre las diversas efemeérides durante el periodo 2017-2022, y

cudles de estos posts generaron una mayor interaccién con el pablico receptor.

Los autores demuestran como la historia que se enseia en la escuela “constituye un
poderoso vehiculo para la transmisidn de valores civicos y la consolidacion de representaciones

sociales” (p. 195). Aunado, evidencia como se pueden omitir narrativas historicas especificas a



19

los y las estudiantes, a través de las efemérides que se promueven. Lo anterior supera el vacio
que presenta Fernandez (2022), pues en este caso si es posible apreciar un analisis mas

sustentable, al superar la supuesta neutralidad presente en las efemérides.

La investigacion de Armas (2021), indaga la manera en que las conmemoraciones en las
escuelas primarias en Argentina se desarrollan como mecanismos nacionalizadores, todo esto
desde la perspectiva de las personas estudiantes, asi como los y las docentes. Su metodologia es
mixta y en sus resultados mostraron que, las efemérides y conmemoraciones histéricas se
trabajan en la primaria desde una perspectiva tradicional. Los hallazgos permiten visualizar la
carencia de criticidad que domina la ensefianza de efemérides en el modelo educativo actual. Lo
que a su vez repercute en la formacion de ciudadanias criticas, pues el estudiantado aprende
desde la pasividad, lo que impide la toma de decisiones y la relacion con el pasado, su contexto

actual y el futuro.

En esta linea, Espinoza-Chaves et al. (2024), estudiaron como se forma el proceso de la
identidad nacional desde la narrativa histérica de la efeméride del 11 de abril en Costa Rica. Lo
anterior, se desarrollé bajo el paradigma sociocritico y el enfoque cualitativo; en el cual se
emplearon dos estrategias de anélisis de datos las cuales son la codificacion tedricay la

triangulacion.

Los autores concluyeron que, el estudiantado en ocasiones desconoce o bien, no se
sienten identificados con ciertos acontecimientos historicos, los cuales han sido tomados como
pilares de la identidad y de la construccion nacionalista. Destacan una reflexion que resulta
esencial a considerar dentro de la presente investigacion ya que cuestiona si el tipo de “narrativa

tradicional, que histéricamente ha sido empleada para organizar, cohesionar y unificar a la
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poblacion en torno a un sentir identitario comun; actualmente, puede ofrecer algun tipo de

sustento en el proceso de formacion identitario” (Espinoza-Chaves et al., 2024, p. 104).

Por ultimo, se encuentra la investigacion de Arenas (2017), la cual proviene de Espafia.
El autor busco analizar y clasificar los tipos de actividades que se encuentran en los libros de
texto de Ciencias Sociales, especificamente Historia, para primaria. Lo anterior, con el proposito
de examinar la relacion que mantienen las actividades con las imagenes y el contenido, asi como
“Generar una hipotesis sobre el tipo de aprendizaje propuesto” (Arenas, 2017, p. 19), por los

textos escolares.

La indagacién elaborada por Arenas (2017), proporciona diversas ventajas al presente
estudio, puesto que genera un acercamiento a las clasificaciones y categorias de las actividades
presentes en los textos escolares, especialmente en editoriales tales como Santillana y Edelvives.
Lo anterior se muestra como un recurso valioso a la hora de elaborar las matrices de anélisis
propias de este escrito, debido a la escasez de fuentes directamente relacionadas a la tematica que

aqui se contempla.

Ciudadanias Criticas

La ciudadania critica abarca aquellas capacidades relacionadas con la critica, la reflexion
y la capacidad de cuestionar o transformar las estructuras de poder. En esta linea el analisis de
Arévalo (2021), evalla las habilidades en torno al desarrollo del pensamiento critico frente a los
contenidos de Estudios Sociales en estudiantes de décimo y undécimo afio de una institucion de
Colombia. El estudio posee un enfoque cualitativo y descriptivo, se aplicaron encuestas y

posteriormente, una categorizacién de resultados.
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Aunque el autor concluye que la escuela tiene un papel clave en el desarrollo del
pensamiento critico, es necesario indagar qué otros elementos inciden en esta problematica. Lo
cual le otorga sentido al sujeto de estudio de la presente investigacion, al reconocer la manera en
que los libros de texto escolares son parte de esa construccién de ciudadania critica en tanto que,
por medio de las narrativas historicas, condicionan la forma en que se transmiten las

representaciones del pasado, y en el caso de las efemérides, los valores democraticos.

Banderas (2020), plantea una investigacion sobre el papel de la historia escolar y la
educacion como medio para la formacion de una ciudadania critica en Espafia. Utiliz6 una
metodologia mixta, donde compard resultados cuantitativos y cualitativos, asi como una muestra
compuesta por 2 docentes y 68. Los resultados demostraron que la Historia tiene la capacidad de
formar un carécter activo y critico en la sociedad, pero solo si la forma en que se aplican los

contenidos asi lo permite.

Esta investigacion aporta valor a la problematica al sefialar que la ensefianza y el
aprendizaje de la historia deben caracterizarse por metodologias que incorporen el uso de
materiales capaces de “concebir el relato historico de manera problematica e incorporar
diferentes perspectivas historiograficas” (Banderas, 2020, p. 226). Lo anterior, enriquece el
estudio sobre las narrativas historicas presentes en las efemérides en los libros escolares, ya que

permite comprender que estos materiales son significativos en el proceso de ensefianza.

Otra produccion asociada a ciudadanias criticas es en el estudio de Borbdn y Brenes
(2021), quienes llevaron a cabo una investigacion cualitativa apoyada del enfoque
fenomenoldgico y método filoséfico en Costa Rica. El aporte tedrico de este escrito se centra en

como la influencia de factores externos dentro del curriculo, obstaculizan el desarrollo de
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ciudadanias criticas capaces de transformar su realidad y entorno, a causa de la deshumanizacion

del hecho educativo a través del neoliberalismo.

Sobre el papel de las evaluaciones en la formacidn critica, Ortega et al. (2019), advierten
que las actividades presentes en los libros de Ciencias Sociales y Espariol, utilizados en Espafia,
no dan ninguna posibilidad de abrir espacios para la toma de decisiones que potencie la
conciencia critica en los estudiantes. Se especifica que, “The sociocultural focuses of critical
comprehension activities linked to problems of social relevance and current social issues are, in

consequence, a minority” (Ortega et al., 2019, p.6).

Por su parte, Martinez y Goémez (2019), por medio del analisis de libros de historia en
Espafia e Inglaterra, concluyen que las actividades presentes en los textos deben superar la
repeticion, aunque la mayoria no lo hace. En su investigacion aclaran que es necesario darle al
estudiantado la posibilidad usar materiales y recursos didacticos, en lugar de la simple
memorizacion de fragmentos del libro de texto, para que comprenda y se involucre activamente
en la construccién del conocimiento histérico. Dicha reflexion constituye una guia fundamental
para la linea investigativa del proyecto, dado que los autores analizan el papel de las editoriales en

la seleccion y disefio de las actividades.

Finalmente, las investigaciones de Martinez (2008) y Cisterna (2002), realizadas en Espafia
y Chile respectivamente, coinciden en sefialar que las imagenes en los textos escolares, al igual
que las actividades, no son neutrales ni decorativas, sino que forman parte de un lenguaje simbolico
que comunica valores, exclusiones e inclusiones. Esto tiene injerencia en la formacién ciudadana
porque significa que los y las estudiantes no solo reciben informacion factual sino también

mensajes implicitos sobre que es considerado legitimo.
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Balance General

Las investigaciones suelen desarrollarse con respecto a la legitimacion de saberes por
medio de los libros de texto y el curriculo, asi como en la intencionalidad de las narrativas y la
didactica de los textos escolares. Los trabajos sefialan algunos vacios con respecto al rol de las
instituciones en la escogencia de libros de texto, el desarrollo de la criticidad en el estudiantado a
partir de estos y los limites que imponen sus narrativas. Asimismo, se reconoce gue tanto las
evaluaciones como las imagenes presentes en los textos escolares forman parte de los discursos e

influyen en la construccion de ciudadanias criticas.

Aunque hay investigaciones que analizan la presencia de discursos de poder en los libros
de texto, ninguna lo hace de forma que integre el papel de los discursos en las efemérides y su
impacto en la construccion de ciudadanias criticas. Aun asi, los estudios analizados muestran
informacion relevante, no solo como apoyo al problema planteado, sino también como puntos de

partida para el debate y la reflexion académica.

Los escritos ofrecen perspectivas que pueden trasladarse al contexto costarricense, entre
ellas la comprension de los libros como instrumentos politicos y el vinculo de las efemérides con
la formacion de ciudadanias criticas. No obstante, existen hallazgos que responden a realidades
educativas distintas para cada pais, los cuales no reflejan el caso de Costa Rica y la
particularidad de la editorial Santillana. Por ello, la originalidad de la investigacién radica en
considerar la realidad nacional y problematizar cémo las narrativas historicas de las efemérides

que se celebran en Costa Rica influyen en la formacién de ciudadanias activas o pasivas.
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Marco Teodrico

En este apartado se expondran los referentes tedrico-conceptuales que sustentan el proyecto
desde las categorias de analisis propuestas, las cuales corresponden a: 1. Libros de texto escolares,
2. Narrativas historicas, 3. Efemérides y 4. Ciudadania critica. La finalidad, ademas de exponer
los diferentes postulados es generar un espacio de didlogo y discusion, que permita comprender

las tensiones, asi como las teorias que aportan al problema de investigacion.

El objeto de estudio se articula en estos cuatro referentes, ya que, desde los libros de texto
se visibilizan dos aspectos importantes: uno de ellos son los acontecimientos histéricos
manifestados como efemérides; y el segundo, las narrativas historicas que relatan estas
conmemoraciones desde diferentes contextos culturales, politicos y sociales. Esta secuencia, en
concreto, posibilita vincular el problema de investigacion con la construccién de ciudadanias

criticas.

Como se ejemplifica en la figura 1, los referentes conceptuales de la investigacion surgen
de la relacion entre las categorias de andlisis. Los libros de texto, mediados por el discurso, son
el punto de partida de los relatos que construyen las narrativas. Estas se expresan a través de las
efemérides, las cuales pueden estar asociadas a usos politicos y procesos de construccion de
identidad nacional. Todo ello incide en la configuracion de ciudadanias que pueden oscilar entre

pasivas o criticas.

Figura 1

Esquema de referentes conceptuales
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Discurso
Historia escolar
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+

Libros de texto
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Conciencia historica
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REFERENTES
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S Efemérides
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Fabricacién histérica
Usos politicos
Olvido de minorias

Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Libros de texto escolares: entre la educacion critica y la reproduccién de discursos

Para Martinez Bonafé (2008), el libro de texto es considerado como aquel “artefacto o
recurso material especifico [...], utilizado, por tanto, por un profesor en el proceso de organizar
el trabajo de ensefianza y aprendizaje con un grupo o colectivo de estudiantes” (p. 62).
Elaborado, editado, vendido y difundido con fines institucionalizados, este recurso no sélo
transmite contenidos, sino que también funciona como instrumento de reproduccion discursiva y

narrativa.

Riisen (1997), sefiala que “Muchos libros de texto evitan los juicios historicos explicitos
y se fuerzan en mantener la apariencia de una imparcialidad estricta” (p. 92). Al omitir estos

juicios, los libros de texto exaltan la predominancia de una narrativa hegemonica que condiciona
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la interpretacion del pasado y que, ademas, naturaliza la supremacia de ciertos relatos y silencia

otros.

En este punto, resulta pertinente destacar el papel que desempefian los libros de texto
escolares en la reproduccion cultural. Torres (1998), explica que la sociedad estd organizada en
jerarquias de clases y que esta funciona porque es reproducida y perpetuada a lo largo de los
afios con ayuda de los discursos. Es decir “Como la educacion garantiza que algunos grupos
sociales puedan mantener una posicion dominante” (Torres, 1998, p.89). De este modo, la

historia escolar se convierte en un medio para perpetuar relaciones de poder.

Desde un posicionamiento critico, es importante advertir que los libros de texto escolares
pueden reforzar determinadas formas de ver el mundo por encima de otras. En el caso del
presente problema de investigacion, la seleccion de fechas conmemorativas se puede comprender
como un acto que responde a decisiones politicas y culturales, lo cual indica que, las efemérides
y sus narrativas historicas tienen el poder de exaltar figuras, géneros, simbolos o grupos sociales
a lo que historicamente se legitima, normatiza y acepta, lo que condiciona el pensamiento de las

nuevas generaciones.

En relacion con lo anterior, Prats (2000), menciona que “los gobiernos utilizan la Historia
escolar, aprovechando su poder de ordenacion e inspeccion del sistema, para intentar configurar
la conciencia de los ciudadanos” (p. 81). Asi, en lugar de promover una ciudadania critica, se
consolidan visiones Unicas y cerradas del pasado. En contraposicion, una educacion orientada
hacia el desarrollo de una ciudadania critica debe cuestionar los discursos “oficiales” y abrir
espacio a multiples memorias, con el proposito de resistir las narrativas hegemaonicas que

excluyen a las minorias.
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Sin embargo, la ensefianza de la historia ha estado marcada por la memorizacion y no por
la comprension critica. Como menciond Prats (2000), “la tradicion docente del profesorado de
educacion secundaria esta en la linea de promover una ensefianza de la historia enunciativa, poco
activa y como un saber cerrado y concluido” (p. 82). Esto reduce al estudiantado a sujetos

pasivos, sin desarrollar competencias interpretativas y argumentativas.

Por ello, Giroux (1997), sostiene que la escolarizacion es clave en la formacion de
subjetividades, pero con frecuencia se limita a reproducir contenidos en un marco autoritario,
donde el libro se impone como verdad incuestionable. En contraste, Riisen (1997), plantea que,
los libros de texto no deben de limitarse a narraciones factuales, sino mas bien, deben promover

y generar una apertura significativa a la interpretacion, a la reflexion y al debate.

En esta Idgica, las actividades evaluativas juegan un papel crucial. Sepulveda y Carter
(2023), sefialan que “en multiples ocasiones, los instrumentos empleados se enfocan
exclusivamente en la memorizacion o el desarrollo de acciones reproductivas, alejandose de los
niveles cognitivos de orden superior o el desarrollo de la reflexividad critica” (p. 7). Lo anterior
conecta directamente con el problema de los libros de texto, ya que tanto el contenido como las

evaluaciones tienden a reforzar aprendizajes cerrados y poco problematizados.

A razdn de lo anterior, se destaca la necesidad de repensar las actividades evaluativas
como espacios que trascienden la verificacion de contenidos y se orienten hacia la formacion de
competencias criticas, como la interpretacién, la argumentacion y el cuestionamiento. Pese a
ello, los libros de texto han mantenido un estatus de autoridad dentro de la escuela. Para Braga y

Belver (2016), se configuran como “un material estable, de hecho, el material pedagdgico de mas
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larga duracioén” (p. 200). Esta permanencia refuerza su papel dominante, lo que limita la

problematizacion y favorece narrativas neutrales.

Por otra parte, en relacidn con el discurso historico escolar, Pla (2008), explica que, este
se “encargada de normar sobre qué pasado se debe construir conocimiento y como deben
construirse las significaciones” (p. 175). Asimismo, Van-Dijk (2016), agrega que este busca
incidir en ideologias y acciones de los destinatarios, al funcionar como herramienta de
dominacidn simbdlica. A partir de lo anterior, se logra establecer una vinculacion con el
curriculum oculto, que segun Cisterna (2002), involucra aspectos como la seleccion de los
contenidos de ensefianza, las diversas normas, reglas y estatutos que rigen la comunidad

educativa.

Estos elementos también comprenden las actitudes y acciones del profesorado y, por
ultimo, la internacionalizacion de la cultura de la sociedad en la cual se ve enmarcada el centro
escolar. En contraste, Torres (1998), sostiene que “Los proyectos curriculares, los contenidos de
la ensefianza, los materiales didécticos [...] no son algo que podamos contemplar como
cuestiones técnicas y neutrales” (p. 14). En consecuencia, los materiales escolares responden a

factores politicos e ideoldgicos que reflejan relaciones de poder.

Desde esta perspectiva, los libros de texto no deben limitar la ensefianza de la historia a
relatos cerrados, sino que deben promover una narrativa plural, inclusiva y critica. Risen (1997),
sostiene que, es necesario mostrar al alumnado que “el mismo hecho puede ser percibido por los
afectados de forma diferente e incluso contraria” (p. 89). De este modo, se abre paso a aquellas

voces que la narrativa hegemdnica ha buscado silenciar.
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Sin embargo, Van-Dijk (2016), menciona que “aquellos grupos que controlan el discurso
mas influyente tienen, a su vez, méas oportunidades de controlar de manera indirecta las mentes y
las acciones de otros” (p. 208), lo que les permite extender su dominio mas alla del &mbito

escolar hacia lo mediatico, lo politico y lo econémico.

En este sentido, las efemérides lejos de ser simples actos conmemorativos toman una
connotacion reproductiva ideoldgica al seleccionar ciertos hechos y exaltarlos de forma heroica.
Esto, como sefiala Cisterna (2002), puede derivar en “sesgos, prejuicios, discriminaciones y
estereotipos” (p. 51). Los cuales, repercuten directamente en la construccion de una ciudadania
critica, ya que limita a los y las estudiantes a pensar criticamente y a cuestionar lo que se les

ensefa.

Ante este panorama, resulta clave aplicar los criterios establecidos por Rusen (1997),
sobre la utilidad de los libros de ensefianza en la formacion de la percepcion historica. Segun el
autor, dicha utilidad depende de tres caracteristicas esenciales: en primer lugar, la forma en la
que se presentan los materiales, en segundo lugar, la diversidad de enfoques en los contenidos, y,
finalmente, la incorporacion de multiples perspectivas en la narracion histérica. Estas
condiciones permiten que el aprendizaje historico trascienda la mera transmisién de datos y

fomente la criticidad.

No obstante, como advierte Ibagon (2019), los textos suelen presentar fuentes histdricas
limitadas y con bajo nivel de problematizacion, lo que refuerza un aprendizaje expositivo y
reproductivo. Limitadas en el sentido que, “por lo general, no existe una variedad importante de

fuentes de primer orden que apoyen los planteamientos expuestos —causas, desarrollo, y
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consecuencias-. Restringida, en tanto que, el alcance de problematizacidn historica que se deriva

de su uso es minimo” (p. 50).

Por tal motivo, el autor ofrece una operacionalizacion de los datos. A partir de esta
propuesta, se identifican elementos esenciales que los textos escolares deberian de incorporar
para favorecer el desarrollo de competencias criticas. Dentro de estos, las imagenes cumplen un
papel central, ya que, como sefialan Gomez y Lopez (2014), “La imagen es un recurso comun de

apoyo al texto o sustituto de este, pero en cualquier caso posee una funcién comunicativa” (p.

13).

De este modo, las imagenes en los textos escolares no solo complementan la informacion
escrita, sino que también transmiten significados propios, al configurar representaciones que
inciden en la interpretacién y el pensamiento critico (Gomez y Lopez, 2014). En relacion con el
presente estudio, resulta fundamental analizar no Gnicamente la presencia de imégenes, sino
también los significados implicitos que transmiten. Ya que, las ilustraciones pueden reforzar
estereotipos, naturalizar determinadas visiones del mundo, o por el contrario abrir espacios al

debate.

Las narrativas historicas: Una mirada a su relacién con la Didactica de la Historia

Salazar (2006), entiende a la narrativa como una forma de estructurar el tiempo y
espacio, que expresa una cultura, lenguaje, historia o postura ideoldgica. La narracion brinda
inteligibilidad a un suceso que obstaculiza la interpretacion de la realidad, pero esta forma de
organizar el pasado no es inocente. Barton y Levstik (2004), expresan cémo las narrativas

histdricas al construirse intencionalmente limitan y distorsionan la realidad. Con ambas
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posiciones las narrativas se perciben como una expresion cultural e histérica y también como una

herramienta selectiva que permite cuestionar quién narra, desde donde y con qué propositos.

En relacion con lo anterior, existe la necesidad de entender a la narrativa historica como
una herramienta que brinda informacion y permite comprender las intenciones, asi como los
discursos dominantes implicitos. Para Ramirez (2023), “Una narrativa en historia nunca es
neutral, hay intenciones, omisiones y sucesos que predominan sobre otros, y que permiten
develar los discursos o relatos sobre el pasado y formas en las que el sujeto comprende y
participa en el presente” (p. 791). Esta definicion, permite que se amplie y enriquezca el

concepto para el analisis de los libros de texto y sus efemérides.

Por otra parte, Sant et al. (2014), exponen las caracteristicas dentro del texto y aunque la
utilizan para el analisis del tipo de narrativa que maneja el estudiantado, brinda claridad sobre
que si debe contener un texto para que esté dentro de la categoria de analisis. Como se visualiza
en la figura 2, los autores proponen estudiarlas mediante preguntas asociadas al uso del tiempo y

el contenido narrativo.

Figura 2
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cronoldgico.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Sant et al., 2014, pp. 169- 171.

En este orden de ideas, es esencial considerar que los libros de texto escolares utilizan un
contenido definido desde el curriculum oficial, por lo que tampoco son neutros. Pla (2019),
realizo su propia categorizacion de narraciones historicas interculturales en el curriculum a nivel
Latinoamericano, en el cual identifico las siguientes: 1. Nacionalismo monocultural, 2.
Universalismo pluralista, 3. Historia liberal multicultural, 4. Conciencia historica intercultural y
5. Critica y decolonial. Su propuesta, también permite problematizar cuales historias se
privilegian o silencian, ya que la presente investigacion busca entender desde cual construccion

social y cultural se narra, sea esta étnica, de género, clase social u otros.

Risen (2005), entiende a la narrativa historica como un espacio que define a la
conciencia historica y explica como se relaciona esta Gltima, con la temporalidad. Esta
perspectiva aclara como el pasado puede analizarse desde el presente y proyectarse hacia el
futuro. En este estudio, su aporte es Util, pues se analizaria si las narrativas en los libros de texto
organizan el tiempo historico mediante estas ldgicas de continuidad, ya que pueden promover

una mirada critica desde la historia o, por el contrario, reforzar versiones cerradas del pasado.
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Dentro de su propuesta, surgen cuatro tipos de narrativas historicas, las cuales
corresponden a 1. Narrativa Tradicional; 2. Narrativa Ejemplar; 3. Narrativa Critica y 4.
Narrativa Genética. Aungue el aporte se realiza desde la teoria de la conciencia historica y no en
didactica de la historia, permite entender cdémo convergen las subcategorias del tiempo y
conciencia historica, para aplicarlo al analisis de los libros de texto escolares. Contemplar esta
categorizacion contribuye a identificar desde las efemérides las narrativas predominantes en los

relatos y qué identidad legitiman.

Un aspecto en el que Rusen (2005) no profundiza es que la narrativa histérica no solo
define a la conciencia historica, sino también al pensamiento histérico. Pla (2019), por el
contrario, si posiciona a la narrativa histérica como una base para todo tipo de pensamiento
historico, el cual, permite “interpretar el pasado para actuar en el presente y orientar nuestra
accion hacia el futuro” (p. 972). Desde esta perspectiva, el trabajo de investigacion puede
entender a las narrativas histéricas como un instrumento capaz de promover procesos de

pensamiento historico mas complejos que la simple repeticion de fechas o datos historicos.

Un ejemplo del posicionamiento anterior es el estudio de Epstein (2016), pues demuestra
cémo el estudiantado es capaz de tomar conceptos histéricos para construir y criticar las
narrativas historicas desde el contexto histérico y cultural de cada comunidad. Santisteban
(2010) también lo respalda, ya que visualiza a la narrativa historica como una habilidad necesaria
para desarrollar el pensamiento historico y Pages (2019) sostiene que tanto el pensamiento como
la conciencia histérica tienen un componente transformador en la didactica de la historia, pues

brindan saberes a la ciudadania.
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Ramirez (2023), propone una tipologia de las narrativas historicas que se vinculan con los
aportes revisados anteriormente. Su propuesta es Util, ya que se planteo en relacién con la
formacion inicial de primaria y el presente trabajo contempla el | Ciclo de la Educacion General
Basica desde los textos escolares. La autora identifica tres categorias: Narrativa Tradicional,

Narrativa Sociocritica y la Narrativa Interpretativa.

Para efectos de esta investigacion, se entienden las narrativas histéricas como
herramientas culturales que transmiten y simplifican visiones del pasado, de manera que influyen
en la educacion mediante los libros de texto. Estas representaciones no son absolutas, pues estan
abiertas a la interpretacién desde diversas realidades y contextos. A través de ellas, es posible
visibilizar voces antes silenciadas y cuestionar estructuras culturales, sociales y politicas, lo cual

favorece a la formacion de una ciudadania critica.

En el caso del presente estudio, tanto las imégenes como las actividades dentro de los
textos escolares se convierten en vehiculos de las narrativas historicas presentes en las
efemérides. Una imagen puede reforzar una narrativa hegemonica, mientras que la actividad
evaluativa podria promover un analisis profundo de esta para transformarla en una narrativa
critica. Por dicho motivo, los elementos que acompafian al libro de texto no son neutros, ya que
pueden cuestionar o reforzar formas especificas de interpretar el pasado, lo que influye en la
manera en que el estudiantado comprende los procesos histéricos y cémo los relaciona con su

presente.

Desde los postulados de PI& (2019), Ramirez (2023) y Riisen (2005), se construyeron tres
narrativas historicas en funcion al presente objeto de estudio. Como se muestra en la tabla 1 estas

corresponden a 1. Hegemonica, 2. Superficial, 3. Critica o contrahegemonica. En cada una de
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ellas se visualiza qué tipo de ciudadanias promueven, sean estas pasivas activas o criticas, asi

como los roles que poseen los sujetos dentro de las narrativas historicas desde las efemérides.

Tabla 1

Construccion de ciudadanias en los tipos de narrativas historicas

Narrativa histérica

Caracteristica

Discurso
histérico

Ciudadania
promovida

Rol del sujeto

Hegemonica

Superficial

Enfoque
tradicional,
nacionalista
homogeneizador

Promueve
acepta

y

y
la

diversidad desde

una
individualista

perspectiva

Se centra en
héroes,
grandes
hechos y una
identidad
nacional
dnica.

Introduccion
de algunas
voces
silenciadas
sin cuestionar
o0 transformar
las
estructuras.

Promueve una
ciudadania
pasiva,
obediente
acritica y
reproductora
del orden
establecido.

Promueve una

ciudadania
activa, pero
limitada, pues

participa dentro
de los margenes
permitidos.

Receptor pasivo
de una historia
Unica, sin
cuestionar el
pasado ni
participar en el
presente. No se
reconoce €omo
sujeto historico.
Observador e
informado, pero
no
transformador.
Se comprende
el presente
desde el pasado,
sin proyectar a
futuro.
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Criticao Visibiliza voces Discurso Promueve una Protagonista de
Contrahegemonica silenciadas y pluralista y ciudadania la historia,
cuestiona las reflexivo critica, cuestiona y
estructuras de enfocado en reflexiva y reconoce el
poder las comprometida pasado  como
(colonialismo, resistencias e con la justicia herramienta
patriarcado, introduce social. para
racismo) personajes transformar el
relegados de presente y el
la historia. futuro.

Fuente: Elaboracion propia a partir de PI4, 2019; Ramirez, 2023; Risen, 2005.

Efemérides: entre el homenaje y la imposicién de la historia

Para Kumar (2006), los elementos que son parte de la identidad de una nacion, es una
simple fabricacion historica. Los paises no nacieron con las caracteristicas que se les asocian el
dia de hoy; sistemas economicos, politicos, y lo mas importante, cualidades que les identifiquen
en comun. Estos se formaron luego de procesos desequilibrantes del statu quo, como las

independencias en el continente americano.

Estos sucesos fueron la oportunidad que permitio a las élites infundir en las masas un
sentido de cohesion social, unidad y pertenencia a las nacientes naciones. Lo cual se logré
mediante lo que Hobsbawm y Ranger (2002) denominan la Tradicion Inventada, en donde se:

implica un grupo de practicas, normalmente gobernadas por reglas aceptadas abierta o

tacitamente y de naturaleza simbolica o ritual, que buscan inculcar determinados valores

0 normas de comportamiento por medio de su repeticién, lo cual implica

automaticamente continuidad con el pasado. De hecho, cuando es posible, normalmente

intentan conectarse con un pasado historico que les sea adecuado. (p. 8)
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Las tradiciones inventadas, entonces, se entienden como un rito, el cual carga consigo
mismo una conexién con la historia del pais o lugar donde se desarrolle, al difundir en la
poblacion un conjunto de significantes implicitos en su repeticion constante. Es decir, se trata de

un ritual que transmite importancia a través de su reiteracion.

Hobsbawm y Ranger (2002), establecieron tres categorias de tradiciones inventadas:
Simbolicas, Legitimadoras y Sociales. Las mismas se logran observar en el Apéndice B. Se
puede argumentar que las efemérides costarricenses incorporan elementos de las tres
definiciones ya que, su funcion es generar un sentido de unidad nacional, caracterizado por una
identidad costarricense y tal vez, estan para legitimar el sistema politico actual, la “democracia”

y fomentar una ciudadania pasiva en el pais.

Las celebraciones no se han arraigado en la identidad y la historia nacional de manera
aleatoria. Turner (2006), menciona que “the events which modern states choose as markers of
identity do not need to be those that define their internal political character” (p. 207). Lo cual
apoya la idea inicial de este argumento, las conmemoraciones que componen parte del calendario
nacional son cuidadosamente seleccionadas, pues no necesitan responder a la realidad politica de

la nacién; forman parte de esta fabricacion.

Las efemérides, ademas de ser seleccionadas segun los objetivos politicos, son
acompaiadas de procedimientos y ceremonias, casi liturgias; establecidas para “honrar” a las
figuras que fueron parte de los hitos conmemorados, asi como a los sucesos mismos. Hobsbawm
y Ranger (2002), propusieron que estos actos y tradiciones inventadas intentaron llenar los
vacios que fueron dejados por la Iglesia, debido a su declive en la esfera social, en consecuencia,

se dio un intercambio de las tradiciones religiosas, por las tradiciones nacionales. “Un complejo
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ritual poderoso se formo alrededor de estas ocasiones: los pabellones de los festivales, las

estructuras para la exposicion de banderas, los templos para las ofrendas, las procesiones” (p.

13).

Se podria debatir que gran parte de la solemnidad, el respeto y valor que se le conferia a
la Iglesia, fue transferido a las efemérides y al nacionalismo, a través de los recursos destinados a
su conmemoracion, como los desfiles cada afio. EI Estado se mostr6 como la nueva institucion

por seguir, celebrar y exaltar en la vida social de sus ciudadanos.

Con respecto a los recursos conmemorativos, Turner (2006), aporta la funcion politica de
estos; son intencionados para fomentar esta pertenencia y union nacional. Ademas, Turner
(2006) agrega que, “spectacular public controversies over explicit acts of commemoration are a
feature of nations with a less settled or more violent political past” (p. 206). Si se sigue la
narrativa nacional del excepcionalismo costarricense, en comparacion con otras naciones
centroamericanas, Costa Rica ha contado con un pasado relativamente pacifico, por lo que los

argumentos de Turner (2006) no se aplicarian a este contexto.

Esta perspectiva no encapsula la realidad de algunas minorias, como lo propone Jelin
(2012), en ocasiones, las politicas de memoria nacional buscan olvidar la historia del pais, al
justificarse con mantener una vision fija en el futuro. Turner (2006) menciona que “where
something is explicitly remembered something else is implicitly or explicitly forgotten” (p. 206).
Estas ideas permiten problematizar mas alla a las efemérides, puesto que, si estas fechas
especificas se exaltan, ¢ Cudles otras se olvidan? ;Cudles perspectivas se borran de la narrativa e

historia nacional?



39

En este contexto, Flores y Méndez (2022), explican que, la “conmemoracion del dia de la
raza, asumida desde la educacion formal, ayudo a exaltar los aportes europeos y obstaculizé el
reconocimiento de la diversidad cultural presente en el territorio costarricense” (p. 5). Por lo cual
se discute que, las efemérides han funcionado para borrar y silenciar perspectivas pluriculturales

dentro de esta identidad nacional, en favor de los intereses politicos de algunos grupos.

El espacio que han utilizado para consolidar estas efemérides ha sido la escuela. Todas
estas representaciones, rituales y narrativas son reproducidas a través de los actos civicos, las
efemérides, entre otros. Es en este punto donde Méndez (2005), afirma que “La representacion
en los actos naturalizaba imagenes legendarias acompafadas por normas prescriptas [...] para
rendir asi culto a los proceres de la patria y a sus emblemas” (p. 63). Mismas imagenes que se
reproducen en los libros de texto escolares a través del contenido, las ilustraciones y las

actividades evaluativas.

Las actividades que se proponen para las clases de Estudios Sociales y Educacion Civica
reproducen este discurso politico. Un espacio donde el estudiantado debe memorizar fechas,
observar afiches e imagenes historicas, completan sus evaluaciones, entonan himnos, construyen
actos civicos con sus docentes y asisten a los desfiles; participan en este calendario escolar. Es en

este espacio de aprendizaje donde el desarrollo de las ciudadanias criticas es esencial.

Lo anterior, se debe a que las efemérides escolares, tradicionalmente se han consolidado
bajo una logica orientada a la reproduccion de relatos oficiales, sin propiciar espacios para el
analisis critico, el debate o la inclusion de memorias diversas. Ponzio (2024), sostiene que “las

efemérides contindan atadas a los propositos romanticos, creando en los alumnos lazos de
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identificacién y pertenencia a la Nacion a través de procedimientos centrados en la adhesién

emocional” (p. 148).

Estas conmemoraciones historicas forman parte del curriculum escolar, por lo que se ve
reflejado en el objeto de la presente investigacion, el libro de texto. Malesevi¢ (2006), observo
que, los libros de texto escolares britanicos suelen presentar una ideologia nacionalista, estado-
centrista y etnocentrista. Lo cual apoya el argumento propuesto por Turner (2006), las naciones
buscan conmemorar sus efemérides de victorias y heroismo, en favor de olvidar su historia mas

violenta.

El caso costarricense no es distinto, y se refleja en las cuatro efemérides que se
escogieron para realizar la presente investigacion. Estas efemérides se repiten a través de los tres
libros de texto escolares seleccionados; son representadas a través de las ilustraciones y
evaluadas mediante las actividades. Al respecto, Halbwachs (2004) expreso que “los
acontecimientos pasados, leidos en los libros y ensefiados y aprendidos en los colegios, son
elegidos, acercados y clasificados” (p. 80). Las conmemoraciones no se encuentran en los textos

por casualidad.

No obstante, Carretero et al. (2010), proponen que, la historia nacional que se ensefia es
solo un lado de la moneda, ya que también se deben de considerar las perspectivas, valores y
significados que el estudiantado agrega a estas efemérides. Esto se presenta como un contraste a
las visiones anteriores, que han descrito a las y los escolares como receptores pasivos de la
informacion, historia y narrativas. La vision de Carretero et al. (2010), apoya la necesidad de la

construccion de una ciudadania critica en los y las estudiantes.
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En funcion de este objeto de estudio y en consideracion de la construccién teorica previa,
las efemérides se entienden como conmemoraciones de sucesos historicos, las cuales forman
parte de la narrativa historica oficial que se promueve en la nacion. Estas efemérides se
encuentran acompafiadas de actividades para su difusidn e integracion en la vida cotidiana de la
poblacion; por ejemplo, los actos civicos escolares, los desfiles, discursos publicos, ceremonias,

entre otros.

Las efemérides pueden transmitir un mensaje de homogeneidad y unién nacional, asi
como promover una identidad en comun. Lo anterior suele difundirse mediante discursos que son
reproducidos de manera implicita en el sistema educativo costarricense, a través de los libros de
texto. Particularmente en su contenido, las ilustraciones que utiliza para representar a los actores
sociales, y las actividades evaluativas que cuestionan a los estudiantes sobre su aprendizaje de

informacion y apego a las narrativas.

Ciudadania Critica: el papel de los textos y las narrativas en la formacion de pensadores o

repetidores

La ciudadania es la condicion de pertenencia a una comunidad politica, con derechos y
deberes, pero su significado cambia segun los procesos historicos, sociales y culturales. Para
Pontigo (2013), ser ciudadano implica tanto derechos como responsabilidades, ya que las
personas se desarrollan en distintas dimensiones sociales, histéricas y territoriales. No obstante,
esta definicion se limita a lo normativo, lo que deja fuera las experiencias de desigualdad o
exclusion que condicionan el ejercicio ciudadano y limita la comprension de como se forma la

ciudadania critica en los contextos escolares.
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En contraste, Gomez y Romero (2005), proponen el concepto de “nuevas ciudadanias”,
donde se incorporan las practicas sociales y culturales que construyen sentido de relacion e
identidad entre las personas, diferenciandolas a partir de elementos como la lengua o las
necesidades. Esto genera un sentido de pertenencia, identidad y participacion activa. Lo cual
permite comprender como las narrativas pueden formar ciudadanias criticas, no solo desde lo

institucional, sino también desde las experiencias de los sujetos.

Estas narrativas no solo se relacionan con los contenidos, sino que las evaluaciones en los
libros tienen un papel clave. Segun Martinez y Gomez (2018), las competencias sociales no son
de quiénes acumulan mayor cantidad de informacidn sobre un tema histérico, sino que la
verdadera habilidad esta en poder aplicarla al contexto apropiado. Las evaluaciones que
proponen los libros escolares influyen si tienen ejercicios que invitan a analizar, reflexionar y
desarrollar la critica, méas alla de reproducir conocimiento. La critica, como define Arboleda
(2022), es una actitud que orienta el ser y el hacer, permite que el conocimiento se use en

beneficio propio y del otro.

Criticar no significa oponerse sin fundamentos, sino asumir una postura reflexiva. De alli
surge el pensamiento critico, que segun Pl& (2020), consiste en analizar fuentes de informacion,
confrontar versiones, encontrar las intencionalidades del emisor y leer entre lineas. Paul y Elder
(2003), establecen que es la capacidad de plantear problemas y preguntas fundamentales de
manera clara y precisa, sustentadas en criterios que puedan superar el egocentrismo y el
sociocentrismo propios del ser humano. No obstante, el hecho de que el estudiantado sepa pensar
criticamente no es suficiente, es indispensable que puedan utilizar esa herramienta para la toma

de decisiones.
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El término ciudadania critica es definido por Arboleda (2022), como una expresion “de la
mayoria de edad intelectual y afectiva con la cual estd comprometida una educacion y pedagogia
para la vida” (p. 22). De alli surge la ciudadania activa, la cual supera la accion de pensar y
criticar al buscar formas de intervenir a nivel politico, social y cultural para el desarrollo de la
sociedad. Giroux (2011), sostiene que ser un ciudadano critico requiere adoptar una postura

politica activa que desafie como el poder se refleja en las instituciones educativas.

Las narrativas histdricas de los libros de texto, cuando no son neutrales, pueden
reproducir un discurso oficial que silencia luchas sociales y voces marginadas. Promover una
ciudadania critica requiere, por el contrario, desarrollar una conciencia social, cultural y politica
profunda. Westheimer (2015), plantea que la ciudadania critica implica la participacion
informada y el cuestionamiento de la injusticia social dentro de un contexto democratico. Por lo
que, la escuela debe educar ciudadanos que comprendan su entorno, actlien éticamente y

analicen las causas de la desigualdad.

En este caso, las efemérides deben ser examinadas criticamente para cuestionar su
proposito, ¢Quién se beneficia de esta memoria?, ¢Qué voces faltan?, ;Por qué se conmemora
este evento y no otro? Westheimer (2015), sefiala que los estudiantes deben aprender a
interpretar méas all& de las palabras y participar de forma consciente en la vida social, lo que
convierte estas celebraciones en oportunidades de reflexion critica. Segun Pla (2020), la
ciudadania no es ajena a la educacion ni a la historia es un componente constitutivo de los

Estudios Sociales.

Morras y Pappier (2008), sostienen que la escuela facilita la construccion de ciudadanias

criticas al mediar el aprendizaje de “mecanismos institucionales y politicos que sostuvieran la



44

tolerancia y responsabilidad ciudadana” (p. 175). Esto muestra como el Estado delega a las
instituciones la transmision de la memoria del pasado con un fin practico, pero sin cuestionar qué

se transmite, en favor de quiénes y cuales voces son silenciadas en el proceso.

En ese sentido, surge una pregunta ¢La invocacién de un recuerdo en los libros de texto
es suficiente para permitir una apropiacion critica del pasado o las narrativas historicas sobre las
efemérides solo generan un discurso pasivo y neutral? Sobre ello, Porras y Pappier (2008),
sefialan que los relatos transmitidos por medio de las efemérides se han configurado como una
vision del pasado en la que los sujetos sociales, asi como sus conflictos y disputas, permanecen
ausentes, predominan elementos moralizantes méas que histdricos, y son utilizadas para fomentar
sentimientos de identidad y arraigo. Existen relaciones de poder que se expresan mediante los

usos del lenguaje y que condicionan el desarrollo del pensamiento critico en el estudiantado.

Ninguno de los autores o autoras analizados profundiza en el hecho de que la ciudadania
critica no es una condicion garantizada para todas las personas. Para ciertas minorias, la
ciudadania no se da de manera automatica, pues es una conquista que requiere lucha,
organizacién y compromiso colectivo. En ese sentido, la educacion no puede limitarse a
transmitir normas o valores abstractos, sino que debe formar en critica social, conciencia
historica y participacion activa, como herramientas Utiles para ejercer una ciudadania real y

transformadora.

La falta de criticidad contribuye a la formacién de la ciudadania pasiva, donde
predominan el conformismo, la reproduccion de estructuras de poder y la obediencia a las
normas por encima de la participacion y el empoderamiento. Esto podria reflejarse en los

contenidos de los textos, que segun Roberts et al. (2019), tienen la capacidad de transmitir en los
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estudiantes valores como el patriotismo, la lealtad y la idea de que Costa Rica es el mejor pais
del mundo. Ademas, se ensefia que el gobierno costarricense es producto de la paz que

caracteriza a la nacion.

Ross y Vinson (2012), advierten que es necesario plantear interrogantes que cuestionen
las practicas escolares, pues, aunque sean bien intencionadas, podrian ser complices de la
reproduccidn de situaciones opresivas. Segun Freire (1965), el desarrollo de la critica en la
escuela no se logra solo al “depositar palabras, silabas y letras” (p.10). Implica ensefiar al
estudiantado a leer de forma critica los textos escolares y los discursos que contienen, desde la

comprension de los significados e intenciones.

De alli surge la conciencia histérica, entendida por Riisen (2013), como la competencia
que “evoca al pasado como un espejo de la experiencia en el cual se refleja la vida presente y sus
caracteristicas temporales son, asi mismo, reveladas” (p. 29). Esta nocidon permite al estudiantado
situarse en el contexto, cuestionar las narrativas dominantes y comprender que la historia no es
ajena, sino un proceso que debe relacionarse con el presente. Epstein (1995), sostiene que el

pasado gana sentido cuando se aborda desde multiples actores e interpretaciones.

Inclusive, las imagenes presentan narrativas especificas que influyen en la formacién
ciudadana. Esto porque no se limitan a acomparfiar el texto de manera ilustrativa, sino que
reflejan visiones del mundo que orientan la forma en que el estudiantado interpreta la realidad
social. Para Rivera (2006) el significado de una imagen no reside Unicamente en ella misma, sino
que es el espectador quien lo construye al interpretarla; sin embargo, ese proceso no es
completamente libre, ya que dicho sentido ha sido previamente orientado por un emisor que la

produce.
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Segun lo discutido, se plantea una definicion propia de ciudadania critica para la
problematica de investigacidén. Se comprende como una construccion historica, social, politica y
cultural que se transforma, es influenciada por la escuela, y no se limita a un estatus juridico
otorgado por el Estado. Lo anterior, se fomenta al reconocer las injusticias, los conflictos
sociales y las voces diversas de la historia. Esta forma de concebir la ciudadania reconoce el
pasado como un espacio que influye en el presente y el futuro, visto con conciencia, critica,

accion y reflexion, lo que obliga a resistir y cuestionar narrativas oficiales.

Marco Metodoldgico

En el presente apartado se describe como se llevara a cabo la investigacion, y se detallara
el paradigma, el enfoque, el tipo, la perspectiva y el disefio adoptados. Se explica la pertinencia de
estos elementos para analizar las narrativas historicas presentes en los libros de texto y la
formacion de ciudadanias criticas. Ademas, se destacan los criterios que guian la recoleccién y el

analisis de los datos, asi como las consideraciones éticas asociadas al estudio.

Esta investigacion presenta un enfoque MIT (multidisciplinar, interdisciplinar y
transdisciplinar), ya que aborda la problematica desde distintas disciplinas, como la historia, la
didactica, el enfoque social y el analisis de contenido. Lo dicho permite una vision mas completa
y profunda, al incluir el andlisis visual y textual en torno a las narrativas historicas, pero ligado
también con la formacion de ciudadanias criticas. Se trata de una mirada mas completa, integral

y que se nutre de diferentes campos de conocimiento para lograr los objetivos planteados.

Paradigma
Con respecto a esta investigacion se partio del paradigma interpretativo, el cual asume la

realidad como “producto de una construccion social, en la cual se admite la coexistencia de varias
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perspectivas y la pluralidad de visiones que se articulan en la comunicacion y la interpretacion
dentro de los ambientes naturales de donde emergen los fendmenos” (Miranda y Ortiz, 2020, p.
10). Desde esta perspectiva, los libros de texto Santillana de Estudios Sociales del I Ciclo de
Educacion General Bésica no se conciben como meros instrumentos neutrales de transmision de

informacién historica.

Los libros de texto se entienden como portadores de narrativas cargadas de significados
sociales y culturales, que reflejan determinadas visiones de nacion e identidad. Por ello, la
investigacion se centra en interpretar cOmo estas narrativas presentes en las efemérides construyen
concepciones sobre ciudadania critica, los valores, las memorias y las representaciones que los

mismos transmiten a través de sus contenidos.

Enfoque

La investigacion se plantea desde un enfoque cualitativo, ya que su proposito es
comprender cdmo se construyen las narrativas histdricas y qué impacto tienen en la formacion de
ciudadanias criticas. De esta manera, el enfoque cualitativo se fundamenta en la idea de que el
conocimiento se genera desde las diversas interpretaciones y visiones del pasado, presente y
futuro. Tal y como lo establece Trujillo et al. (2019), al afirmar que “no existe una realidad social
Unica, mas bien, variadas realidades construidas desde la dptica personal de cada uno de los

individuos” (pp. 22-23).

Asimismo, Verd y Lozares (2016), afirman que, a partir del enfoque cualitativo se
posibilita acceder a las “representaciones, frustraciones, deseos, etc., que marcan y enmarcan el
comportamiento social, y por otro, de la densidad y detalle que caracterizan la informacion de

caracter discursivo” (p. 39). De esta manera, lo cualitativo permite comprender las dindmicas
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sociales desde dentro, es decir, no busca generalizar resultados, sino profundizar en los

significados que las personas otorgan a sus experiencias.

Por otra parte, es fundamental destacar la eleccion de la perspectiva epistemolégica
construccionista, pues desde este enfoque, el conocimiento se comprende como una construccion
social situada, producida a través de las distintas interacciones humanas, el lenguaje y el contexto
cultural (Berger y Luckmann, 1967). En este sentido, y en relacion con el objeto de estudio,
resulta pertinente indagar si los contenidos escolares —los libros de texto y las efemérides— son
presentados como transmisores de una verdad histérica, 0 como narrativas construidas

culturalmente, influidas por intereses, contextos y relaciones de poder.

Desde el construccionismo, el conocimiento se entiende como producto de las
interacciones, el lenguaje y las précticas sociales, por lo que analizar las efemérides implica
develar como se configura la ciudadania critica a partir de los relatos institucionalizados. Segun
esta perspectiva, el conocimiento es entendido como una construccion situada, producto de
procesos activos de didlogo que se generan en contextos socioculturales especificos. En la
presente investigacion, dichos procesos se entienden como las interacciones ideologicas y
culturales que se materializan en los textos escolares mediante las narrativas historicas de las
efemérides. Las mismas, son el resultado de una serie de decisiones sociales e histéricas que

dialogan con los discursos oficiales, identidades colectivas y valores normativos.

Por ello, el anélisis de las efemérides no se limita a una interpretacion aislada, sino que
implica develar los sentidos construidos en esas interacciones discursivas, que, a través del
lenguaje de las narrativas, las imagenes o las actividades evaluativas, configuran determinados

conocimientos. Desde esta perspectiva, interpretar las narrativas historicas no excluye la cualidad
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dialdgica del construccionismo, sino que reconoce los procesos de construccion simbdlica que

les dan forma.

Ademas, la perspectiva construccionista permite asumir que el sentido de las efemérides
no esta dado, sino que socialmente puede ser resignificado y deconstruido. En este marco, los
libros de texto se analizan desde la forma en que median representaciones del pasado, organizan
el conocimiento y moldean ciudadanias especificas. Por tanto, mas alla de su funcion
pedagdgica, se consideran instrumentos de produccion simbdlica que impactan en como el
alumnado comprende su rol en la sociedad. No se pretende describir qué dicen los libros de texto
sobre las efemérides, sino entender como estos discursos se construyen socialmente y cuéles

efectos tiene en la formacién ciudadana.

Para Burr (2015) el construccionismo social, insiste en la importancia de tomar una
postura critica sobre como se entiende el mundo, pues usualmente el conocimiento y la
comprension de este se da por sentados. Por ello, se busca comprender cdmo estos recursos
educativos contribuyen — 0 no — en la construccion de ciudadanias criticas, a través del analisis

de los discursos, las narrativas, las evaluaciones y las imagenes que estos contienen.

La investigacion articula elementos del paradigma interpretativo y del enfoque
construccionista sociocritico al entender que ambas perspectivas no se excluyen mutuamente,
sino que se complementan dentro del andlisis. Por un lado, el paradigma interpretativo permite
analizar los significados presentes en las narrativas historicas y en las formas en que se
representa el pasado. Por otro lado, el construccionismo orienta la problematizacion hacia las
posibles omisiones, exclusiones o reproduccién de saberes, asi como sus implicaciones en la

formacion ciudadana.
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Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es exploratoria-descriptiva, la primera definida como la
encargada de “examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado, del cual se tienen
muchas dudas o no se ha abordado antes” (Hernandez Sampieri, et al., 2014, p. 91). En este
sentido, y como se afirmé en los antecedentes, la tematica en estudio ha sido poco explorada en
el contexto costarricense. Posee el alcance descriptivo porque no solo identifica la presencia u
omision de determinados elementos, sino que describe las recurrencias, caracteristicas y formas

en que se representan las efemérides mediante los discursos, actividades e imagenes.

En esta misma linea, la investigacion de tipo exploratoria permite profundizar en el
analisis de los discursos, las imagenes y las actividades evaluativas que se encuentran presentes
en los textos escolares de la editorial Santillana, correspondientes al | ciclo de Educacion
General Bésica. Este enfoque posibilita identificar los elementos simbdlicos —simbolos patrios,
imagenes, escenas heroicas—y pedagogicos —libros de texto, discursos escolares, recursos

didacticos, evaluaciones— que configuran las representaciones historicas sobre las efemérides.

Sobre lo anterior, Artavia y Guardian (2021), afirman que “muchas decisiones que se
toman en la educacion se siguen basando en la experiencia personal, en la opinion de las
personas que consideramos expertas, en la tradicion, la intuicion, las creencias y hasta en el
sentido comun” (p. 20). Asi, la presente investigacion busca trascender estas formas de
validacion subjetiva, y aportar en la construccion de un analisis que permita comprender y a su
vez cuestionar los distintos conocimientos que se llegan a construir por medio de los libros de

texto.
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Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion es interpretativo, pues “propone captar diferentes
perspectivas acerca de un fendmeno con el fin de comprender la subjetividad de los significados
que las personas le confieren a su accionar” (Artavia, 2023, p. 49). El énfasis en las
subjetividades de las acciones, y su naturaleza interpretativa, permite profundizar el anélisis de

los libros de texto escolares a través de las preguntas que se plantean en la presente indagacion.

La estrategia interpretativa permite a las personas investigadoras analizar a sus sujetos
mas allé de su face value, o su primera intencionalidad, ya que se propicia el cuestionamiento de
la informacién que se le presenta. Una fecha en un libro no es solo un dato, su posicion dentro
del texto denota una decision consciente por parte de la persona autora por colocar este énfasis
dentro de su narrativa. Por lo cual surgen interrogantes como ¢Qué llevo a la persona autora a

resaltar esta informacion?

Deben considerarse etapas previas a la construccion de estos sujetos de estudio — en este
caso los libros de texto —, como lo es el contexto de la persona autora, la situacion sociocultural y
politica en la que construye su obra, entre otras situaciones. Lo anterior, si se toma en
consideracién gue las respuestas obtenidas en la indagacion no estarian completas si no se
considerasen todas las partes. Al respecto, Artavia (2023), explica que, “la interpretacion es, al
mismo tiempo, un proceso dialéctico, ya que el significado de las partes esta determinado por el

conocimiento previo del todo” (p. 138). Para comprender esta afirmacion se facilita la figura 3.
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Figura 3

Circulo hermenéutico basico

Conocimientos
previos

Comprension

PARTES

Fuente: Tomado de Artavia, 2023, p. 138.

Avrtavia (2023), propone que, la interpretacion se trata de un proceso en dialogo consigo
mismo, y, se deben de conocer las partes de un sujeto de estudio, para llegar a la comprension de
su totalidad. En el caso de los libros de texto escolares, un ejemplo seria: se debe conocer el
contexto de su creacion (parte), para poder incorporar estos aspectos en la lectura (comprension),
del libro de texto (total). Para lograr este “todo”, es necesario saber que se requiere conocer el

contexto (conocimientos previos).

Por lo anterior, el disefio de investigacion interpretativo se acopla a las necesidades de la
presente investigacion. En vista de que se busca llegar mas alla del conocimiento escolar que se
plasma en los libros de texto, para encontrar las intencionalidades detras de los contenidos. Lo
cual se logra a través del estudio de sus textos, iconografia y actividades evaluativas, con el fin
de comprender la manera en que esta narracién se relaciona con la construccion de ciudadanias

criticas.
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En esta misma linea, resulta fundamental ejemplificar la trayectoria de los libros de texto
en el contexto costarricense. La primera aparicion de este material didactico se remonta a finales
del siglo XIX, con los Manuales de instruccion a textos escolares. En este periodo se puso en
marcha la reforma de 1886, dicha reforma evidencio que “los maestros en ejercicio carecian de
los conocimientos pedagdgicos para implementar los programas basados en un espiritu de

reforma” (Gonzélez y Granados, 2026, p. 160).

En este contexto, la incorporacién del libro de texto escolar se volvio esencial, pues se le
concibié como un recurso capaz de asegurar la instruccién y favorecer el éxito de la reforma
educativa. Esto se debia a que los libros de texto ofrecian un lenguaje adecuado y una secuencia
clara de las practicas instructivas, que comprendia el inicio, el desarrollo y la evaluacion de las

clases (Gonzélez y Granados, 2026).

Por otra parte, en la década de 1940, tras la guerra civil de 1948, Costa Rica emprendio
un proceso de reorganizacion estatal. Este, le otorgd al sector educativo un papel central dentro
del modelo desarrollista influenciado por la Comision Econdmica para América Latina, la
Organizacion de Estados Centroamericanos y la Agencia de Desarrollo Internacional,

organismos encargados de financiar y asesorar la reforma educativa.

En este sentido, se cre6 el Programa textos escolares ODECA-ROCAP, el cual buscaba
ofrecer materiales una serie de materiales gratuitos y mejorar la alfabetizacion, especialmente en
las zonas rurales. No obstante, a pesar de la produccién masiva de estos materiales, se realizaron
gran cantidad de criticas con respecto a “la redaccion poco pertinente para los niveles a los
cuales se dirigen los textos y, principalmente, a la desvinculacion con el contexto costarricense y

la ensefianza “mecanica” de la lectura que promueven” (Gonzélez y Granados, 2026, p. 170).
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Durante la década de 1980, la crisis econémica y los planes de ajuste estructural
implementados en Costa Rica generaron una reduccion significativa en el financiamiento
educativo. Dicha situacion provoco la sustitucion de los textos ODECA-ROCAP por la serie
Hacia la Luz, la cual fue desarrollada con ayuda financiera de la Agencia para el Desarrollo
Internacional y con asesoria técnica de la Organizacion de las Naciones Unidas para la

Educacién, la Ciencia y la Cultura.

No obstante, a pesar de que se logré una amplia distribucion de estos materiales, las
evaluaciones realizadas por los docentes resaltaron deficiencias como la poca claridad del
contenido y ademas destacaron que “Se precisd mas en las conjeturas politicas que llevaron a la
produccion de estos materiales que al contenido y la formacion del estudiantado” (Gonzalez y
Granados, 2026, p. 178). Sin embargo, a pesar de que se planted una revision en 1989 de estos
materiales, la crisis financiera del pais impidi6 desarrollar una actualizacion de los textos, por lo
que se siguieron utilizando hasta los afios noventa, cuando fueron remplazados por un nuevo

proyecto editorial.

De cara al cambio de siglo, asi como una transformacion del modelo econdémico del pais,
surgi6 la dltima serie de libros de texto escolares elaborados por instituciones gubernamentales,
titulada Hacia el Siglo XXI. La cual, durante su produccion en 1996-1997 por parte de la
Universidad de Costa Rica trat de “acoplarse a la Politica Educativa y a las trasformaciones
socioeconomicas del pais y de la region en general” (Gonzélez y Granados, 2026, p. 180). Este
cierre al proyecto de produccion de textos escolares por parte del MEP dio paso al crecimiento

de editoriales privadas.

Esta transicion a un monopolio editorial, a pesar de ser abogado desde el CSE “porque

estén en consonancia con los planes de estudio vigentes” (Gonzélez y Granados, 2026, p. 183),
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significo, en la produccidn, una mayor libertad para infundir narrativas en estos textos. Las
Gltimas transformaciones curriculares en el 2016 no dejaron cabida para una resurreccion al
proyecto literario gubernamental, siento confirmado por el exministro de educacion, Leonardo

Garnier en 2018 (Gonzalez y Granados, 2026).

A partir de este desenlace entre las instituciones educativas gubernamentales y la
elaboracion de textos escolares, se busco generar una comparativa entre los libros de Santillana
bajo estudio y el Programa de Estudio: Estudios Sociales | Ciclo de EGB. Este tltimo abarca las
efemérides solamente en las unidades del 3° grado, y la primera aparicion de la palabra
efeméride es a través de un Aprendizaje por lograr; “Reconocimiento de efemérides y su relacion

con la construccion del sentido de identidad nacional” (MEP, 2013, p. 100).

El enfoque que se les da a estas conmemoraciones es su celebracion en el contexto
escolar, distrital y de provincia actual; asi como su importancia para la identidad nacional (MEP,
2013). Esta realidad curricular se distancia con los datos plasmados en los libros de texto, puesto
que el programa no establece cuales conocimientos son obligatorios; sino que generan
recomendaciones para el desarrollo del tema. Por otro lado, los libros abarcan esta tematica a

través de los textos para los tres grados escolares (2020a, 2020b, 2024).

Los libros de texto escolares como objetos de estudio

La presente investigacion muestra una particularidad, ya que el objeto de estudio esa su
vez, el sujeto de estudio. Se comprende que, la presente tesis basa su andlisis en tres libros de
texto elaborados por el Grupo Santillana, correspondientes al | ciclo de Educacion General

Bésica, de Estudios Sociales.

Los tres libros seleccionados cumplen con un perfil especifico:
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1. Explicar, a través de texto, las cuatro efemérides por analizar.
2. Ejemplificar, por medio de iconografia, las cuatro efemérides por estudiar.

3. Desarrollar, mediante actividades evaluativas, las cuatro efemérides por examinar.

Se eligieron los libros de dicha editorial por su carrera predominante en elaboracion de
literatura escolar, con mas de 30 afios de presencia en el pais (Sicultura, 2020). Su imagen en el
mercado, su longevidad en las aulas costarricenses, asi como un previo estudio de esta editorial
en Colombia (Buitrago, 2017), despertaron el interés por examinarla especificamente en el

contexto costarricense.

Respecto a lo anterior, existen algunos criterios que explican por qué se eligieron los
libros de Estudios Sociales, ademas de la presencia de la editorial Santillana. Primero, la
frecuencia y la representatividad de las efemérides, ya que aparecen de manera regular en los tres
libros y permiten identificar patrones en las narrativas histéricas que seran utiles para la

recoleccion y analisis de los datos.

Un segundo criterio es la pertinencia con la linea de investigacion, dado que los
contenidos facilitan examinar como se transmite la historia y qué tipo de ciudadania se forma a
partir de estos. Como tercer punto destaca la disponibilidad y actualidad editorial, los textos
seleccionados corresponden a ediciones recientes, lo que garantiza que los contenidos estén

alineados con el curriculo vigente.

El presente escrito considera a los textos escolares como un objeto de estudio relevante
porque contribuyen a la reproduccion o superacion de discursos. Se eligio el | ciclo porque

representa una etapa clave en la formacion de valores, identidad y comprension inicial de
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elementos histdricos y sociales. Resulta entonces, un terreno fértil para el fortalecimiento del

pensamiento critico o, por el contrario, el refuerzo de narrativas pasivas.

Tal como advierte Mecozzi et al. (2020), “Tradicionalmente la ensefianza de las Ciencias
Sociales en el Nivel Primario ha estado asociada al tratamiento de las efemérides” (p.3). La
visibilidad de contenidos repetitivos y simbdlicos es un criterio oportuno. En el | Ciclo, los libros
utilizan con frecuencia las efemérides para transmitir nociones especificas del contexto nacional.

Estos contenidos crean pertenencia y tienen un valor formativo desde la infancia.

La seleccion de la Batalla de Santa Rosa y la Independencia se fundamenta en su caracter
fundacional dentro del relato historico nacional y también su presencia constante en los
contenidos. Estas efemérides se usan de manera recurrente para transmitir nociones vinculadas a
la identidad nacional, la organizacion del Estado y la memoria histdrica. Por eso, su eleccion
permite analizar como los textos escolares estructuran y presentan estos acontecimientos, asi
como los elementos que se priorizan en su narracion, ya sean personajes, hechos o valores
asociados. De este modo, se convierten en casos pertinentes para examinar la forma en que se

construyen y comunican determinadas versiones del pasado en el &mbito educativo.

Por otro lado, la eleccion del Dia de las Culturas y el Dia de la Democracia Costarricense
responde a su relevancia en el calendario civico y su vinculo con temas como la diversidad
cultural y la organizacion politica del pais. Estas efemérides permiten ampliar el analisis hacia
contenidos que no se limitan solo a hechos histéricos especificos, sino que abordan procesos
sociales y valores que también forman parte de la ensefianza de los Estudios Sociales. Su
seleccion facilita observar como los textos escolares desarrollan estos temas, qué aspectos

destacan y de qué manera se integran en las narrativas.
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Por lo anterior, la seleccion de las cuatro efemérides responde a su valor simbolico y a su
recurrencia en los textos escolares, ya que muestran distintos tipos de relatos sobre lo nacional.
En conjunto, permiten abarcar diversas dimensiones de la narrativa histérica —desde
acontecimientos fundacionales hasta procesos sociales y politicos— y constituyen un punto de
partida para analizar como se organizan, jerarquizan y transmiten estos contenidos dentro del

discurso escolar.

Estrategia de recoleccion de datos

Para la investigacion cualitativa que se propone es necesario desarrollar una serie de
técnicas que permitan recolectar los datos en funcion de cada objetivo especifico. Las estrategias
que se plantean no solo responden al enfoque, sino que estan ligadas al sujeto y disefio
propuestos. Ademas, las mismas resultaron cuidadosamente seleccionadas para permitir un
aprovechamiento completo de los datos que pueden proporcionar las narrativas historicas en las
efemérides. Si bien se presentan como estrategias de recoleccion, también incorporan un nivel
inicial de organizacion e interpretacion de la informacion, en coherencia con el enfoque

cualitativo elegido.

En este contexto, las matrices constituiran una herramienta metodoldgica fundamental
para organizar, sistematizar y visualizar la informacion de forma rigurosa, coherente, asi como
critica. Su seleccion responde a una necesidad tanto técnica como epistemoldgica, la cual es
permitir el cruce entre datos textuales, visuales y evaluativos con categorias analiticas
previamente establecidas, vinculadas con el problema de investigacion y los objetivos

planteados. Estas matrices no se limitan a la extraccion de informacion, sino que integran
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procesos de categorizacion e interpretacion que facilitan una comprension mas profunda de los

datos desde el primer momento de su registro.

Existe un debate entre aquellos autores que, como Strauss y Corbin (2002), consideran las
matrices como herramientas rigidas o estructurantes (mas cercanas a enfoques cuantitativos), que
no reflejan la profundidad de los datos. Mientras que otros autores, defienden su uso flexible y
adaptativo al analisis cualitativo. Para Miles et al. (2014), “la clave no esta en la estructura del
instrumento, sino en como se lo emplea para construir categorias interpretativas, no para medir
variables” (p. 119). Este posicionamiento resulta coherente con el enfoque de esta investigacion,
que no busca cuantificar las narrativas, sino interpretar sus significados e implicaciones

educativas.

Para este estudio, las matrices facilitan la reduccion de informacién a datos concretos y
promueven una lectura profunda de los discursos presentes en los libros escolares. Como afirman
Miles et al. (2014), las matrices posibilitan el andlisis visual de amplios volimenes de
informacion cualitativa, lo que facilita la identificacion de patrones, diferencias y relaciones de
causalidad. Dichos instrumentos permiten establecer conexiones entre los discursos visuales,
textuales y evaluativos de los libros, lo que facilita la lectura transversal que revela los posibles

patrones ocultos en las narrativas desde las primeras fases del proceso metodolégico.

Desde esa l6gica, su uso en la investigacion busca identificar, clasificar e interpretar las
narrativas historicas que aparecen en torno a las efemérides, tanto en el contenido textual como
visual y en las actividades evaluativas de los textos escolares, tal como se ejemplifica en la tabla
2. Al sistematizar las efemérides mediante matrices es posible identificar en el analisis de datos,

los mecanismos de reproduccion simbolica que influyen en la ciudadania critica.


http://et.al/
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Tabla 2

Estrategia de recoleccidn de datos segun objetivos

Objetivos especificos Estrategia de recoleccion de datos
Identificar los tipos de narrativas historicas en los Matriz para la sistematizacion tipoldgica de
contenidos histdricos asociados a las efemérides en los narrativas historicas

libros de texto escolares Santillana de Estudios Sociales.

Describir los tipos de narrativas histéricas presentes en las  Matriz de analisis iconogréafico
imagenes asociadas a las efemérides en los libros de texto
escolares Santillana de Estudios Sociales.

Examinar las actividades evaluativas en los libros de texto Matriz de registro de narrativas historicas en
escolares Santillana de Estudios Sociales y su relacion evaluaciones
con las narrativas historicas sobre las efemérides.

Reconocer las narrativas historicas sobre las efeméridesy  Matriz de analisis y triangulacién de
su relacion con la formacion de ciudadanias criticas. narrativas historicas y formacion de
ciudadania critica en las efemérides

Fuente: Elaboracion propia, 2025.

Para el primer objetivo se plantea una estrategia denominada matriz para la
sistematizacion tipologica de narrativas historicas. Esta herramienta permite sistematizar y
contrastar los discursos historicos, lo cual logra establecer si estos corresponden a narrativas
hegemonicas, superficiales o contrahegemonicas, segun la tipologia propia establecida a partir de
autores como Rusen (2005), Pla (2019) y Ramirez (2023) que contempld la tabla 1. Esta matriz

incorpora un ejercicio inicial de categorizacidn e interpretacion que orienta el analisis posterior.
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Su uso es pertinente porque posibilita una organizacion rigurosa de los datos textuales
que facilitan la interpretacion profunda del contenido histérico. Como sefiala Pla (2019), las
narrativas historicas no son neutrales, sino que reflejan visiones culturales y politicas que
moldean el sentido de identidad y pertenencia. Ademas, contribuye a identificar las
intencionalidades ideoldgicas detras de los relatos, lo que es esencial para evaluar el impacto en

la construccion de ciudadanias criticas que se requiere mas adelante.

La siguiente técnica de recoleccion se denomina matriz de analisis iconogréafico, se
plantea para alcanzar el segundo objetivo especifico. La estrategia se enfoca en la recoleccion de
datos ligados a las imagenes que acompafian las narrativas, lo cual parte de la premisa de que lo
visual también es discurso. Esta herramienta permite descomponer los elementos visuales y
relacionarlos con simbolos, colores, gestos, género, entre otros, lo que aporta una lectura
interpretativa inicial de dichos elementos. Ello responde a una técnica visual, que como sefiala
Artavia (2023), “en la investigacion cualitativa es cada vez més frecuente integrar imagenes que

documenten o permitan analizar aspectos de la vida y la interaccion social” (p. 249).

Por otro lado, la recoleccion de datos para el logro del objetivo nimero tres se realizara
con la ayuda de la matriz de registro de narrativas historicas en evaluaciones. Dicha técnica se
justifica desde el propio disefio interpretativo de la investigacion, Gonzalez (2001), advierte que,
“Los fenomenos no pueden ser comprendidos si son aislados de sus contextos” (p.3). Lo que
implica que las narrativas historicas no pueden analizarse de manera desarticulada a las
actividades que proponen los textos, asi se incorpora desde su registro un nivel de analisis
interpretativo. Esta matriz contribuye al anélisis de datos pues ayuda a determinar si las tareas

propuestas refuerzan narrativas tradicionales o si abren espacios para la reflexion.
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Para el objetivo cuatro se plantea el uso de la matriz de integracion de resultados
orientada a las categorias de andlisis, como las narrativas historicas y la ciudadania critica. A
diferencia de las matrices anteriores, esta no cumple Unicamente con la funcion de recoleccion de
datos, sino también de triangulacion, ya que permite organizar y cruzar la informacién
previamente sistematizada en los objetivos 1, 2 y 3. Lo anterior, favorece la recoleccién de datos
cualitativos al proporcionar un marco ordenado, relacional y reflexivo para la categorizacion de
las narrativas historicas predominantes y establecer de qué forma las efemérides escolares

contribuyen o no, a la construccion de ciudadanias criticas.

Hernandez y Gonzélez (2020), concuerdan al especificar que en la investigacion
cualitativa es necesario utilizar y crear técnicas como las matrices, pues son modelos rigurosos
que aportan a la investigacion y la construccion de conocimiento mas amplio. En el caso
particular de esta investigacion, la capacidad de sistematizar datos textuales, visuales y
pedagogicos permite cruzar variables de analisis que usualmente se abordan de manera aislada.
Esta articulacion contribuye a problematizar los discursos normalizados e identificar los
mecanismos mediante los cuales se consolidan las ciudadanias, lo cual esta ligado al objetivo

general.

Estas matrices de recoleccion de datos fueron puestas a prueba a través de un pilotaje, en
donde se lograron observar sus principales debilidades, fortalezas y la necesidad de su
adaptacion. El ejercicio consistio en una revision y retroalimentacion de la versiéon inicial de los
instrumentos, por parte de dos pares académicos expertos. A partir de los datos, se generaron
diversos cambios a las herramientas y la seleccion del tercer libro de texto de Santillana, que

sirvio como sujeto para el plan de pilotaje; asi como la efeméride del Dia de la Democracia.
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Entro los principales ajustes realizados a las matrices, se cuenta con la edicion de las
secciones iniciales; tales como la separacion de los elementos presentes y las omisiones en la
matriz 1 del contenido textual. Con respecto a la matriz 2 para el andlisis iconogréafico, se generd
una mayor profundizacion de las categorias iniciales, tales como la dimensién formal y visual, y
la funcién e importancia visual. La matriz 3, disefiada para las actividades evaluativas, requirio la
elaboracion de una tabla especifica para la categorizacion del esfuerzo esperado en los
estudiantes (tabla 7). La matriz 4, debido a su funcionalidad unificadora, necesité de la
incorporacion de las categorias de analisis, division entre recoleccion y triangulacion de los

datos.

Los principales resultados del pilotaje arrojaron diversos descubrimientos, tal como la
predominancia de un enfoque de narrativa hegemonica, lineal y nacionalista en torno a la
efeméride pilotada, correspondiente al Dia de la Democracia Costarricense. Esta tendencia
narrativa se logroé identificar a través de las tres primeras matrices, a partir de los elementos
simbolicos y discursivos presentes en el texto escolar, y la cuarta matriz permitio articular e
interpretar estos hallazgos. Lo cual no hubiese sido posible, sin la revision de pares académicos y

las mejoras incorporadas a los instrumentos.

Andlisis de los datos

La técnica de analisis de datos que se utilizara en los tres primeros objetivos es la
codificacion tematica, también conocida como analisis tematico. Para Braun y Clarke (2006), la
codificacion tematica es una técnica utilizada en la investigacién cualitativa que permite analizar,
identificar e informar patrones dentro de los datos, sin embargo, este no busca solo describir

patrones a través de datos cualitativos, sino que los interpreta.
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La codificacidn tematica tiene un potencial importante para el proyecto, ya que como
explicd Flick (2007), es un procedimiento adecuado para el analisis de textos, pues facilita
codificar categorias desde el material que se utiliza, en este caso especifico, los libros de texto
escolares. Ademas, se toma en cuenta que la investigacion tiene un caracter exploratorio, por lo
que es fundamental evitar recurrir a la descripcion de los datos y es desde este analisis que se

logra una interpretacion adecuada de la informacion.

Con base en lo mencionado anteriormente, Gibbs (2007), expuso que, en el analisis de
una codificacion tematica es fundamental alejarse de las descripciones, por ello es necesario que
la codificacion se centre en categorias que sean analiticas y tedricas. En este sentido, para
categorizar el contenido de los libros de texto y guiar el proceso de codificacién a uno mas
analitico y tedrico como lo propone Gibbs, se tomo en cuenta los tipos de categorizacion

analizados por Artavia (2023), los cuales corresponden al deductivo e inductivo (ver figura 4).

Figura 4

Procedimientos de categorizacion

Procedimientos de categorizacion

Deductivo Inductivo

T
para qué para queé
1

Son tentativos y orientan la
recoleccidon de datos asi
como ayudan en su
analisis e interpretacion

1
como
1

Se toman de los datos
recolectados y permiten
integrar temas emergentes
no contemplados al inicio.

como

Surge a partir de los
planteamientos iniciales o
referentes tedricos.

Se extraen de la lectura y
revision del material textual
o visual.
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Fuente: Elaboracion propia, a partir de Artavia, 2023, p. 282.

Por lo anterior, se propone realizar la codificacion tematica, desde un procedimiento
mixto —inductivo y deductivo—. Esto debido a que las matrices de recoleccién de datos se
basan en los referentes tedricos de la presente investigacion (deductivo), pero conforme avance
el proceso de codificacion es necesario identificar temas emergentes que no hayan sido
contemplados (inductivo). De esta forma, el analisis e interpretacidon no se reduce o limita solo a

lo que la teoria ofrece, sino hasta donde aportan los libros de texto escolares.

Braun y Clarke (2006), proporcionan seis fases para guiar la codificacion temética, como
se muestra en la figura 5. Estas contemplan desde la recoleccion de datos, hasta la elaboracion
del informe de analisis final, el cual debe argumentarse por medio de la pregunta de
investigacion. En este caso, al realizarse matrices que aborden cada objetivo especifico del
estudio, se contemplaria no solo los tipos de narrativas historicas, sino también el anélisis
iconografico, de contenido, evaluaciones y formacion de ciudadanias criticas, sin necesidad de
desviar el proceso a técnicas especificas para cada seccion, de alli la practicidad y flexibilidad

que ofrece Unicamente esta técnica.
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Figura 5

Fases de la codificaciéon tematica

Fase 1. Familiarizarse
con los datos

Fase 6. Elaboracion
del informe

Lectura repetida de los
datos recolectados, se
busca significados o

patrones. Anotar lista
inicial.

Fase 2. Generacion de
codigos iniciales

Interpretar mas alla de la
descripcion y presentar
un argumento

Se organizan en
grupos significativos,
se codifica lo mas que

se pueda sin perder el
contexto.

relacionado a la pregunta
de investigacion.

Fases
codificacion
tematica

Analisis continuo para
refinar los detalles e
identificar la esencia de
cada tema y qué historia
cuentan.

Se realiza un analisis
de los codigos para
clasificarlos en temas
potenciales y cotejarlos.

Descartar temas sin
suficientes datos o
repetidos. Se realiza un
mapa tematico

Fase 3. Busqueda de
temas

Fase 5. Definicién y
nombrar temas

Fase 4. Revision de
los temas

Fuente: Elaboracion propia, a partir de Braun y Clarke, 2006, pp. 87-93.

Ahora bien, en la fase uno se contemplara hacer uso de matrices de recoleccion de datos,
las cuales permitiran la lectura repetida de los libros de texto, estas facilitaran identificar los
primeros patrones. Como se menciond con anterioridad, cada objetivo tendra una matriz
especifica que se construiran desde el procedimiento deductivo. Una vez realizada esta
recoleccion y seleccidn, se continta con la fase dos, la informacidn obtenida se convierte en los
primeros codigos, deben ser concretos, pero sin perder el contexto. Por ejemplo, no se debe
transcribir lo que decia el libro o el dato que se recolecté como tal, sino que se le asigna un

nombre particular que lo describa.
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En la fase tres se deben organizar todos los cddigos en temas mas grandes, por ejemplo,
si se encontraron omisiones de personas indigenas, de mujeres, entre otros, se colocan en un
tema que los engloba, como “exclusion de minorias o colectivos sociales”. En esta parte, se hace
uso del procedimiento inductivo, porque estos son los datos que nos proporcionara los libros de
texto en concreto, ya que no es lo mismo asumirlo desde la teoria a que la informacién

recolectada hable por si misma.

Seguidamente, se encuentra la fase cuatro, una vez se encuentren todos los c6digos
agrupados en temas mas abiertos, debe pasar por un proceso de revisién y descarte, algunos
temas se relacionaran con otros o no tendran suficiente informacion tanto tedrica como de datos
para continuar. Después de esta seleccion, se debe construir un mapa tematico que estructure y
conecte todos los temas. En la fase cinco, se interpreta de cada tema en relacion con la pregunta
de investigacion y se cuestiona por qué estan ahi y qué dicen sobre el objeto de estudio. En esta

etapa se pueden descartar temas y generar nuevos mapas tematicos.

Por otro lado, la fase seis se procede con la interpretacion de los datos y su exposicion,
también se pueden presentar por medio de graficos que organicen la informacion. En este ambito
toma mayor fuerza el enfoque mixto del procedimiento —deductivo e inductivo— puesto que no
se trata solo de los datos que mostraron los libros de texto, sino también de contrastarlos y
fundamentarlos con otras fuentes en funcion a la pregunta de investigacion, de alli la importancia
del proceso de revision y descarte, pues sin esta no habria con qué analizar y contraponer los

resultados.

Finalmente, en cuanto al objetivo nimero cuatro, como se observo en la recoleccion de

los datos, se realizaré una triangulacion mediante el andlisis inicial de las matrices utilizadas en
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los tres primeros objetivos. Esto porque al combinar el contenido textual, imagenes y
evaluaciones, permite no solo observarlas mediante las categorias de analisis para validarlas, sino
que también como menciona Flick (2007) permite ampliar, profundizar y enriquecer la
comprension del objeto de estudio. En este sentido, la triangulacion no busca Unicamente
confirmar resultados o categorizarlos, sino mas bien fortalecer la produccion de conocimiento
mediante una articulacién sistematica de distintas aproximaciones analiticas, lo cual contribuye a

realizar una interpretacion mas compleja y consistente de los datos.

Consideraciones éticas

Como se ha visto, el objeto de estudio de esta investigacion son los libros de texto
escolares, por lo que al no involucrar directamente a personas los riesgos éticos se reducen. Sin
embargo, si se asumen compromisos importantes en relacion con la ética investigativa en cuanto
al uso transparente y respetuoso de las fuentes de informacion. En este sentido, se garantiza la
correcta citacion y reconocimiento de autores, asi como de los textos utilizados en el analisis de
datos y se respeta la integridad del contenido, sin distorsionar ni manipular la informacion

original de los libros de texto.

Por su parte, el analisis se orienta en contribuir a la mejora de los procesos educativos, sin
emitir juicios de valor que desacrediten de forma arbitraria a las editoriales o a quienes hacen uso
del recurso didactico en sus practicas docentes. Se garantiza, ademas, que toda la informacion
obtenida sea utilizada con fines académicos, con el propdsito que no sean difundidos fuera del

contexto del presente estudio a excepcidn de espacios que promuevan el debate.
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Capitulo 11

Narrativas Historicas en los Contenidos Asociados a
las Efemeérides en los Libros de Texto Escolares

Santillana de Estudios Sociales
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Capitulo 11

Narrativas Historicas en los Contenidos Asociados a las Efemérides en los Libros de Texto

Escolares Santilla de Estudios Sociales

El siguiente capitulo comprende el andlisis del primer objetivo del Trabajo Final de
Graduacion, orientado a identificar los tipos de narrativas histéricas en los contenidos asociados
a las efemérides en los libros de texto escolares Santillana de Estudios Sociales. Para su
desarrollo, el escrito se organiza en cuatro apartados: a) contenidos textuales y tipos de narrativas
en los libros de texto; b) El contenido como discurso; ¢) El didlogo con el texto y los resultados;

y d) el balance general.

La metodologia se realizé a través de dos aspectos, en un primer momento se hizo uso de
la matriz para la sistematizacion tipoldgica de narrativas historicas (ver apéndice D, E, F). Y, por
otro lado, se utilizo la codificacion tematica, de la cual surgieron los cadigos finales, las
categorias y subcategorias y, por ultimo, las tematicas centrales que sustentan este primer

apartado.

Contenidos textuales y tipos de narrativas en los libros de texto

Tipos de Narrativas

En este apartado se exponen los datos derivados del proceso de codificacion aplicado a
los tres libros de texto de Estudios Sociales del I Ciclo de Educacion General Basica, elaborados
por la editorial Santillana. Los cddigos obtenidos corresponden a las unidades tematicas

presentes en los materiales, y constituyen la base para la organizacion y el analisis de las
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efemérides seleccionadas: la Batalla de Santa Rosa, el Dia de la Independencia, el Dia de las

Culturas y, por altimo, el Dia de la Democracia Costarricense.

La presentacidn de los datos se organiza segun el libro analizado. Para ello se consideran
los siguientes materiales: el libro 2020a (primer grado), el libro 2020b (segundo grado) y el libro
2024 (tercer grado). De este modo, se pretende mantener el orden y la secuencia curricular, lo
cual permite observar la forma en que los contenidos asociados a las efemérides se estructuran y

se distribuyen a lo largo del ciclo escolar.
Codificacion del Libro de Texto 2020a
Figura 6

Esquema de codigos del libro 2020a

- Conmemorativos Conmemorativos
Contextuales .
Culturales

/
Dia de la

Independencia —— Contextuales

AN

Batalla de Santa Rosa

Politicos

Codificacion de las
efemérides

Dia de la Democracia
Dia de las Culturas Costarricense — Ciudadanos

AN

Conmemorativos

~

Culturales Politicos
Educativos

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Como se observa en la figura 6, los datos obtenidos a través del proceso de codificacion se
encuentran agrupados segun las cuatro efemérides. En el caso de la Batalla de Santa Rosa, los
cddigos identificados giran en torno a dos elementos: los contextuales y los conmemorativos. El
elemento conmemorativo se logra apreciar mediante las siguientes etiquetas: conmemoracién
histdrica, celebracion civica, y memoria histérica. Por otra parte, en el espacio contextual se
identifican codigos como: el lugar del suceso y los actores del conflicto, el intento de invasion y

la defensa nacional, y, por Gltimo, la victoria costarricense y la retirada del enemigo.

Asimismo, a través de la figura 6 se logran visualizar los cddigos para la efeméride del
Dia de la Independencia. Los codigos identificados se encuentran asociados a cuatro elementos
principales: los conmemorativos, los culturales, los civicos y los politicos. EI componente
conmemorativo se manifiesta en los cddigos: celebracion nacional y conmemoracion historica.
El ambito cultural se refleja en: la actividad cultural, la tradicion civica y la participacion
estudiantil. Asimismo, en el aspecto civico se evidencian elementos como: celebraciones civicas
y patriotismo. Y, por ultimo, el plano politico se organiza a través de los cddigos: dominio,

proceso de independencia y autonomia.

Con relacion a la efeméride del Dia de las Culturas, en la figura 6 se logra observar como
los codigos se encuentran articulados en torno a elementos culturales y educativos. EI &mbito
cultural se encuentra representado por los c6digos: conmemoracion cultural, encuentro de
culturas, exploraciones, intercambio cultural y mestizaje. En cuanto al componente educativo,

este se evidencia mediante el cédigo de celebracion educativa.

Finalmente, para el Dia de la Democracia, los codigos se organizan en torno a elementos

conmemorativos, politicos y ciudadanos, tal como se visualiza en la figura 6. El aspecto
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conmemorativo se refleja en el codigo de conmemoracion democratica. El plano politico se
compone de elementos como: proceso electoral, conflicto politico y desacuerdo electoral. Por
altimo, la dimension ciudadana se expresa mediante los cddigos: participacion-protesta

ciudadana y defensa de la democracia.

Codificacion del Libro de Texto 2020b

Figura 7

Esquema de codigos del libro 2020b

Civico- c t
. .. onmemorativos
Historicos Conmemorativos Culturales-
Civicos
Dia de la
Batalla de Santa Rosa .
Independencia
Codificacién de las
efemérides
Dia de la Democracia
. . . Civico -
Dia de las Culturas Costarricense e
Politicos

Culturales
Democriatico -
Conmemorativos

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

A través de la figura 7, se pueden visualizar los datos obtenidos a través del proceso de
codificacion, estos se encuentran agrupados segun las cuatro efemérides en estudio.

Primeramente, en el caso de la Batalla de Santa Rosa, es importante destacar que los codigos
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identificados giran en torno a dos elementos centrales: los histdricos y los civico-
conmemorativos. El elemento historico se aprecia mediante los codigos: fecha y evento historico,
el lugar del suceso, la victoria militar, el intento de invasion y los héroes nacionales. Por otra
parte, el componente civico-conmemorativo se evidencia a través de: la conmemoracion

histdrica, la conmemoracidn educativa y las actividades civicas.

En el caso de la efeméride del Dia de la Independencia, la figura 7 refleja como los
cddigos se agrupan principalmente en elementos conmemorativos y culturales-civicos. El
aspecto conmemorativo se expresa mediante los siguientes cddigos: independencia nacional y
conmemoracion historica. Por su parte, el elemento cultural-civico se refleja en: actividad

cultural, tradicion civica, actividad civica y participacion estudiantil.

Con relacion al Dia de las Culturas, los datos identificados se articulan en torno a un solo
eje, el cultural, tal y como se evidencia en la figura 7. Este se manifiesta mediante los siguientes
elementos: conmemoracion cultural, diversidad cultural y aportes culturales. Por Gltimo, para el
Dia de la Democracia los codigos encontrados a través de la codificacién permiten visualizar dos
grandes ejes: los democratico-conmemorativos y los civico-politicos. El elemento democratico-
conmemorativo se observa en los codigos: conmemoracién democrética y elecciones
democréticas. Mientras tanto, el componente civico-politico se refleja en elementos como la

responsabilidad politica, las actividades civicas y las reflexiones democraticas.
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Codificacion del Libro de Texto 2024
Figura 8

Esquema de codigos del libro 2024

Militares - Nacionalistas Coloniales
Estratégicos Politicos

AN -
Dia de la

Batalla de Santa Rosa .
Independencia | Civicos

Culturales

Codificacién de las
efemérides

N

Dia de la Democracia

. ) . Ciudadanos -
Dia de las Culturas Costarricense —

Sociales

~

Culturales Politicos -

Histdricos Electorales

Conmemorativos

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

A partir del proceso de codificacion realizado para el libro de texto 2024, fue posible
organizar los datos segun las cuatro efemérides que estructuran el contenido analizado. Es
importante destacar que, cada conjunto de codigos revela los énfasis tematicos y las dimensiones
historicas, politicas y culturales que el texto propone para la comprensién de cada
conmemoracion. En este sentido, los resultados obtenidos se presentan de manera diferenciada

para cada efeméride.



76

En la efeméride de la Batalla de Santa Rosa, los codigos se articulan principalmente en
torno a dos elementos: los militares-estratégicos y los nacionalistas, tal y como se ve reflejado en
la figura 8. EI componente militar se evidencia mediante cédigos como: detencion del enemigo,
estrategia militar, planificacion del enfrentamiento, movimiento militar y retirada enemiga. Por
otra parte, el plano nacionalista refleja elementos como: victoria costarricense, fortalecimiento

moral, defensa, proteccion, compromiso, unién, identidad y soberania nacional.

En cuanto a la efeméride del Dia de la Independencia, los codigos se pueden ver
representados en la figura 8 a través de cuatro ejes principales: los coloniales, los politicos, los
civicos y los culturales. El espacio colonial se expresa mediante el dominio y organizacién
colonial y la distribucidn territorial. Por otra parte, el componente politico se encuentra
manifestado mediante los cddigos: participacion-presion ciudadana, declaracion de
independencia, divulgacion, recepcion del acta y decision de independencia. Por ultimo, el plano
civico y cultural es posible percibirlo en aquellos cédigos de celebracion civica, tradicion civica,
tradicion cultural, memoria historica, participacion estudiantil, actividad civica y actividad

cultural.

Respecto al Dia de las Culturas, los c6digos encontrados se encuentran distribuidos en
dos elementos: los historicos y los culturales. El eje histérico se compone de cddigos como:
fecha y evento historico, descubrimiento, contextualizacion de la navegacion, colonizacion e
intereses econdmicos. En cuanto al componente cultural, este se representa a través de los
siguientes elementos: encuentro cultural, diversidad indigena, diversidad cultural, mestizaje,
aportes culturales, aportes lingisticos, aportes alimenticios, aportes medicinales, tradiciones

culturales y aporte musical. A partir de estos codigos es posible visualizar una construccion que
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integra tanto los procesos historicos del contacto cultural entre las culturas, como la diversidad

resultante de esta.

Finalmente, para el Dia de la Democracia, los codigos se agrupan en tres elementos
principales: los conmemorativos, los politicos-electorales y los ciudadanos-sociales. El
componente conmemorativo se refleja en el codigo de conmemoracion democratica. Asimismo,
en el eje politico-electoral se evidencian cddigos como las elecciones presidenciales, proceso
electoral, historia democratica, resultado electoral, incumplimiento electoral, imposicién de
candidatura, ideologia politica y sistema democratico. Por Gltimo, el plano ciudadano-social se
expresa a través de codigos como: participacion ciudadana, soberania popular, defensa
democratica, empoderamiento ciudadano, libertad econdmica, acceso financiero, desarrollo

social y derecho a la educacion.

Categorizacion de los Codigos Presentes en los Contenidos

La codificacion tematica aplicada a los libros de texto del Primer Ciclo de Educacion
General Bésica arrojo un total de ciento cuarenta y dos codigos, los cuales se sistematizaron en
las figuras 6, 7 y 8. Asimismo, es importante destacar que, los cddigos encontrados permitieron
la creacion de cuatro categorias principales, las cuales son: 1) Narrativas Histéricas; 2)
Contextualizacion del hecho histdrico; 3) Cultura civica escolar; y 4) Ciudadania y democracia.

Estas teméticas se pueden visualizar en la figura adjunta:
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Categorias centrales del proceso de codificacion

Contextualizacion del
Hecho Histérico

Datos Factuales

Narrativa Histérica

Narrativas Historicas

Narrativa Hegemonica

Narrativa Superficial

Narrativa Critica

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

Cultura Civiea Escolar ClEEhErnb g
Democracia

Pricticas Civicas

Ciudadania
| |

Cultura Escolar Democracia

Simbologia
- Tematica del capitulo
Tematicas centrales
Categorias de la codificacion

Subcategorias de la codificacion

Por su parte, estas cuatro tematicas centrales dieron paso a seis categorias de la

codificacion, las cuales son las siguientes: 1) Datos factuales, con 80 cddigos; 2) Narrativas

historicas, con 21 etiquetas; 3) Practicas civicas, con 13 etiquetas; 4) Cultura escolar, con 13

etiquetas; 5) Ciudadania, con 6 etiquetas; y 6) Democracia, con 6 etiquetas.
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Figura 10

Categorias de analisis de los contenidos textuales

Tipologia de Narrativas en los Contenidos Textuales

60% 56%
50%
40%
30%

20%
’ 15%

Lo 9% 9%
. 5% 5%
- | |

Datos Factuales  Narrativas  Practicas Civicas Cultura Escolar  Democracia Ciudadania
Historicas
Nota: Es importante destacar que los porcentajes asignados derivan del total de los cddigos

encontrados. Fuente: Elaboracion propia, a partir de los apéndices, D, E, F, 2026.

Asimismo, a partir de la siguiente figura 10 se puede observar que los contenidos
textuales se caracterizan por una clara predominancia de la contextualizacion a través de los
datos factuales, los cuales representan mas de la mitad del total de los codigos encontrados. En
menor porcentaje se ubican las narrativas historicas, las practicas civicas, la cultura escolar, la

democracia y, por ultimo, la ciudadania.
El contenido como discurso

El anélisis de los datos obtenidos a través del proceso de codificacidn, evidencia que las

efemérides estudiadas se encuentran construidas a partir de distintas formas de narrar el pasado,
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las cuales varian entre narrativas hegemonicas, superficiales y criticas o contrahegemonicas.
Aunado a esto, es importante enfatizar que, estas narrativas no solo determinan qué hechos se
destacan, sino también cudles interpretaciones se buscan por parte de los estudiantes, qué voces
se visibilizan y como se concibe la relacién entre pasado, presente y futuro dentro del discurso

historico escolar.

La efeméride de la Batalla de Santa Rosa denota una predominancia de codigos asociados
a una narrativa hegemonica. Ya que, los contenidos analizados enfatizan aspectos como la
estrategia militar, la proteccién de la soberania y la victoria militar. Esta seleccidn tematica llega
a configurar un relato centrado en acciones heroicas y en la defensa del territorio, de esta forma
se contribuye en la consolidacién de una pasado homogéneo y normativo. Un ejemplo de lo
anterior se ve representado en Santillana (2020a) donde se menciona que “Los filibusteros

querian aduenarse del pais, por lo que el ejército de Costa Rica enfrentd al enemigo en ese lugar”

(p. 34).

Asimismo, los contenidos textuales presentan una limitada diversidad de relatos, al no
incorporar voces alternativas, la narrativa reduce las posibilidades de desarrollar una lectura
critica de los hechos. En este sentido, la historia se llega a interpretar como un proceso
excluyente, donde los actores historicos aparecen cohesionados bajo una misma identidad
nacional. Por tal motivo, la construccion de este tipo de narrativas tiende a dificultar el
desarrollo de una conciencia historica critica, ya que el estudiantado no es instado a interrogar el

suceso desde maltiples perspectivas, ni a vincularlo con probleméticas contemporaneas.

En el caso del Dia de la Independencia, es posible visualizar una narrativa hegemonica.

Los codigos encontrados incluyen discursos relacionados con temas coloniales, politicos y
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civicos. Un ejemplo de los cédigos coloniales es o mencionado en el libro Santillana (2024),
donde se destaca que “En la época cuando Costa Rica estuvo dominada por los espafioles, poco
maés de 300 afios, el territorio era parte de la llamada Capitania General de Guatemala” (p. 214).
En este fragmento, se perciben elementos de dominio y organizacién colonial. Por otra parte, los
codigos politicos se contemplan mediante Santillana (2020a) donde el relato establece que “Hace
muchos afios, Costa Rica dependia de Espafa, pero en 1821 los costarricenses decidieron

independizarse y gobernarse por si mismos” (p. 108).

Por otra parte, los codigos civicos se reflejan a través del libro Santillana (2020b) donde
el fragmento menciona que “El 15 de setiembre se realizan actos civicos y desfiles” (p. 120). De
esta forma, el relato permite obtener una visién mas diversa del proceso independentista, ya que
el contenido textual permite visualizar diferentes momentos del hecho histérico. No obstante, es
fundamental destacar que, la introduccion de dichos elementos no implica necesariamente un
cuestionamiento profundo. Dado que, aunque la narrativa reconoce la existencia de actores y
procesos diversos, los presenta de manera lineal y armoniosa, omite las desigualdades sociales,
los conflictos internos y las disputas de poder que marcaron el proceso de la independencia. En
consecuencia, el texto reproduce una version simplificada y poco problematizadora de un

acontecimiento histéricamente complejo.

Lo anterior, se puede visualizar en el libro de texto Santillana (2024), donde se menciona
que “Algunos acontecimientos que motivaron la independencia fueron las diferencias entre los
espanoles y el resto de la poblacion” (p. 214). En este sentido, es posible identificar que la

narrativa reconoce la presencia de otros conflictos, méas no se encarga de profundizar en ellos.
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Esta forma de interpretacion, a pesar de incorporar mas informacion, sigue estableciéndose

dentro de los limites de una interpretacién tradicional.

Asimismo, se evidencia en la efeméride la ausencia de referencias a grupos marginados, a
los intereses econdmicos en disputa o al impacto de la independencia en poblaciones indigenas y
afrodescendientes. En este sentido, la narrativa predominante limita el potencial de la efeméride
para promover perspectivas criticas y limita al estudiantado a comprender la Independencia

como un hecho consumado, pacifico y lejos de desigualdades.

En el caso del Dia de las Culturas, es importante sefialar que los codigos resultantes del
proceso de codificacion arrojaron la predominancia de una narrativa superficial basada
principalmente en la celebracién de la diversidad cultural y el reconocimiento de maltiples
actores. No obstante, aunque se menciona la aparicion de algunas voces silenciadas, no se da un
cuestionamiento ni una transformacion de las estructuras que se han invisibilizado. En este
sentido, los cadigos asociados a esta efeméride hacen referencia a elementos como el
intercambio cultural, el mestizaje, la diversidad indigena y la riqueza pluricultural con la que

cuenta el pais.

No obstante, es fundamental sefialar que estos contenidos se presentan desde una
perspectiva que homogeniza la diversidad, representandola de forma idealizada y sin tensiones ni
conflictos. En este sentido, la narrativa evita cuestionar y problematizar las distintas dinamicas
coloniales, asi como los procesos de exclusion que histéricamente han afectado a los pueblos

originarios.
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Lo anterior, se representa en el libro de Santillana (2020a), donde la celebracion del Dia
del Encuentro de Culturas se presenta como un espacio que “permitid el intercambio de
alimentos, costumbres y tradiciones. La mezcla de esos grupos originé la cultura costarricense”
(p. 122). En este sentido, la narrativa se centra en los aspectos positivos del encuentro cultural, al
reproducir una vision celebratoria que reduce un proceso histéricamente complejo, a una

interaccion armonica entre grupos diversos.

En relacién con lo mencionado, este tipo de representacion tiende a invisibilizar las
relaciones de dominacion, coercion y violencia que caracterizacion el proceso de colonizacion.
Asimismo, tiende a minimizar las consecuencias sociales, politicas y econémicas que impactaron
a los pueblos indigenas y a los afrodescendientes. De esta manera, la efeméride es construida
desde una perspectiva en la cual se enfatiza la integracion cultural, pero se omite el

reconocimiento de los conflictos, las tensiones y las desigualdades.

Finalmente, los contenidos asociados al Dia de la Democracia Costarricense representan
un espacio donde emergen con mayor fuerza rasgos de una narrativa critica o contrahegemanica.
Esto se debe a que los codigos asociados al conflicto politico, el desacuerdo electoral, la
imposicién de candidaturas, la participacion ciudadana y las desigualdades socioeconémicas
permiten comprender la democracia como un proceso dindmico y conflictivo, atravesado por

tensiones historicas que contintan proyectandose en el presente.

Un ejemplo de estas tensiones se observa en la situacion de los pueblos indigenas en
Costa Rica, especialmente en lo relacionado con el acceso y control de sus territorios. Aunqgue el
Estado reconoce sus condiciones especificas mediante la Ley N.° 6172 y la Ley Indigena de

1977 que prohibe la posesion de tierras por parte de no indigenas y obliga a su restitucion, una
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parte considerable de estos territorios contindia en manos externas utilizados para la ganaderia, lo

que evidencia una brecha entre la normativa y su aplicacion (Brown, 2023).

A diferencia de las demas efemérides, esta narrativa incorpora elementos que segun la
tabla de tipologias (Ver Tabla 1), visibilizan voces silenciadas, cuestionan estructuras de poder e
introducen un discurso reflexivo sobre la democracia. Tal apertura es fundamental para el
desarrollo del pensamiento critico, ya que posibilita problematizar la relacion entre instituciones

politicas, précticas sociales y desigualdades estructurales.

Lo anterior, se evidencia en el libro de Santillana (2024), donde la efeméride se presenta
como un espacio de participacion ciudadana, ya que se menciona que “El 7 de noviembre, los
pobladores de San José se lanzaron a las calles con palos y machetes para defender la decision
del pueblo” (p. 218). Sin embargo, esta representacion simplifica a la efeméride, dado que reduce
un conflicto politico complejo a una escena heroica y homogénea, sin explicar las disputas de
poder, los intereses en juego ni las desigualdades que lo atravesaron. En este sentido, la narrativa
ofrece una version idealizada de la democracia, omite elementos estructurales que permiten
comprenderla como un proceso donde convergen disputas sociales, desacuerdos electorales y

manifestaciones publicas.

En diélogo con el texto y los resultados

El andlisis de los contenidos asociados a las efemérides en los libros de texto escolares
Santillana del Primer Ciclo de Educacion General Béasica evidencia que las narrativas presentes
no son neutras, sino que responden a formas especificas de construir, seleccionar y transmitir el

pasado. Esto coincide con lo planteado por Martinez Bonafé (2008), quien sefiala que los libros
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de texto, ademas de ser artefactos culturales que organizan el trabajo escolar, también funcionan

como medio para reproducir discursos socialmente legitimados.

A partir de los hallazgos, es posible identificar como la narrativa hegemonica, superficial
y critica se distribuye de manera diferenciada entre las efemérides estudiadas. Esta
diferenciacion permite reflexionar sobre los diversos mecanismos de reproduccion discursiva, los
procesos de circulacion de memorias y las posibilidades de desarrollar una conciencia histérica

mas compleja en el estudiantado.

En esta linea, Valdés y Pifion (2023) advierten que la conciencia historica requiere no
dejar “pasar por alto la pluralidad de temporalidades, la condicion de historicidad de los
fendmenos y su papel en produccion de sentidos. De ahi que podamos acercarnos al pasado de
maltiples formas, por lo que no existe una Unica conciencia historica” (p. 93). Desde una
perspectiva critica, lo anterior llega a tensionar las practicas y los textos escolares, dado que, a
través de estos se tiende a privilegiar los relatos homogéneos, lineales y centrados en versiones
oficiales del pasado, lo que invisibiliza la participacidn de otras memorias y experiencias

histéricas.

Con base en lo anterior, es fundamental mencionar la predominancia de narrativas
hegemonicas en las efemérides Batalla de Santa Rosa y el Dia de la Independencia. EI discurso
en estos contenidos refleja la funcion tradicional asignada a estas conmemoraciones en el
curriculum escolar, el cual se basa en instaurar relatos cohesionados que refuercen identidades
nacionales, héroes colectivos y valores civicos normativos. Lo anterior, se encuentra

estrechamente relacionado con los planteamientos de Risen (1997), quien sefialaba, que muchos
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libros de texto evitaban los juicios historicos explicitos y proyectaban una apariencia de

objetividad, lo cual lleva a tener como resultado la naturalizacién de ciertas voces del pasado.

En este sentido, codigos como la heroicidad militar, la defensa nacional, la unidad del
territorio y la celebracion civica se plantean como hechos incuestionables, dado que se reduce la
apertura interpretativa del relato y esto lleva a que el estudiantado se sitlie en una posicién
receptiva y no reflexiva. Es por ello, que desde la perspectiva del pensamiento critico estas
narrativas llegan a limitar la posibilidad de establecer vinculos entre pasado, presente y futuro,
pues lo ocurrido se presenta como un hecho aislado, en el que no hay tensiones sociales, politicas

o culturales.

Tal como lo advierte Prats (2000), la historia escolar se utiliza para promover la
consolidacién de visiones Unicas y cerradas del pasado, y orientar la conciencia de la ciudadania,
lo cual coincide con los patrones de ambas efemérides. En este sentido, esta funcidn no es casual,
sino que responde a una légica donde la seleccion y organizacion de los contenidos responde a
mecanismos de legitimacion de ciertos sentidos del pasado sobre otros. En esta misma linea,
Gonzalez (2017), advierte que “la historia escolar no persigue solo objetivos cientificos o
cognitivos, sino también politicos y éticos” (p. 49), y subraya que el curriculum y las narrativas
escolares actiian como dispositivos que moldean identidades, jerarquizan memorias y remarcan

interpretaciones que suelen privilegiar perspectivas hegemonicas.

En contraste, el Dia de las Culturas se proyecta como una narrativa superficial, en la cual
la diversidad cultural es celebrada desde un discurso armonizador que enfatiza el intercambio
cultural y el mestizaje, pero que omite las relaciones de dominacion, violencia y desigualdad del

periodo colonial. Esta reduccion del pasado se aleja de lo que propone la perspectiva
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de(s)colonial, que demanda movimientos “no lineales sino serpentinos, no anclados en la
busqueda o proyecto de una nueva teoria critica o de cambio social, sino en la construccion de
caminos —de estar, ser, pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte
de(s)colonial” (Walsh, 2013, p. 24). De esta forma se invita a problematizar las memorias

oficiales y a cuestionar la narrativa armoniosa que la efeméride busca proyectar.

En este sentido, aunque la efeméride busca ampliar la representacion cultural, no se
problematizan las estructuras coloniales. Por tal razon, en lugar de promover una conciencia
histdrica que vincule los pasados conflictivos con desigualdades persistentes, la construccion
narrativa tiende a favorecer una mirada celebratoria que invisibiliza las tensiones identitarias y
los conflictos culturales. Este riesgo ha sido sefialado por Pla (2019), quien enfatiza que las
narrativas historicas deben constituirse en una base para desarrollar todo tipo de pensamiento
historico, de modo que permitan generar una interpretacion del pasado, comprender su impacto

en el presente y proyectar acciones hacia el futuro.

Por otra parte, aunque la efeméride del Dia de la Democracia podria surgir como una
excepcién dentro del conjunto de efemérides analizadas, la presencia de cédigos vinculados al
conflicto electoral, la participacion ciudadana, la imposicion de candidaturas y la movilizacion
social, no implica necesariamente una narrativa critica o contrahegemonica. Dado que, estos
elementos suelen estar desligados de su complejidad historica y funcionan mas como recursos
retoricos que legitiman una vision idealizada de la democracia. En este sentido, antes que
problematizar las disputas y tensiones politicas del periodo, le efeméride tiende a armonizar el

pasado y a reforzar una imagen de estabilidad que se presenta como incuestionable.
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Dicho enfoque, se encuentra relacionado con los planteamientos de Risen (2005), quien
argumenta que las narrativas histdricas pueden promover una conciencia histérica mas amplia
cuando permiten comprender la historicidad de los acontecimientos y sus multiples
interpretaciones. Sin embargo, la construccion narrativa del Dia de la Democracia no parece
orientarse hacia este proposito, ya que, aunque menciona ciertos conflictos politicos, estos son
incorporados de manera superficial, sin profundizar en las desigualdades, disputas o estructuras
de poder. De este modo, la efeméride busca proyectar un relato politicamente correcto que

contribuye a fijar una memoria democratica armonizada y poco interrogada.

Esto resulta particularmente significativo si se considera que, segin Van Dijk (2016), los
discursos escolares suelen estar estructurados para reforzar ideologias dominantes. Bajo esta
I6gica, la inclusion de voces ciudadanas o referencias a conflictos sociales en la efeméride no
necesariamente abre un espacio a la critica, por el contrario, puede funcionar como una estrategia
discursiva que presenta el conflicto como un episodio ya superado, lo que reafirma la

excepcionalidad democrética costarricense.

Con base en lo mencionado, es importante considerar el papel que adquiere el libro de
texto como dispositivo de reproduccion cultural, para esto es fundamental tomar en
consideracién los postulados de Torres (1998), quien argumenta que los materiales escolares y
los contenidos de ensefianza no se deben visualizar como medios neutrales. En consecuencia,
estos materiales contribuyen a mantener la hegemonia de ciertos grupos sociales, al naturalizar

determinadas visiones e interpretaciones del pasado.

En este sentido, las efemérides hegemdnicas cumplen dicha funcién al reforzar versiones

heroicas y cohesionadoras, mientras que la narrativa superficial del Dia de las Culturas reproduce
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una vision armonizadora gue evita la confrontacion historica. A diferencia de estas, la efeméride
del Dia de la Democracia incorpora ciertos elementos asociados al conflicto politico y a la
participacion ciudadana; sin embargo, esta apariencia de criticidad no desafia de forma
significativa las estructuras de poder, asi como tampoco promueve una profunda reflexién del

proceso democratico.

Asimismo, la discusién de los datos permite evidenciar que, aunque las efemérides
constituyen oportunidades para desarrollar competencias interpretativas, argumentativas y de
reflexibilidad critica (Sepulveda y Carter, 2023), su potencial se ve limitado por narrativas que

privilegian la repeticion de contenidos por encima de la problematizacion histérica.

De este modo, los hallazgos dialogan directamente con lo planteado por Pla (2019),
Rusen (2005) y Ramirez (2023), al evidenciar que las narrativas presentes en los libros de texto
delimitan qué interpretaciones del pasado se consideran legitimas. La predominancia de relatos
hegemonicos y superficiales demuestra que la historia escolar reduce la complejidad y el
conflicto, lo que reduce la construccion de una conciencia historica que permita entender el
pasado como un proceso abierto y en disputa. En resumen, estos resultados revelan, por tanto, la
importancia de examinar criticamente las narrativas escolares, dado que influyen de forma

significativa en la manera en la que el estudiantado vincula la relacion pasado, presente y futuro.

Balance general

La identificacion de los tipos de narrativas presentes en las efemérides analizadas
evidencia que los textos escolares de Santillana privilegian una forma particular de construir y

transmitir el pasado, caracterizado por la predominancia de narrativas hegemaonicas. Estas
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narrativas presentan los hechos desde versiones cohesionadoras, patridticas y poco
problematizadas. En menor medida aparecen las narrativas superficiales, que, si bien incorporan
la diversidad o pluralidad, no cuestionan las estructuras de poder ni las tensiones histéricas.
Finalmente, la presencia de narrativas criticas es limitada y se limita a casos puntuales -Dia de la
Democracia Costarricense-, lo que evidencia que la dimension conflictiva del pasado rara vez se

integra dentro de los contenidos escolares.

En conjunto, estas tipologias revelan que los textos escolares no solo se encargan de
transmitir informacidn, sino también de orientar los modos especificos para comprender la
historia. Por ello, a través de estas narrativas se siguen aceptando las interpretaciones cerradas y
celebratorias, que reducen la complejidad del pasado y restringen el desarrollo de una conciencia

critica.
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Capitulo 111

Descripcion de la iconografia como mediadora en la

construccion de narrativas historicas
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Capitulo 111

Descripcion de la iconografia como mediadora en la construccion de narrativas historicas

El analisis iconografico desarrollado tiene que ver con un enfoque cualitativo de caracter
interpretativo y construccionista, el cual permite develar los significados implicitos en las
representaciones visuales de los libros de texto. La interpretacion de las imagenes no se limita
solo a una descripcidn superficial de sus elementos, sino que implica identificar los codigos
visuales, los simbolos y las posibles ausencias que configuran una determinada vision histérica.
Este proceso parte de una lectura critica que articula la observacién detallada con las categorias

teoricas previamente definidas.

Este apartado responde al objetivo de investigacion dos, basado en describir los tipos de
narrativas historicas presentes en las iméagenes asociadas a las efemérides en los libros de texto
escolares Santillana de Estudios Sociales. Los datos se obtuvieron mediante el analisis del
instrumento de codificacién (ver Apéndice G) que permitid sistematizar el proceso analitico
mediante cddigos iniciales, categorias de analisis y temas centrales. Este procedimiento posibilita

pasar de la observacién a la construccion de patrones y la comprension de las narrativas presentes.

Cadigos, categorias y temas en discusion presentes en la iconografia de los libros de texto

En el instrumento de codificacion se organizo la informacion a partir de unidades de
analisis que incluyeron la referencia, el nimero de pagina, la efeméride, la interpretacion inicial,
los cddigos, las categorias de analisis y los temas centrales. EI mismo presenta registros
correspondientes a tres libros de texto de Estudios Sociales del I ciclo de Educacion General
Basica, en los cuales se analizan distintas imagenes asociadas a las efemérides elegidas: la

Batalla de Santa Rosa, el Dia de la Independencia, el Dia de las Culturas y el Dia de la
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Democracia Costarricense. Cada registro detalla los elementos visuales identificados en las

iméagenes, asi como los codigos asignados y su posterior agrupacion en categorias y temas.

Tabla 3

Codificacion libro 1° (2020a)

Referencia Efeméride Interpretacion inicial Cadigos Categorias de analisis
Batalla de Arquitectura colonial, Espacio Representacion del
Santa Rosa hacienda, patrimonio patrimonial, patrimonio histdrico,
nacional, espacio historico,  Ausencias sociales  Invisibilizacion de
actores sociales ausentes, actores sociales
ausencia de personajes
femeninos, memoria
material historica,
centralidad arquitectonica
Dia de las Monumento a Colon, figura  Narrativa colonial,  Colonialidad en la
Culturas masculina europea, gesto de  Heroizacion representacion historica,
conquista, postura heroica,  histérica Heroizacion del pasado
simbolo descubrimiento, historico
Libro 1° narrativa eurocentrista,
(2020a) usencia de indigenas,
glorificacion del explorador
Diade la Iconografia institucional, Ausencias sociales, Invisibilizacion de

Independencia

Diade la
Democracia
Costarricense

simplicidad grafica,
antorcha simbolica, actores
sociales ausentes,
abstraccion, representacion
de liderazgo

Préactica democratica,
proceso electoral,
representacion del voto,
institucionalidad
democrética, ejercicio
democratico escenificado,
participacion guiada

simbolos
nacionales,
simplificacion
didactica,
heroizacion
histérica

Participacion
democratica

actores sociales,
Simbolismo nacional en
la ensefianza de la
historia, Representacién
simplificada del pasado
historico, Heroizacion
del pasado historico

Representacion de la
participacion
democratica

Fuente: Elaboracion propia a partir del libro Santillana, 2020a.
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Como se evidencia en la tabla 3 en el caso del primer libro (2020a), la imagen de la

Batalla de Santa Rosa presenta elementos como arquitectura colonial, hacienda histérica,

patrimonio nacional y ausencia de actores sociales, incluyendo a las mujeres. La representacion

del Dia de las Culturas incluye elementos como el monumento a Col6n, la figura masculina

europea, la postura heroica y ausencia de indigenas. El Dia de la Independencia se compone de

iconografia institucional, simplicidad grafica, antorcha simbdlica y ausencia de actores sociales.

Finalmente, la representacion del Dia de la Democracia costarricense incluye elementos como

practica democratica, proceso electoral, representacion del voto e institucionalidad democratica.

En estos registros, los cadigos identificados se agrupan en categorias como espacio

patrimonial, ausencias sociales, colonialidad en la representacién histdrica, heroizacion del

pasado histérico, simbolismo nacional en la ensefianza de la historia, simplificacion didactica y

representacion de la participacion democratica. Estas categorias, a su vez, se articulan en temas

centrales como narrativas hegemonicas de la historia nacional, representaciones simbolicas y

ritualizacion de la historia, formacion de ciudadania y representacion de la participacion social.

Tabla 4

Caodificacion libro 2° (2020Db)

Referencia Efeméride Interpretacion inicial Cadigos Categorias de analisis
Batalla de Figura historica militar, ~ Heroizacion histérica, Heroizacion del pasado
Santa Rosa heroizacién masculina, Ritual civico, Narrativa  historico, Ritualizacion del

ausencia de personajes
femeninos, personaje
historico central,
liderazgo militar,
representacion histérica

militar

pasado en el espacio escolar,
Ritualizacion y militarizacién
del pasado



Dia de las
Culturas
Libro 2°
(2020b)
Dia de la

Independencia

Diade la
Democracia
Costarricense

Actores sociales
jovenes, diversidad
sociocultural,
convivencia social,
expresion de optimismo,
participacion juvenil,
identidad colectiva
construida, integracion
social

Simbolo nacional,
expresion de
patriotismo,
conmemoracion
patriética, identidad
nacional, participacion
estudiantil, historia
escenificada,
celebracidn civica
colectiva, valores
nacionales

Ejercicio del voto,
practica democratica,
participacion inclusiva,
institucionalidad
democratica, valores
democraticos

Ciudadania escolar,
Simbolos nacionales,
Diversidad cultural

Simbolos nacionales,
Ritual civico,
Ciudadania escolar

Participacién
democratica
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Construccién de ciudadania
en el ambito escolar,
Simbolismo nacional en la
ensefianza de la historia,
Representacion pasiva de la
diversidad cultural

Simbolismo nacional en la
ensefianza de la historia,
Ritualizacion del pasado en
el espacio escolar,
Construccién de ciudadania
en el &mbito escolar

Representacion de la
participacion democrética

Fuente: Elaboracion propia a partir del libro Santillana, 2020b.

En el segundo libro (2020b), se presentan también cuatro registros, que se muestran en la

tabla 4 los cuales son los siguientes: la imagen de la Batalla de Santa Rosa que incluye elementos

como figura histérica militar, heroizacién masculina, ausencia femenina, liderazgo militar y

personaje historico central. La representacion del Dia de la Independencia muestra simbolos

nacionales, expresion de patriotismo, participacion estudiantil y celebracion civica colectiva. El

Dia de las Culturas se representa mediante actores sociales jovenes, diversidad sociocultural,

convivencia social y participacion juvenil. Y, por ultimo, el Dia de la Democracia Costarricense



96

incorpora elementos como ejercicio del voto, participacion inclusiva e institucionalidad

democratica.

Los codigos se agrupan en las categorias de heroizacion del pasado historico,

ritualizacion del pasado en el espacio escolar, simbolismo nacional en la ensefianza de la

historia, construccion de ciudadania en el ambito escolar, representacion pasiva de la

diversidad cultural y representacion de la participacion democrética. Estas categorias se

vinculan con los temas centrales de narrativas hegemonicas de la historia nacional, asi como

también de las representaciones simbdlicas en conjunto con la ritualizacién de la historia, y, por

ultimo, la formacion de ciudadania y la representacion de la participacion social.

Tabla 5

Codificacion libro 3° (2024)

Referencia  Efeméride Interpretacion inicial Cadigos Categorias de analisis
Batalla de Conflicto militar, ausencia Simbolos nacionales, Simbolismo nacional
Santa Rosa de personajes femeninos, Heroizacién en la ensefianza de la

protagonismo militar, histdrica, Espacio historia, Heroizacion
defensa nacional, patrimonial, del pasado histdrico,
simbolismo patridtico, Narrativa militar Representacion del
escenario histdrico rural, patrimonio historico,
heroismo militar Ritualizacion y
militarizacion del
pasado
Dia de las Diversidad cultural, grupos Narrativa colonial, Colonialidad en la
Culturas étnicos historicos, aportes Diversidad cultural,  representacion

culturales, tradiciones
escenificadas, simplificacion
gréfica cultural, herencia
colectiva, llegada a América,
personaje historico central,
expansion europea, narrativa
del “descubrimiento”,
representacion caricaturizada
historica

Ritual civico,
Simplificacion
didéctica,
Heroizacion
histérica

historica,
Representacion pasiva
de la diversidad
cultural, Ritualizacion
del pasado en el
espacio escolar,
Representacion
simplificada del
pasado historico,




Libro 3°

(2024)
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Heroizacion del
pasado historico

Diade la
Independencia

Diade la
Democracia
Costarricense

Simbolo nacional, expresion
de patriotismo,
conmemoracién patriotica,
identidad nacional,
participacion estudiantil,
historia escenificada,
celebracidn civica colectiva,
valores nacionales

Simplificacién histérica,
simbologia del voto,
abstraccion de conceptos

Simbolos nacionales,
Ritual civico,
Ciudadania escolar

Simplificacion
didéctica,
Participacion
democratica

Simbolismo nacional
en la ensefianza de la
historia, Ritualizacion
del pasado en el
espacio escolar,
Construccién de
ciudadania en el
ambito escolar

Representacion
simplificada del
pasado histérico,
Representacion de la
participacion
democrética

Fuente: Elaboracion propia a partir del libro Santillana, 2024.

En el tercer libro (2024) se identifican cuatro registros adicionales, observables en la tabla

5. La representacion de la Batalla de Santa Rosa incluye elementos como conflicto militar,

defensa nacional, simbolismo patriético, escenario histérico rural y heroismo militar masculino.

La imagen del Dia de la Independencia incluye simbologia nacional, participacion estudiantil,

ritual civico escolar y celebracion patriética. EI Dia de las Culturas se evidencia mediante

diversidad cultural, grupos étnicos histéricos, tradiciones escenificadas, narrativa del

“descubrimiento” y expansion europea. Mientras que, el Dia de la Democracia Costarricense

incorpora elementos como simplificacion historica, simbologia del voto y abstraccién de

conceptos.

En estos registros, los codigos se organizan en categorias como simbolismo nacional en

la ensefianza de la historia, heroizacion del pasado historico, representacion del patrimonio

histdrico, ritualizacion y militarizacion del pasado, representacion simplificada del pasado

histdrico, representacion pasiva de la diversidad cultural y representacion de la participacion
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democratica. Estas categorias se articulan nuevamente en los temas centrales de narrativas
hegemonicas de la historia nacional, representaciones simbdlicas y ritualizacion de la historia, y

formacion de ciudadania y representacion de la participacion social.

En cuanto a la distribucién de las imagenes segun efeméride, se identifican un total de
doce registros analizados, con una presencia equilibrada entre las cuatro efemérides. La Batalla
de Santa Rosa cuenta con tres representaciones, una en cada libro. El Dia de la Independencia
también presenta tres imagenes distribuidas de la misma manera. Por su parte, el Dia de la

Democracia Costarricense se encuentra representado en tres ocasiones, una por cada libro.

En el caso del Dia de las Culturas, se registran tres unidades de analisis; sin embargo, en
el tercer libro esta efeméride se desarrolla a través de una secuencia de imagenes que conforman
una narrativa visual compuesta por varias ilustraciones. De este modo, aunque la cantidad de
registros por efeméride es equivalente, se observan diferencias en la forma en que las imagenes

son presentadas y organizadas dentro de cada libro.
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Figura 11

Diagrama de Venn

Libro 1 (2020)

Ausencia de actores sociales

Patrimonio historico
Colonialidad
Simplificacion

Heroizacion

Simbolismo

Democracia

Libro 2 (2020) Libro 3 (2024)
No hay categorias exclusivas Ritualizacion No hay categorias exclusivas

Militarizacion

Ciudadania

Diversidad

cultural

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

La figura 11 muestra que los tres libros comparten un ndcleo comun basado en la
heroizacién del pasado, el simbolismo nacional y la participacion democratica. Sin embargo, se
evidencia una mayor cercania entre el libro (2020b) y el libro (2024), que coinciden con las
categorias vinculadas a la ritualizacion, la ciudadania y la diversidad cultural. Por su parte, el
libro (2020a) se distingue al presentar de forma exclusiva la ausencia de actores sociales y al
compartir con el libro (2024) elementos como el patrimonio, la colonialidad y la simplificacion

del pasado, lo que refleja diferencias en los énfasis de cada texto.
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Ademas, el diagrama también evidencia que, aunque existe ese nicleo compartido entre
los tres libros, eso no implica una homogeneidad en la construccién del conocimiento, sino una
base comun desde la cual cada texto desarrolla narrativas particulares. La repeticion de
categorias en los libros 2024 y 2020b sugiere una mayor alineacion con discursos pedagogicos
que integran ciudadania, diversidad y ritualizacion, pero esta integracién no muestra que existe
una problematizacion critica de contenidos, ya que estos son presentados de forma superficial,
simbdlica o descontextualizada. Mientras que la presencia de una categoria exclusiva en el libro
2020a refleja una perspectiva mas tradicional, donde las omisiones, como la ausencia de actores

sociales adquieren un papel significativo en la construccién del relato histérico.

Las narrativas histéricas en la iconografia escolar

El andlisis de las iméagenes asociadas a las efemérides en los libros de texto escolares
permitié identificar una serie de patrones visuales y discursivos que muestran la presencia de dos
tipos de narrativas historicas; hegemdnica y superficial. Estas funcionan como dispositivos que
sintetizan visiones historicas particulares, las cuales inciden directamente en la forma en que el
estudiantado comprende la historia. Las imagenes correspondientes a la efeméride de la Batalla
de Santa Rosa presentes en el libro (2020a), evidencian una representacion centrada en el espacio

fisico antes que en los sujetos historicos.
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Figura 12

Imagen sobre la Batalla de Santa Rosa

Nota. La figura muestra la Casona de Santa Rosa como simbolo patrimonial referente a la Batalla

de Santa Rosa. Fuente: Santillana, 2020a, p. 35.

Como se evidencia en la figura 12, la presencia de la arquitectura colonial sitla la
atencion en la Hacienda Santa Rosa como simbolo patrimonial, lo que reconfigura la
representacion al privilegiar el espacio fisico por encima de la accion de los actores sociales. De
este modo, la imagen opera como un recurso que organiza la lectura historica desde lo material y
regula la comprensién del acontecimiento como proceso social. Por otro lado, la omisién de
sujetos en la representacion de la efeméride contribuye a una invisibilizacion de los actores

historicos involucrados.

La ausencia de personajes femeninos evidencia también una reproduccion histdrica

centrada en el hombre, esta omisioén no implica que las mujeres no hayan tenido participacion



102

dentro de los contextos histdricos, pero la historia nacional se construye desde los enfoques
tradicionales. Desde una posicidn critica, resulta necesario problematizar estas omisiones, pues
es la forma en que las efemérides pueden trascender de la simple exaltacion patridtica a espacios

de reflexion.

La falta de personas limita la posibilidad de comprender el acontecimiento como un
proceso social complejo. Esta omision no solo simplifica el evento histérico, sino que también
refuerza una narrativa que prioriza el patrimonio sobre la experiencia colectiva. En este sentido,
la historia se reduce a elementos tangibles que pueden ser observados, pero no cuestionados.
Para Quezada et al. (2017), se habla de patrimonio porgue este busca el reconocimiento de su
valor intangible por parte de todos los miembros de la sociedad, lo que permitira que los bienes
conserven su capacidad simbdlica y transmitan los valores de los pueblos. Esto refleja una
narrativa patrimonial, basada en la centralidad del espacio fisico y los objetos como solo

portadores de memoria.

En la representacion del Dia de las Culturas en el libro (2020a), la figura de Cristobal
Coldn ocupa un lugar central en la imagen. La postura heroica y el gesto de conquista muestran
una narrativa eurocentrista que glorifica el proceso de colonizacion. También, la ausencia de
poblaciones indigenas en la representacion refuerza una vision parcial, porque es eurocéntrica,
del acontecimiento. Esta construccion visual, orienta la interpretacién hacia una lectura en la que
el descubrimiento se presenta como un logro individual, que reduce la complejidad del proceso

histdrico y que desplaza otras experiencias colectivas.

En adicion, evidencia una narrativa colonial que se sostiene en la exaltacion de figuras
europeas. Garcia (1998) argumenta que, del mismo modo en que la vida representa una constante

evasion de la muerte, en nuestros paises lo “social” se configura como una continua contencion
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de lo “indio” dentro del orden publico; asi, el progreso se entiende como la eliminacion del
indigena o su sometimiento a un proceso de ciudadanizacion. Lo anterior, contribuye en la
consolidacién de un discurso que legitima la Idgica colonial en la ensefianza de la historia. En

consecuencia, se reproduce una memoria histérica homogénea y excluyente.

En el Dia de la Independencia, las imagenes del libro (2020a) muestran una fuerte
presencia de simbolos nacionales, como la antorcha y la bandera. Esta representacion se
caracteriza por su simplicidad grafica y su caracter abstracto, lo que reduce la complejidad del
proceso historico. En este sentido, se caracteriza como una narrativa centrada en el simbolismo
mas que en la accion colectiva. De esta manera, la independencia se presenta como un evento
descontextualizado y desvinculado de sus protagonistas histdricos. Asimismo, la simplificacion
visual en la iconografia contribuye a la construccion de una narrativa didactica que prioriza la

memorizacion de los simbolos.

La antorcha, como elemento central, adquiere un significado emblematico que sustituye
la explicacidn historica. Si bien su uso simple facilita la transmision de contenidos, también
reduce la posibilidad de una comprension critica, pues promueve una interpretacion superficial
del pasado centrada en elementos iconicos. Ademas, configura una narrativa fragmentada, al
presentar elementos aislados y desconectados entre si, sin profundizar en las relaciones histéricas
que les otorgan sentido. En este punto resulta pertinente la definicion de lo fragmentario, segun
Posada (2020), “La RAE recoge en el DLE la doble acepcion del significado de fragmentario: 1.

“Que aparece en fragmentos”; 2. “Incompleto, no acabado” (p. 201).

En relacion con el Dia de la Democracia Costarricense, las imagenes del libro (2020a)
muestran una representacion del ejercicio del voto como practica central. La escena evidencia

una participacion guiada dentro de un marco institucional, lo que aumenta el caracter formal de
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la democracia. Ademas, esta representacion destaca la importancia de los procesos electorales
como simbolo de participacién ciudadana. Sin embargo, la escena se limita a una vision

normativa y pasiva de la democracia, sin profundizar en las dimensiones sociales y politicas.

En el libro (2020b), la Batalla de Santa Rosa se representa mediante figuras militares
masculinas. Esta representacion enfatiza el conflicto armado como elemento principal del
acontecimiento. Para VVasquez (2016), la Historia Nacional ha desempefiado un papel
fundamental en la preservacion de la memoria colectiva, ya que se encarga de narrar y ensefiar
los acontecimientos vinculados con la construccion de la nacion. A traves de ella, los héroes
nacionales han permanecido presentes en la memoria del presente. Por tanto, la centralidad del

personaje historico refuerza una narrativa heroica que exalta el liderazgo individual.

En cuanto al Dia de la Independencia, las imagenes del libro (2020b) muestran escenas de
participacion estudiantil en actos civicos. La presencia de simbolos nacionales y la
escenificacion de la celebracion refuerzan el caracter ritual de la efeméride. Asi, para Armas
(2021), en las dindmicas cotidianas del aula, la conmemoracion de fechas historicas suele
convertirse en una practica rutinaria y mecanica, debido a que estas se consideran relevantes
dentro de la agenda educativa al formar parte de la memoria colectiva y de los procesos de
construccion identitaria. En este sentido, estas representaciones vinculan la historia con practicas

escolares simples, lo que facilita su apropiacion o comprension por parte del estudiantado.
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Figura 13

Imagen sobre el Dia de las Culturas.

Nota. La figura muestra una imagen que conmemora el Dia de las Culturas por medio de la

diversidad étnica. Fuente: Santillana, 2020b, p. 135.

Como se muestra en la figura 13 la representacion del Dia de las Culturas en el libro
(2020Db), introduce elementos de diversidad sociocultural, a través de la presencia de jovenes de
diferentes nacionalidades. Pero esta diversidad se presenta con una narrativa superficial, sin
cuestionar las estructuras histéricas que la configuran. Asimismo, la imagen promueve una
convivencia armoniosa que omite los conflictos asociados a la colonizacidn bajo una narrativa

que reconoce la diversidad, pero no la problematiza.

En el caso del Dia de la Democracia Costarricense, las imagenes del libro (2020b)
enfatizan en el ejercicio del voto como practica central. La representacion incluye elementos de

participacion inclusiva, lo que sugiere una apertura en la construccion de ciudadania. Sin
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embargo, esta inclusion se mantiene dentro de los limites institucionales, sin explorar otras

formas de participacion social o bien la ausencia de la misma.

En el tercer libro (2024), la Batalla de Santa Rosa se presenta como una escena de
conflicto militar con un fuerte simbolismo patridtico. La imagen destaca la defensa nacional
como elemento central del acontecimiento. Para Vasquez, (2016), la escuela se ha constituido
como uno de los principales mecanismos para la transmision y aprendizaje de los héroes
nacionales. Mediante la ensefianza de la historia, nifios, nifias y jovenes han tenido la
oportunidad de conocer acerca de estas figuras. Debido a lo anterior, la presencia de simbolos y
escenarios rurales contribuye a la construccion de una narrativa heroica. De esta manera, se

consolida una vision que refuerza la identidad nacional.

Las imagenes del Dia de las Culturas presentes en el libro (2024) integran maltiples
elementos, por lo cual se presenta en una narrativa visual mas compleja. Sin embargo, la
inclusion de personajes historicos europeos y la referencia al “descubrimiento” mantienen una
perspectiva colonial. P14 (2019), la define como “la invencion de una identidad nacional basada
en el discurso racista de lo mestizo. La narracion es basicamente asi: al momento de la llegada de
los espafioles a Ameérica vivian civilizaciones indigenas que fueron conquistadas” (p. 968). La
diversidad cultural se presenta a traves de elementos caricaturizados, lo que simplifica las
representaciones. Esto evidencia una tension entre inclusién y reproduccion de narrativas

tradicionales.
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Figura 14

Imagen sobre el Dia de la Democracia Costarricense.

Nota. La figura muestra un simbolo abstracto utilizado para explicar la importancia del voto.

Fuente: Santillana, 2024, p. 219.

Como se observa en la figura 14 en el Dia de la Democracia Costarricense, las imagenes
del libro (2024) presentan una simplificacion de los procesos democraticos mediante simbolos
como el voto. La abstraccion de conceptos complejos limita la comprension de la democracia
como fendmeno social y politico. Esta representacion prioriza la claridad didactica sobre la
profundidad analitica. Foucault (2002), menciona que, las instituciones regulan los discursos que
son validos, al producir regimenes de la verdad, lo que deriva en una narrativa institucional

basada en la representacién normativa.
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Figura 15

Frecuencia de los codigos en las imagenes

Ciudadania escolar ||  EG<TNNEEEEEE - 00
Participacion democratica || GGTcTczczNGEEEEEEEEEEEEEEEE - 00
Espacio patrimonial || GG .00
Ritual civico |, 2 00%
Simplificacion didactica || G - o
simbolos nacicnales [ NNNNINGITNGNGNGNGNEEEEEEEEEEEEE -0
Narrativa militar || | N .00
Diversidad cultural || NG .00
Heroizacion historica |G, 500
Narrativa colonial || GG .00
Ausencias sociales || NEGTNGNGEEN .00

0.00% 2.00% 4.00% 6.00% 8.00% 10.00% 12.00% 14.00% 16.00%

Caddigos Finales

m Porcentaje de los Cadigos

Fuente: Elaboracion propia, partir de la codificacion del Apéndice G, 2026.

Como se muestra en la figura 15 existe una frecuencia importante respecto a la repeticion
de los cédigos en los libros analizados. Destacan con mayor presencia aquellos relacionados con
los simbolos nacionales y la heroizacion histérica, lo que sugiere un énfasis en la construccion
de la identidad nacional a través de figuras. En un segundo nivel aparece el ritual civico con un
12%, refuerza la idea de las practicas escolares orientadas a la reproduccion de valores
patridticos. Otros como ciudadania escolar, participacion democratica y simplificacion

didactica alcanzan un 9%, muestra una presencia moderada, pero significativa. Finalmente, con
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menor aparicion (6%), se ubican espacio patrimonial, narrativa militar, diversidad cultural,

narrativa colonial y ausencias sociales.

En este sentido es importante destacar que, existe una coherencia interna entre lo que se
representa y lo que se repite. Es decir, no se trata inicamente de que ciertos codigos aparezcan
mas veces, sino mas bien de como estos configuran una logica narrativa cerrada. Como se
observa en la figura 15 la combinacion de heroizacion histdrica (15%) y simbolismo nacional
(15%), no es casual, sino estructural. Ambos codigos se articulan con otros como la narrativa
militar (6%) para construir un relato donde los acontecimientos se explican a través de figuras

individuales que muestran y transmiten valores nacionales.

Lo anterior, desplaza la comprension de los procesos historicos colectivos y complejos,
reduciéndolos a acciones protagonizadas por sujetos. En términos interpretativos, esto limita la
posibilidad de que el estudiantado reconozca la historia como una construccion social, pues en su
lugar se promueve una narrativa hegemonica, nacionalista y homogeneizadora. La reiteracion de
simbolos nacionales refuerza esta logica al priorizar y reforzar una identificacion emocional con

la nacion.

Elementos como la bandera o la antorcha no solo cumplen una funcidn representativa,
sino también formativa, ya que operan como anclajes de significado que facilitan la
internalizacion de valores patridticos. Aunque para Eco (2000) “el mismo término puede
mantener indiferentemente relaciones de caracter contrario, contradictorio e inverso segun el
punto de vista” (p.18). En este caso, dichos “términos” corresponden a simbolos nacionales
como la bandera y la antorcha, cuya interpretacién en el contexto escolar tiende a fijarse en un

solo sentido.
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La relacion entre ritual civico (12%) y simplificacion didactica (9%), evidenciado en la
figura 15 permite profundizar en los mecanismos pedagdgicos que sostienen esta narrativa. La
ritualizacion del pasado no se limita a la representacion de actos conmemorativos, sino que se
configura como una estrategia de ensefianza que privilegia la repeticion sobre la
problematizacion. En este sentido, las efemérides adquieren un caracter normativo que orienta el
comportamiento del estudiantado. Sobre ello, Torres (1998), advierte que la sociedad se organiza
en jerarquias de clase que se mantienen en el tiempo a través de discursos, donde la educacion

contribuye a sostener el dominio de ciertos grupos sociales.

En relacion con la ciudadania, la figura 15 muestra que los codigos asociados a
participacién democratica y ciudadania escolar (ambos con 9%) no alcanzan la centralidad de
los elementos simbolicos o heroicos. Esto plantea una tension significativa, y es que la
ciudadania esta presente, pero esta subordinada a marcos institucionales y rituales. Las imagenes
promueven la participacion, pero la restringen a formas formales y normativas, como el voto o
los actos civicos. Ello evidencia una vinculacion temprana del estudiantado con préacticas civicas,

pero desde el cumplimiento de normas por encima de la reflexion o la eleccion para participar.

Un aspecto clave del andlisis radica en los cddigos menos frecuentes, como la
invisibilizacion de actores sociales y la diversidad cultural (todos con 6%). Pues, estas
categorias adquieren una relevancia central al evidenciar los limites del discurso visual. Segun
Rivera (2006) “es el espectador quien construye la imagen y la dota de sentido, pero no es
posible desconocer, sin embargo, que ese sentido ha sido planteado por un emisor” (p. 3). En este
sentido, la ausencia o representacion superficial de ciertos grupos sociales, indica que no todas
las voces tienen el mismo peso en la construccion del relato historico, se da lugar a unas mas que

a otras.
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La diversidad cultural aparece mediada por procesos de simplificacion y estetizacion, lo
que implica que solo se representa aquella diversidad que no cuestiona el orden narrativo
dominante. Esto genera una apariencia de inclusion que no se traduce en un cuestionamiento real
de las desigualdades histdricas. Por ello, como sefiala Ibagon (2019), el estudio de los textos
escolares ha evidenciado como se representan distintos conflictos histéricos, como guerras
civiles, dictaduras, regimenes totalitarios y genocidios, asi como la construccion de narrativas
que tienden a regular su interpretacion. Esto refuerza la idea de que no solo se seleccionan los

contenidos, sino también las formas en que estos pueden ser comprendidos dentro del aula.

Por otra parte, la relacion entre espacio patrimonial (6%) y simbolos nacionales (15%)
que se muestran en la figura 15 evidencia una tendencia a materializar la historia en objetos,
lugares y emblemas. Esta “cosificacion” del pasado facilita su transmision al hacerlo visible y
concreto, pero al mismo tiempo, limita su interpretacion critica. Ademas, “el patrimonio tiene un
valor simbdlico muy importante, ya que representan lo que la comunidad concreta ha aportado al
conjunto de la cultura” (Quezada et al., 2017, p. 70). De esta forma, el pasado se observa, pero

no necesariamente se comprende en toda su complejidad social, politica y cultural.

Un hallazgo relevante es el papel de las ausencias como categoria analitica. Dado que, lo
gue no se representa configura tanto el discurso como lo que si aparece. Toda narrativa historica
esta atravesada por intencionalidades que configuran el relato del pasado. Esta perspectiva
permite desplazar la mirada del analisis desde lo visible hacia o omitido, como un mapa de
silencios significativos. No obstante, como sefiala Ramirez (2023), si la narrativa historica se
construye a partir de los contextos, ideas e inquietudes de las nifias y los nifios, el pasado
adquirira representaciones que permitan al estudiantado comprender la sociedad en la que vive o,

al menos, cuestionarse sobre ella.
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Segun Rivera (2015), existe una fuerte tendencia a desvalorizar los saberes practicos del
estudiantado —proveniente en gran medida de contextos populares y de tradiciones culturales
especificas—, al privilegiar un modelo educativo centrado en conocimientos tedricos. Esta
orientacion limita el reconocimiento de las habilidades y saberes que los y las estudiantes han
construido a partir de sus experiencias familiares y comunitarias, los cuales quedan relegados

dentro del proceso educativo.

Las imagenes tienden a cerrar interpretaciones mas que a abrir preguntas, estabilizan el
sentido histérico dentro de limites seguros. Dado que, “todas las reproducciones analdgicas de la
realidad: dibujo, pintura, cine, despliegan ademas del propio contenido analdgico (escena, objeto,
paisaje), un mensaje suplementario” (Barthes, 1986, p.139). En este sentido, la imagen actla
como un soporte que otorga permanencia y legitimidad a lo narrado, de esta forma refuerzan su

caracter incuestionable dentro del espacio escolar.

Por lo anterior, se evidencia una marcada presencia de narrativas hegemonicas,
caracterizadas por un enfoque tradicional, nacionalista y homogeneizador del pasado. Se expresa
en imagenes que destacan acontecimientos fundacionales, batallas, procesos independentistas y
la centralidad de figuras heroicas. Estas representaciones tienen una version lineal, ordenada y
coherente del pasado, en la que se privilegia una identidad nacional Unica. Cuando lo ideal,
segun Pla (2012), implica construir significados sobre el pasado, més alla de la simple

transmision de hechos.

En segundo lugar, se observan narrativas que introducen elementos de diversidad en la
representacion historica, aunque sin cuestionar profundamente las estructuras que sostienen las
versiones tradicionales del pasado. Para Rivera (2016), vivimos en medio de una enorme

saturacion de imagenes que condicionan la percepcion y moldean las valoraciones estéticas y
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éticas; por ello, resulta indispensable contar con herramientas criticas que permitan cuestionar
sus mensajes y generar una postura consciente frente a la problematica. Estas imagenes
incorporan nuevos sujetos o escenarios, amplian el campo visual, pero mantienen una ldgica

descriptiva que no problematiza las relaciones de poder ni las desigualdades histéricas.

Asimismo, no se identifican narrativas criticas o contrahegemonicas, las cuales
introducen rupturas en la forma tradicional de representar el pasado. Para Colanzi (2018), las
narrativas contrahegemonicas resaltan el caracter subalterno de las voces que dan testimonio
sobre problematicas de relevancia social. Asimismo, permiten reflexionar sobre la dimension
politica del uso de las narrativas y sobre el espacio de resistencia que ocupan quienes construyen
estos relatos. A nivel visual, esto se traduce en representaciones mas horizontales, donde los
sujetos adquieren mayor protagonismo y se diversifican las formas de narrar el pasado, desde

una lectura mas compleja y situada.

Tabla 6

Narrativas historicas en imagenes de las efemérides

Eje/codigo presenteen  Como surge en las Narrativa Efecto en el estudiantado Tipo de
el analisis imagenes que narrativa
construye

Heroizacion historica Figuras centrales, Narrativa Reduce la historia a acciones  Hegemdnica
liderazgo individual, centrada en individuales y no a procesos
protagonismo masculino  “grandes” colectivos
militar. hombres

Simbolismo nacional Antorcha, bandera, Narrativa Favorece identificacion con Hegemonica
emblemas patrios, nacionalista  la nacién sobre comprension
escenificacion civica y emocional  critica

Narrativa militar Escenas de guerra, Narrativa Legitima la confrontacion Hegemonica
defensa nacional, heroico- como base de la historia

conflicto armado militar nacional



Ritual civico

Simplificacion didactica

Participacion
democratica

Ciudadania escolar

Diversidad cultural

Invisibilizacion de
actores

Espacio patrimonial

Actos escolares,
celebraciones,
participacion estudiantil

Uso de simbolos
abstractos, ausencia de
contexto

Votacion, ciudadania
formal, espacios
institucionales

Estudiantes en actos
civicos

Inclusién de sujetos
diversos sin
problematizacidn

Ausencia de sujetos o
presencia secundaria

Arquitectura, haciendas,
escenarios sin actores

Narrativa
ritualizada
del pasado

Narrativa
simplificada

Narrativa
institucional
de la
ciudadania

Narrativa
formativa
normativa

Narrativa de
inclusion
limitada

Narrativa
excluyente

Narrativa
material del
pasado

Promueve repeticion y
memorizacion mas que
problematizacién

Limita la comprension de
procesos histéricos
complejos

Reduce la participacién a
practicas normativas

Construye ciudadania como
cumplimiento, no como
accion critica

Reconoce diversidad sin
cuestionar desigualdades
historicas

Oculta diversidad y
conflictos histdricos

Cosifica la historia y limita
su lectura social
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Hegemonica

Hegemonica

Superficial

Superficial

Superficial

Hegemonica

Hegemonica

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

Como se evidencia en la tabla 6, en los datos predominan las narrativas hegemonicas,

mientras que los elementos asociados a diversidad y ciudadania se ubican en un nivel bajo, pues

estos serian intentos parciales de apertura mediante narrativas superficiales, asi una presencia

nula de narrativas criticas. La tabla, ademas permite observar no solo la presencia de elementos

visuales como la arquitectura, la inclusion de sujetos o el uso de simbolos, sino tambien la l6gica

que los articula y les da coherencia dentro de un mismo régimen de representacion.

En este sentido, es una estructura narrativa que jerarquiza qué sujetos, acciones y

significados son considerados relevantes en la construccion del pasado escolar. De igual forma,

evidencia los limites de lo representable dentro del discurso escolar, al mostrar como se
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configura un horizonte de sentido que orienta la comprension historica hacia formas controladas,
normativas y poco criticas mediante las narrativas historicas especificas. Por otro lado, aunque
existen indicios de inclusion y participacion, estos no logran contrarrestar el predominio de un

discurso que favorece la cohesion por encima de la discusion.

La imagen como dispositivo de produccion de sentido historico

Los resultados obtenidos no solo cuestionan la aparente neutralidad de las iméagenes en
los libros de texto, sino que obligan a replantear su estatus dentro del campo educativo. Pues los
hallazgos dialogan con los planteamientos de Barthes (1986), quien sefala que “toda imagen
dista de ser una estructura asilada; mantiene, como minimo, comunicacion con otra estructura,
que es el texto” (p.12). En este sentido, el problema no radica inicamente en qué se representa,
sino en como esas representaciones delimitan las condiciones mismas de lo pensable

histéricamente en el espacio escolar.

Segun Alonso (2017), el uso de las imagenes genera en el estudiante una sensibilidad
superficial, lo que evidencia el desconocimiento de las editoriales respecto a la Historia del Arte,
el patrimonio artistico de la humanidad y su aplicacion en contextos pedagdgicos. No obstante,
los resultados obtenidos permiten matizar esta afirmacion. Lo que se evidencia no es Unicamente
una limitacién o un desconocimiento por parte de las editoriales, sino la existencia de una

economia simbdlica que regula la circulacién de ciertos significados por encima de otros.

La reiteracion de determinados elementos visuales no responde exclusivamente a una
falta de rigurosidad, sino también a su funcionalidad dentro del discurso escolar y editorial. Es
importante advertir que las imagenes, segin Silva y Jiménez (2017), se pueden clasificar en dos

tipos, las que favorecen el aprendizaje, mas accesibles que el lenguaje verbal, pero que son
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utilizadas unicamente como apoyo informativo. Por otro lado, las imagenes cuya comprensién
resulta mas compleja, por lo que requieren la mediacion docente para orientar su interpretacion y
facilitar su adecuado entendimiento. Aun asi, su uso también radica en la capacidad que tienen

para construir una identidad historica estable, coherente y emocionalmente eficaz.

La repeticion de simbolos, figuras heroicas y escenas ritualizadas puede comprenderse en
relacion con lo que Barthes (1986) denomina studium, es decir, aquellos cédigos culturales
compartidos que facilitan una lectura homogeénea. Esta caracteristica coincide con los resultados,
en tanto las imagenes tienden a estabilizar el sentido del pasado, lo que lleva a la ambiguedad
interpretativa. Este funcionamiento permite comprender por qué las narrativas tradicionales no
solo persisten, sino que se reproducen con tanta eficacia en el ambito escolar, pues se vuelve mas

facil y eficiente explicar los contenidos de esa forma.

La fuerte presencia de narrativas hegemanicas evidencia una continuidad en los enfoques
tradicionales de ensefianza de la historia, donde se privilegia una vision Unica, lineal y poco
cuestionada del pasado. A pesar de que “lo narrativo es el lugar donde la existencia humana toma
forma, donde se elabora y se experimenta bajo la forma de una historia” (Ruiz y Alvarez, 2023,
p. 389). Pero la representacion descrita limita la posibilidad de que el estudiantado desarrolle

habilidades criticas, al presentar los hechos histéricos como verdades definitivas.

Asimismo, desde la teoria semidtica profundizada por Sanders (1931), puede interpretarse
que muchas de las imagenes operan principalmente como simbolos, en tanto su significado
depende de convenciones culturales compartidas, como ocurre con la bandera o la antorcha. No
obstante, esta predominancia simbdlica tiende a desplazar formas de representacion mas

complejas que permitirian una lectura mas contextualizada y critica del pasado.
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Mas que una “simplificacion didéctica”, se pone en juego la construccion de un
conocimiento histdrico escolar diferenciado, con ldgicas propias que regulan el acceso al
conflicto historico. Pues Pla (2012), advierte que el contenido no es solo simplificado, sino que
es una forma de narrar el pasado en la escuela, con reglas propias (didacticas, pedagogicas,
culturales). Por ello, al reducir tensiones, contradicciones y disputas, las imagenes construyen
una historia “habitable”, es decir, una version del pasado que puede ser incorporada sin friccion
en la experiencia escolar. Esto permite plantear una pregunta clave: ¢qué tipo de conflicto

histdrico se considera ensefiable y cual queda fuera del horizonte pedagdgico?

Esta regulacion del conflicto se vuelve muy evidente al analizar el lugar de las ausencias.
Los datos muestran que la invisibilizacion de actores, perspectivas y experiencias no es un
residuo del discurso, sino uno de sus mecanismos constitutivos. Lo que no aparece no es
simplemente lo olvidado, o una accién no pensada, sino lo excluido como posibilidad legitima de
representacion. Ello favorece formas de aprendizaje centradas en la memorizacion antes que en

el pensamiento reflexivo.

Por otra parte, la iconografia analizada tiende a restringir el campo interpretativo, en
lugar de ampliarlo. Esto se debe a que presentan significados altamente codificados que orientan
la lectura hacia interpretaciones previsibles y limita la posibilidad de multiples lecturas. La
inclusién de diversidad sin problematizacion puede generar una falsa sensacién de cambio,
donde se amplia la representacion visual, pero se mantienen intactas las estructuras discursivas

que organizan el conocimiento histérico.

Sobre ello, Rivera (2015) sefiala que, la “sociologia de la imagen supone una
desfamiliarizacion, una toma de distancia con lo archiconocido, con la inmediatez de la rutina y

el habito” (p. 22). Es decir, obliga a dejar de ver las imagenes como evidentes y a analizarlas
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como espacios donde se juegan relaciones sociales, historicas y coloniales. Las narrativas criticas
0 contrahegemanicas representan una oportunidad para repensar la ensefianza de la historia desde
enfoques mas inclusivos y reflexivos. Pero la limitada presencia de estas plantea un desafio
importante para el ambito educativo, al mostrar la necesidad de diversificar las formas de

representacion histdrica en los materiales didacticos.

En relacion con la participacion social, los resultados sugieren la manera en que se
representan las practicas participativas, pues delimita qué significa “participar” dentro del orden
social, lo cual privilegia ciertas formas de involucramiento sobre otras. Esto implica que la
educacién no se presenta como un campo abierto de construccion colectiva, sino como un
conjunto de practicas previamente definidas, lo que restringe su potencial como herramienta de

transformacion social.

Finalmente, la persistencia de narrativas hegemonicas evidencia que las representaciones
visuales no operan de manera aislada, sino dentro de un entramado discursivo. Mas que una
simple continuidad de enfoques tradicionales existe una reorganizacion de estos discursos que les
permite adaptarse sin perder su estructura central. Esto da lugar a una aparente diversidad
representacional que, en la practica, mantiene los limites de lo histéricamente pensable o

aceptable.

Balance general: de la representacion simbdlica a la problematizacion histdrica en las

iméagenes escolares

Las conclusiones invitan a replantear el papel de las imagenes en los libros de texto mas
alla de su funcion ilustrativa, proponiéndolas como espacios potenciales de disputa

epistemoldgica. Ya que no se trata inicamente de evidenciar que reproducen narrativas
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hegemonicas, sino de reconocer que podrian convertirse en herramientas para tensionarlas. Esto
implica una transformacién en los criterios de seleccidn y disefio visual, orientada a incorporar
conflicto, multiplicidad de voces y problematizacién historica. Lo que conlleva a que el
profesorado adopte una postura critica frente al libro de texto, capaz de problematizar, junto con
el estudiantado, las ausencias que estructuran sus narrativas. Pero también evidencia el papel

importante que tienen las editoriales en pro de esta transformacion.

Si las imagenes centralizan la ritualizacion, la simbolizacion y la simplificacion, la
ciudadania que se construye seguira limitada a marcos normativos. Por ello, se propone avanzar
hacia una pedagogia visual critica que no solo ensefie a “ver”, sino a interpretar, cuestionar y
desnaturalizar lo representado. Esto implica formar estudiantes capaces de leer imagenes como

discursos, que identifiquen sus silencios, jerarquias e intencionalidades.

Asimismo, la investigacion sugiere la necesidad de articular de manera méas coherente los
avances teoricos en didactica de la historia con la produccién de materiales educativos. La
persistencia de narrativas tradicionales en las imagenes evidencia una desconexion entre teoria y
practica. Esto plantea un desafio tanto para las editoriales como para las politicas educativas, que
deben asumir un rol activo en la revision critica de los contenidos visuales. Por lo tanto, no se
trata solo de innovar en el discurso académico si este no se traduce en transformaciones

concretas en el aula. La coherencia entre lo que se propone y lo que se ensefia es fundamental.

Otro aspecto relevante es la urgencia de repensar las efemérides como dispositivos
pedagdgicos. Lejos de ser espacios cerrados de conmemoracion, podrian convertirse en
oportunidades para el andlisis historico critico y la problematizacion del pasado. Esto requiere
abandonar la l6gica de repeticion ritual y abrir espacio a preguntas incomodas, a multiples

interpretaciones y a la inclusion de actores historicamente marginados. En este sentido, las
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efemérides podrian pasar de ser mecanismos de reproduccion a escenarios de debate. Esta

resignificacion tendria un impacto directo en la formacion de una ciudadania mas reflexiva.
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Capitulo IV

Actividades evaluativas, efemérides y narrativas
historicas en los libros de texto
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Capitulo IV

Actividades evaluativas, efemérides y narrativas historicas en los libros de texto

El capitulo abarca el tercer objetivo de la investigacion, para examinar las actividades
evaluativas en los libros de texto escolares. Se entiende que las actividades evaluativas estan
compuestas por los ejercicios o practicas que el estudiantado debe realizar en cada unidad
didactica, por ejemplo: seleccion de respuestas, ilustracion de efemérides, producciones escritas

y expresiones verbales.

El analisis se realizo a través de la codificacion tematica y el uso de matrices para ubicar
los cadigos y las categorias relevantes de la informacion obtenida (Apéndice 1). Los datos se
presentan en dos tablas que sistematizan las tematicas centrales acerca de la evaluacién de
efemérides en los libros de texto. La informacion evidencia que en las evaluaciones persiste una
narrativa hegemonica del pasado, que limita el tipo de respuesta del estudiantado. Ademas, los
ejercicios evaluativos cambian segun el grado escolar que representa el libro, por tanto, se

encontraron diferenciaciones en las formas de legitimar el aprendizaje.

Las narrativas historicas presentes en las evaluaciones

El andlisis de los datos mostro los tipos de ejercicios evaluativos presentes en los textos
escolares. Las actividades de produccion escrita y seleccion de respuesta son las més utilizadas,
al representar un 32% del total de las actividades. Luego, se ubican las dinamicas de ilustracion,
con un 23%; las de explicacién con un 10% y las de identificacion de informacion suman un 3%.
Con base en lo anterior, se clasificaron los tipos de actividades por cada uno de los textos

analizados, como se muestra en la siguiente tabla:
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Tabla 7

Tipos de actividades en los libros de texto

Tipos de actividades

Nivel de Esfuerz .
el de Esfuerzo evaluativas

Posibles instrucciones o palabras claves

1. Seleccion Marque con una “x”, seleccione una opcion, marca, selecciona.

Basico 0. . .,
., llustra, dibuje, elabore una ilustracién, coloree las palabras,
2. llustracion : o
ilustre su respuesta, colorea, dibuja.
e Descubre, encuentra en la sopa de letras, correspondencia,
3. ldentificacion . . :
establece la relacion, identifica, observa la imagen y..
Intermedio . -
L Investiga y responde, elabora utiliza, lee y resuelve, lee el
4. Investigacion
texto.
. Describa, escriba, anote, siga el ejemplo, define, completa,
5. Escritura )
escribe, anoten.
Avanzado

Diga a la clase, explique a la clase, explica, comenten,

6. Explicacion )
mencionen, compartan sus respuestas.

Nota. La tabla categoriza los tipos de actividades segun el nivel de esfuerzo esperado Fuente:

Santillana, libros de texto 2020a, 2020b, 2024.

La tabla anterior muestra los niveles de esfuerzo de cada una de las actividades
evaluativas en los libros de texto. Para el nivel basico se encuentran los ejercicios de seleccion e
ilustracion. Por ejemplo, las indicaciones “Selecciona el nombre del pais donde se firmo el Acta
de Independencia” (Santillana, 2024, p. 214), hacen referencia al Dia de la Independencia. Por
otro lado, la practica del Dia de las Culturas solicita que el estudiantado “Dibuje como se celebra

el Dia de las Culturas en su escuela” (Santillana, 2020a, p. 139).

Con respecto al nivel de esfuerzo intermedio, el tipo de evaluacion es de identificar y
escribir, y se generan preguntas como “Describa de qué manera se relacionan los siguientes
valores con el Dia de la Democracia Costarricense. Respeto / Justicia” (Santillana, 2020a, p.

139). Con respecto a los ejercicios de identificar, las indicaciones son similares al ejemplo de la
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figura 16 sobre la Batalla de Santa Rosa (Santillana, 2024, p. 80). En estas actividades se

combinan dos tipos de evaluaciones para trabajar una sola efeméride.

Figura 16

Actividad sobre la Batalla de Santa Rosa

Celebremos las efemérides en nuestra provincia

1. Descubre las palabras ocultas. Simbologia
‘ S . N T R
- 4 - @ v @0 &s @ a
.‘x . 4 "

Nota. La figura ejemplifica las instrucciones para las actividades de identificacion. Fuente:

Santillana, 2024, p. 80.

Por Gltimo, el nivel avanzado solicita a los estudiantes completar ejercicios de escritura 'y
explicacion, con las cuales se espera que el estudiantado genere producciones escritas y verbales.
Un ejemplo de lo anterior se encuentra en el libro de 2° grado y se ejemplifica en la figura 17
(Santillana, 2020b, p. 121). En esta actividad, el estudiantado comparte con el resto de la clase su

respuesta, por lo que la explicacién es verbal.

Figura 17

Actividad sobre el Dia de la Independencia

Escriba de qué manera se relaciona la imagen con la
celebracién de la Independencia de Costa Rica. Diga a la clase
qué le gusta de esa actividad.

Nota. La figura ejemplifica las instrucciones para las practicas de identificacion. Fuente:

Santillana, 2020b, p. 121.
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Con respecto a los tipos de actividades evaluativas designadas para cada una de las

efemérides, los tres libros de Santillana proponen lo que se observa en la tabla 8:

Tabla 8

Tipo de actividades segun el libro de texto y su efeméride

Actividades
Efemérides
Libro 1° (2020a) Libro 2° (2020b) Libro 3° (2024)
Identificacion, escritura,
Batalla de Santa Rosa llustracion y seleccion.  Escritura e ilustracion. ilustracion, explicacion,
seleccion.
Dia de la Independencia [lustracion. ESCT”W?‘,V Seleccion y escritura.
explicacion.
Dia de las Culturas lustracion. Escritura. Seleccion.
Dia de la Democracia Escritura. IIUStraC'(.”,] y Seleccion e ilustracion.
explicacion.

Nota. La tabla sistematiza los tipos de actividades para cada una de las efemérides segun el libro

de texto. Fuente: Santillana, 2020a, 2020b, 2024.

La tabla anterior sistematiza los tipos de actividades utilizados segln la efeméride que
evallan y los libros de texto a los que pertenece el contenido. El libro de 1° grado (Santillana,
2020a), utiliza 3 tipos de actividades diferentes para evaluar las efemérides: ilustracion, seleccion
y escritura. Lo anterior se repite en el texto de 2° grado (2020b), al emplear: escritura, ilustracion
y explicacion. El libro de 3° grado (2024), en comparacién, diversifica sus ejercicios al utilizar 5

de los 6 tipos de actividades.

La tabla 8 permite observar tendencias en los datos, como la preferencia de un tipo de
ejercicio especifico. Por ejemplo, en el libro de 1° grado (Santillana, 2020a), 3 de las 4
efemérides utilizan préacticas de ilustracion, a excepcion del Dia de la Democracia. El texto

escolar de 2° grado (Santillana, 2020b) favorece las actividades de escritura y en el libro de 3°
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grado (Santillana, 2024), todas las conmemoraciones cuentan con una evaluacién de seleccion de
respuesta. Ademas, los niveles de esfuerzo requeridos aumentan conforme se avanza de grado

escolar.

Por otra parte, los ejercicios sobre la Batalla de Santa Rosa en el libro de 1° grado
(Santillana, 2020a) propiciaron el surgimiento de c6digos como narrativa hegemonica,
excepcionalismo costarricense y datos factuales. Esto, mediante instrucciones tales como
“Coloree las palabras que completan la oracion. El ejército costarricense luchd contra los:
filibusteros / nicaragiienses. [...] La batalla de Santa Rosa se produjo en una: hacienda / plaza”
(Santillana, 20204, p. 35). Con respecto al Dia de la Independencia y el Dia de las Culturas, estas
buscaron crear un enlace entre las efemérides y los contextos regionales, a través de ilustraciones
(Santillana, 2020a, p. 109). Sus codigos corresponden a la subcategoria recursos

conmemorativos, y a la categoria contextualizacion local de efemérides.

El ejercicio para el Dia de la Democracia excluye a las ilustraciones de sus indicaciones.
Se solicita al estudiantado que “Describa de qué manera se relacionan los siguientes valores con
el Dia de la Democracia Costarricense. Respeto / Justicia”. (Santillana, 2020a, p. 139). Esta
dindmica coincide con los codigos: construccion estudiantil, tradicién inventada social y
narrativa hegemonica. Los cuales pertenecen a las tematicas centrales vision estudiantil y

narrativa historica.

El libro de 2° grado (Santillana, 2020Db), utiliza actividades evaluativas dobles, el
estudiantado debe completar dos evaluaciones inscritas en una indicacion. Para la Batalla de
Santa Rosa se solicita “Escriba cudl es la importancia de celebrar la batalla de Santa Rosa. Ilustre
su respuesta en el recuadro” (Santillana, 2020b, p. 24), con las cual se introduce el codigo

legitimacion de la efeméride, y la categoria reafirmacion de narrativas. La evaluacion para el
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Dia de la Independencia se presento en la figura 17 (Santillana, 2020b, p. 121); y destacan
cddigos como: construccion estudiantil y celebracion efeméride. Estos Gltimos se enmarcan en

los temas centrales vision estudiantil y contextualizacion efeméride.

La actividad evaluativa del Dia de las Culturas propone que el estudiantado “Anote de
qué manera influye en su vida cotidiana uno de los aportes de las culturas que habitan en nuestro
pais” (Santillana, 2020b, p. 135). De este ejemplar emergen subcategorias nuevas, tales como
aportes culturales y olvidos histdricos, ambos se engloban en la teméatica multiculturalidad. EI
ejercicio del Dia de la Democracia, en el que se solicita crear una produccién escrita sobre dos
valores (Santillana, 2020b, p. 144), se relaciond con la subcategoria participacion: activa o

pasiva y la categoria razonamiento estudiantil.

Por otra parte, el texto de 3° grado (Santillana, 2024) diversifico los tipos de practicas
utilizadas con las efemérides. La tabla 8 muestra los 5 tipos de ejercicios sobre la Batalla de
Santa Rosa: identificacion, escritura, ilustracion, explicacion y seleccion (Santillana, 2024). En
estas actividades se entrelazan categorias como narrativa hegemonica, celebracion efeméride y
construccion estudiantil. La evaluacion del Dia de la Independencia solicita escribir “una
actividad que se realiza en tu provincia para conmemorar la independencia nacional” (Santillana,
2024, p. 215), ello alude a los codigos datos factuales y celebracion efeméride, y a la categoria

reafirmacién de narrativas.

Con respecto al Dia de las culturas, las instrucciones se centran en datos factuales,
silencios culturales y a la teméatica multiculturalidad. Lo anterior, a través de indicaciones como
“Selecciona el nombre del continente del cual llegaron personas a América en 1492. Espafia /
Asia / Africa / Europa” (Santillana, 2024, p. 216). Por Gltimo, los ejercicios del Dia de la

Democracia también se centran en datos factuales, como el nombre del presidente electo en 1889
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(Santillana, 2024, p,218). Estas instrucciones se enmarcan en la categoria reafirmacion de

narrativas, y la tematica narrativa histérica. Los codigos tematicos encontrados en los libros de

texto se resumen en la siguiente figura:

Figura 18

Frecuencia de los cddigos en las actividades evaluativas

Conexion pasado-presente W 1%
Silencios culturales M 3%
Excepcionalismo costarricense I 3%
Reconocimiento aporte cultural [ 3%
Tradicion Inventada Social I 1%
Celebracion efeméride NG 20
Legitimacion de la Efeméride NN 13%
Construccion estudiantil [ NIIINEGEG— 150
Datos Factuales I 167
Narrativa Hegemonica I 3396

0% 10% 20% 30% 40%
Presencia en la codificacion

Codigos Finales

Fuente: Elaboracion propia a partir de la codificacion tematica, Apéndice 1, 2026.

Como se presenta en la figura 18, el cédigo narrativa hegeménica cuenta con el mayor
porcentaje (33%), y alude a las instrucciones donde se reafirma la narrativa historica
nacionalista. Seguida por datos factuales (16%), al resaltar los datos historicos de las efemérides.
Continua construccién estudiantil (15%), quien referencia los ejercicios que esperan argumentos
en favor de la efeméride; complementado por legitimacién de efeméride (13%), presente en
actividades donde no se cuestiona el discurso o problematiza el contenido. Ademas, el cédigo
celebracion efeméride (9%), habla de la reduccion de las conmemoraciones a festejos sin un

contraste histoérico.
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Aunado a lo anterior, tradicion inventada social (4%) hace referencia los mecanismos
discursos para solemnizar las efemérides. Por su parte, reconocimiento aporte cultural (3%)
refleja la presencia de multiples culturas en el territorio; en contraste con excepcionalismo
costarricense (3%), ya que destaca el mito de “una Costa Rica diferente” en las actividades.
Mientras que silencios culturales (3%) alude a la narrativa que olvida las historias alternas y
suprimidas. Finalmente, conexién pasado-presente (1%) resume la reflexidn historica presente
en los ejercicios evaluativos. Las categorias y las tematicas principales de la codificacion se

resumen en la siguiente figura:
Figura 19

Codificacion tematica de las narrativas histéricas en las evaluaciones

Narrativas histéricas Contextualizacion efeméride Vision estudiantil Multiculturalidad
. . Contextualizacién local de . .. ..
Reafirmacion de narrativas .. Razonamiento estudiantil Diversidad cultural
efemérides
» » + Recursos « Participacion:
» Legitimacion. . . . + Aportes culturales.
conmemorativos. pasiva o activa.
Simbologia:
. ) Silencios narrativos

:I Temdtica del capitulo.

:I Temas principales de la codificacion.
[ 1 categorias de la codificacién.
[ ] subcategorias de la codificacion.

+ Olvidos historicos.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la codificacion tematica, Apéndice 1, 2026.
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Los 67 codigos obtenidos permitieron la construccién de subcategorias, categorias y el
encuentro de tematicas centrales en las narrativas historicas en las evaluaciones de los libros de
texto, como se presenta en la figura 19. Las tematicas centrales son: narrativas historicas,
contextualizacion efeméride, vision estudiantil y multiculturalidad. Las mismas se desprenden en
cinco categorias: 1) reafirmacion de narrativas, 2) contextualizacion local de efemérides, 3)
razonamiento estudiantil, 4) diversidad cultural y 5) silencios narrativos. Las subcategorias

derivadas de la codificacion se encuentran representadas en la figura 19.

Las evaluaciones como dispositivos discursivos

El libro de 1° grado (Santillana, 2020a) las actividades evaluativas operan como
mecanismos de reproduccion de la narrativa hegemdnica. Las instrucciones no problematizan las
conmemoraciones, sino que buscan la adhesion del estudiantado al relato histérico nacionalista.

Los estudiantes deben enfocarse en los datos factuales, para poder completar las evaluaciones.

Un ejemplo de lo anterior se menciond con la actividad de la Batalla de Santa Rosa
(Santillana, 2020a, p. 35), en donde se introduce el concepto del excepcionalismo costarricense.
Este mito no se explica ni se explora, ya que la practica busca generar la diferenciacion
subconsciente en el ideario escolar. Los y las estudiantes son guiados a interiorizar este mito a

través de las instrucciones y las respuestas “correctas”.

El libro de 1° grado (Santillana, 2020a), tiene acercamientos a una narrativa superficial
en limitadas ocasiones. Las actividades reconocen que los estudiantes son parte de las
conmemoraciones, como se ejemplifico en la actividad del Dia de las Culturas (Santillana,
2020a, p. 139). Por lo que, se contempla al estudiantado como ciudadanos participes, no

obstante, es de manera implicita y las efemérides se limitan a celebraciones. Ademas, el texto
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permite una apertura a la diversidad contextual, pero no cuestiona o problematiza el significado

de las conmemoraciones.

Por otra parte, el texto escolar de 2° grado (Santillana, 2020b), present6 un cambio en el
objetivo de las actividades evaluativas. En este libro la expectativa de reafirmar la narrativa
hegemonica ya no es del contenido, sino que se traslada al estudiantado. Se espera una aplicacion
de conocimientos adquiridos en el grado anterior, a través de sus propias conceptualizaciones;

como se observé en la practica para el Dia de la Democracia.

Las funciones de las actividades es comprobar si el estudiantado ha interiorizado y creado
un enlace directo entre las efemérides historicas y su contexto personal. El vinculo se articula
mediante la evocacion a emociones positivas, como se evidencio en la practica de la figura 17
sobre el Dia de la Independencia. De manera complementaria, las evaluaciones solicitan un
mayor nivel de esfuerzo a los y las estudiantes, como una explicacion verbal frente a la clase (ver
figura 3). Por lo que se entiende este texto escolar como un checkpoint de aprendizaje, una

comprobacion de adhesion a la narrativa hegemonica,

Por altimo, el libro de 3° grado (Santillana, 2024), es la herramienta final para la
consolidacién de la narrativa hegemdnica en el aprendizaje de los estudiantes. Las actividades
evaluativas de este texto se presentan como tradicionalistas y centradas en hechos. Esta situacion
se ejemplifico a través de la evaluacién del Dia de las Culturas vista anteriormente. El libro
escolar espera que los estudiantes confirmen los datos factuales que se han presentado durante

los tres grados de escolaridad, mediante la seleccion de las respuestas “correctas”.

De igual manera, es importante resaltar que la efeméride del Dia de las Culturas se trata

del inico momento evaluativo que reconoce los aportes culturales de diferentes grupos en Costa
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Rica. A diferencia del contenido textual, la narrativa de las instrucciones se centra en los aportes
de los grupos indigenas de manera instrumentalizada. Se reconoce la presencia de estas
comunidades en el pais, y su contribucién a la sociedad costarricense con base en su produccion

agricola (Santillana, 2024, p. 217).

En este sentido, las dindmicas del libro destacan las tradiciones o productos indigenas que
cuentan con algun valor comercial, medicinal o de consumo para los costarricenses no indigenas.
Se espera que los estudiantes continden este patrén e instrumentalicen los aportes culturales, asi
asigna importancia o un valor significativo a los elementos culturales, a los que puedan ser

utilizados para ganancia personal o monetaria, méas alla de su valor intrinseco.

Esta actividad omite otros tipos de aportes de las comunidades indigenas, al centrarse en
su produccién agricola o medicinal — como sucedio en el libro de 2° grado (Santillana, 2020b) —
lo cual reduce su importancia en la sociedad costarricense a su capacidad productiva. Aunado, no
se reconoce el valor inherente que merecen estos grupos autoctonos, mas alla de lo que aporten a
Costa Rica. Por lo que esta, y otras actividades del libro presentan una narrativa hegeménica

absoluta, en la que no se admiten historias subversivas y se da importancia a los datos factuales.

De manera interpretativa, las actividades evaluativas permiten encontrar
posicionamientos de los libros de texto. En primer lugar, cada uno de los textos esperan cumplir
un objetivo especifico y transmitir un mensaje prestablecido al estudiantado. En el caso de 1°
grado (Santillana, 2020a) se busca cultivar un sentido de pertenencia entre las conmemoraciones
y los escolares, que estos vivan y sean participes de la “fiesta patria”. Ademas, se da una
minimizacion de las efemérides a simples celebraciones, las cuales se deben celebrar, mas no

cuestionar, lo cual se asocia con el rol del sujeto enmarcado en la narrativa hegemonica.
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En el texto de 2° grado (Santillana, 2020b), los ejercicios refuerzan el vinculo establecido
en el primer libro, ademas de buscar que el estudiantado sea quienes construyan la importancia
de las efemérides en su ideario. Se interpreta que las actividades evaluativas toman un segundo
plano en la construccion de la historia, y apremian la formacion de ideas patriéticas que se

adhieran a la narrativa hegemonica; basadas en los datos factuales y el contexto regional.

Finalmente, el texto escolar de 3° grado (Santillana, 2024), funciona como una
“enciclopedia” de datos factuales para la narrativa hegemonica. Lo anterior, ya que se espera que
los estudiantes comiencen a recordar informacion historica tal como nombres de personas, fechas
exactas, lugares de sucesos, entre otros. Con lo cual se entiende que, el tercer libro escolar
complejiza el vinculo que se ha cultivado en el primer y segundo grado, al reforzar el ideario

nacionalista con elementos discursivos.

La interpretacion de los datos permite observar la persistencia de la narrativa hegemonica
a traves de las evaluaciones de las cuatro efemérides, por encima de narrativas alternas como la
superficial y critica. Al comparar las narrativas (ver Tabla 1) con los cédigos tematicos, se
confirma el caracter hegemonico de estas practicas ya que, estas buscan la construccién de una
historia homogeneizadora, mediante un discurso nacionalista, centrado en los datos factuales y el
sentido de pertenencia a las celebraciones patrias. Los cddigo narrativa hegemonica,
legitimacion efeméride y la categoria reafirmacion de narrativas, se repiten de manera constante
en las actividades evaluativas de los tres textos escolares, por lo que estos ejercicios se
interpretan como espacios didacticos disefiados para cimentar las ideas normativas sobre el

pasado en los estudiantes.
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Ejercicios evaluativos: reafirmacion de la narrativa hegemonica

Las actividades evaluativas se entienden como un momento de aprendizaje disefiado para
reafirmar la narrativa historica que se desarrollo en el contenido escrito e iconografico. Los
ejercicios basan sus instrucciones en la informacion textual y las imagenes que se han estudiado
previamente; es decir, las indicaciones deciden qué aspectos se evaltan y se reafirman basandose
Unicamente en lo que el libro establece como el pasado. Aunado a esta reduccion de la historia,
el texto escolar crea una ilusion de libertad de eleccion. Lo anterior, ya que al estudiantado se le
permite seleccionar sus respuestas para los ejercicios de un banco de opciones preestablecidas,

en donde se cuenta con la opcion “correcta” y las alternativas “incorrectas”.

Las respuestas del banco de opciones, al calificarse como “correctas” o “incorrectas”
dirigen al estudiantado a continuar este discurso histérico hegemonico, ya que sus conocimientos
son acertados al apegarse a la narrativa, lo cual genera un proceso ciclico. Lo anterior, puesto
que a los escolares se les presenta solamente un tipo de historia, la cual se reafirma de manera
constante a través del contenido textual, las imagenes y finalmente en las actividades evaluativas
el estudiantado se transforma, ya no es receptor, sino reproductor de esta vision del pasado,

conforme a lo descrito en el libro.

Las actividades de seleccion, ilustracion y de explicacion no permiten a los estudiantes
desarrollar ideas propias sobre las efemérides. La produccion estudiantil debe de ser una
respuesta adherida a las instrucciones cerradas y homogeneizadoras. Un ejemplo de lo anterior
son las actividades de ilustracion, ya que enfatizan el aspecto celebratorio de las efemérides; no
existe una apertura en las indicaciones que posibilite a los escolares ilustrar, dibujar o representar

otras facetas de las conmemoraciones historicas. Si el estudiantado cuenta con visiones histéricas
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diferenciadas a la narrativa del texto escolar, no encontrara un espacio en las practicas para

desarrollarlas, puesto que este cierre hermético didactico no se lo permitira.

Por otra parte, el concepto de Tradicion Inventada, introducido por Hobsbawm y Ranger
(2002), habla sobre un rito que se practica de manera continua en la sociedad, con el propésito de
crear una continuidad con el pasado a través de esta repeticion. Por su parte, explican que la
Tradicion Inventada Social “tienen como principal objetivo la socializacion, inculcar creencias,
sistemas de valores o0 convenciones relacionadas con el comportamiento [...] la socializacion
general inculc6 los mismos valores en cada ciudadano, miembro de la nacion” (Hobsbawm y
Ranger, 2002, p. 16). Estas caracteristicas desarrolladas por Hobsbawm y Ranger (2002) se

observaron en diversas evaluaciones a través de los tres libros de texto.

De igual manera, no se trata de que las practicas cumplan con algunas caracteristicas para
ser encasilladas en la narrativa hegemonica, sino el andlisis de sus propdsitos. Por ejemplo y con
relacion a los conceptos de Hobsbawm y Ranger (2002) existen ejercicios que buscan establecer
relaciones entre diferentes valores, como el respeto y la justicia, con ciertas efemérides, pero la
importancia e interés de estos estas actividades recae en el motivo para querer formar este enlace.
Las evaluaciones se basan en una vision donde si existen estas conexiones de valores con las
conmemoraciones, por lo que envian un mensaje, la responsabilidad de articular e identificar este

vinculo corresponde al estudiantado.

La responsabilidad, que se traslada al estudiantado, busca que los argumentos y
respuestas sean congruentes con esta narrativa, y elimina la posibilidad de criticar o repensar la
efeméride. Por lo que, el objetivo de estas practicas no es solo reafirmar la narrativa hegemanica
y sus datos factuales, sino crear una vision unica y cerrada de las efemérides, del pasado; la cual

es homogeneizadora, nacionalista y justificada en el ideario escolar.
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Por otra parte, los enunciados de Turner (2006) se retoman a través de los codigos
silencios culturales, enmarcado en la tematica central de multiculturalidad. El autor describe que,
la exaltacion explicita de un hecho historico se trata de una decision deliberada, y los olvidos
dentro de una narrativa cumplen un propésito (Turner, 2006). La problematizacion llega cuando
se cuestiona si estos olvidos se trabajen de manera implicita o explicita en la narrativa de las
actividades. Lo anterior, ya que los libros de texto tienen dos opciones, reconocer que la historia

es excluyente y silencia voces, o continuar con un discurso hegemonico y homogeneizador.

El argumento de Turner (2006) se complementa con los autores Flores y Méndez (2022),
quienes indican que, la efeméride del Dia de las Culturas ha sido utilizada para la exaltacion de
los valores europeos y el olvido de la riqueza cultural del pais (Flores y Méndez, 2022). Los
postulados de estos tres autores enriquecen esta discusion, pues el analisis de las actividades deja
en entendido lo siguiente; se silencia u obvia la vision del pasado que reconoce un proceso

cultural diverso.

Las evaluaciones generan una admision de la “convivencia” con las culturas autoctonas
del pais, pero se hace para el reconocimiento de los aportes instrumentalizados de los grupos
indigenas del pais. Se habla de las producciones agricolas y las plantas medicinales, pero se
ignora la riqueza cultural de las comunidades autdctonas, asi como sus arraigos con el territorio e
historia en el pais. Aunado a esta situacion, los ejercicios no discuten la presencia de poblaciones
afrodescendientes en el pais o su historia; asi como las olas migratorias que llegan a Costa Rica.

Por lo que se ignora la dinamica poblacional y sociocultural del pais.

En este sentido, los libros de texto no trabajan los olvidos histéricos, y favorecen el
discurso dominante hegemonico. Se trata de una vision de multiculturalidad, ya que “este

concepto solo se limita a admitir que existe una variedad de grupos culturales en un determinado
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lugar” (Angeles, 2023, p. 102). Esta corriente de ideas reafirma que se impone un silencio a las
culturas, perspectivas y vision del pasado distinto a la construccién histérica nacional mediante

las evaluaciones de los libros.

Balance general

En consideracion con el objetivo especifico; se observa que las actividades evaluativas de
los libros de texto, se articulan como los mecanismos base de la narrativa hegeménica en el
ideario de los estudiantes. Los ejercicios no se muestran como espacios de aprendizaje neutros en
los libros escolares, ya que se estructuran y disefian para continuar el discurso homogeneizador

del pasado costarricense y las cuatro efemérides analizadas.

Como se desarroll6 en el capitulo, el estudiantado es puesto a prueba en su conocimiento
histérico hegemonico, a través de practicas de seleccion, ilustracion, escritura, identificacion y
demas. Se busca demostrar que las y los nifios han interiorizado y memorizado el contenido
histdrico e iconografico, para que se aplique mediante sus propias ideas-palabras-dibujos.
Aunado a esto, en los argumentos de los escolares se espera cohesion con la narrativa
hegemonica, ya que seran calificados como “correctos” ¢ “incorrectos” basados en el

cumplimiento de esta expectativa implicita.

Seguidamente, es importante reconocer la importancia que se da a la memorizacion de los
datos factuales, tales como fechas, nombres, lugares, y acciones; en lugar de propiciar una
construccion de conocimiento integral en los estudiantes. Lo anterior requiere la integracion de la
narrativa critica en las actividades evaluativas de las efemérides, en donde se le permita al

estudiantado de | Ciclo generar preguntas en contra de un discurso histérico homogeneizador. Lo
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anterior, con el propdsito de que los escolares que puedan posicionarse como el verdadero sujeto

de aprendizaje, y no sean relegados a sujetos pasivos acriticos.

Por tanto, es necesario apoyar a los estudiantes para que sean capaces de construir una
conceptualizacion de las efemérides y conmemoraciones nacionales més fieles a la realidad
multifactorial, y no la repeticion de una Unica narrativa, con el fin de generar una diferencia entre

lo que el aparato estatal impone y lo que la ciudadania costarricense vive y recuerda.
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Capitulo V

Narrar el pasado, formar ciudadania: las efemerides

en los libros de texto escolares
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Capitulo V
Narrar el pasado, formar ciudadania: las efemérides en los libros de texto escolares

El siguiente capitulo comprende la presentacion y analisis del cuarto objetivo orientado a:
reconocer las narrativas histéricas sobre las efemérides y su relacion con la formacién de
ciudadanias criticas. El andlisis integra las dimensiones observadas en los capitulos anteriores —
contenidos textuales, imagenes y evaluaciones—. En este sentido, las secciones del libro se
analizan como una unidad y no de forma separada, con el proposito de comprender las
representaciones construidas en torno a las efemérides para determinar la narrativa historica, asi

como la forma de ciudadania que se configuran a partir de la relacion entre estos elementos.

La metodologia se realizd a través de la sistematizacion de tres matrices analiticas
construidas en fases previas de la investigacion. En el proceso, mediante una cuarta matriz (ver
apéndice J) se sintetizaron los datos con ayuda de preguntas orientadoras sobre las tres
dimensiones y posteriormente, se realiz6 una triangulacion de datos. En esta, se consideraron las

categorias de andlisis, las cuales corresponden a las narrativas histéricas y ciudadania.

El capitulo se organiza en cuatro apartados: a) Las efemérides en los libros de texto: entre
narrativas historicas y formas de ciudadania, que corresponde a la presentacion del dato; b)
Lecturas del pasado: patrones, tensiones y continuidades, donde se desarrolla la interpretacion de
los datos; c) Entre el relato y ciudadania: alcances y limites de las efemérides, en el cual se
confrontan los resultados con la teoria; y d) Balance general, en el que se responde el problema

de investigacion a partir de los hallazgos.
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Las efemérides en los libros de texto: entre narrativas histdricas y formas de ciudadania

Categorizacion de narrativas historicas

A partir de la matriz de analisis se realiz6 una sistematizacion de las narrativas histéricas
presentes en las cuatro efemérides seleccionadas: la Batalla de Santa Rosa, Dia de la
Independencia, Dia de las Culturas y el Dia de la Democracia Costarricense, la cual, sera
expuesta mediante organizadores visuales. El orden, se presenta por libro analizado, los cuales
contemplan al libro 2020a, 2020b y 2024, correspondientes al | Ciclo de Educacion General
Basica. Los datos obtenidos mediante la triangulacion de cada dimension permitieron categorizar

a las narrativas histéricas como se visualizara a continuacion.
Figura 20

Sintesis categoria de analisis narrativa historica del libro 2020a

Libro 2020a
NARRATIVA HISTORICA
Hegeménica Superficial
| |
— Batalla de Santa Rosa Dia de las culturas -
+ Relato centrado en defensa - Relato con presencia de
y la victoria nacional. diversidad cultural.
+ Representacién patrimonial « Representacién eurocéntrica
sin presencia de actores. del proceso.
« Memorizacién con fines « Reconocimiento cultural en
conmemorativos. el ambito educativo.
— Independencia Dia de la democracia —
+ Relato centrado en las = Relato centrado en el valor
festividades patrias. de la democracia.
+ Representacion de simbolos « Participacion simbélica.
patrios. « Reconocimiento de valores
+ Reproduccion con fines en el sistema democratico.
conmemorativos.

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Como se observa en la figura 20 las narrativas historicas predominantes en el libro 2020a

son de caracter hegemanico y superficial. Las primeras —hegemadnicas— se orientan hacia la
defensa y la victoria nacional, asi como festividades patrias; mientras que las superficiales, se
enfocan en la presencia de la diversidad cultural y el valor de la democracia. En cuanto a sus

representaciones, estas se articulan en torno a espacios patrimoniales, simbolos patrios, vision

eurocéntrica y participacion simbdlica. Finalmente, dichas narrativas se promueven mediante la

memorizacion con fines educativos, se reproducen con énfasis en la conmemoracion y, en menor

medida, se incorpora un reconocimiento de la diversidad cultural y valores del sistema

democratico.

Figura 21

Sintesis categoria de analisis narrativa historica del libro 2020b

Libro 2020b

NARRATIVA HISTORICA

Fuente:

.

Hegeménica

Batalla de Santa Rosa

Relato centrado en defensa
y la victoria nacional.

« Representacion militar y

heroica de los actores.

+ Reproduccion con fines

conmemorativos.

Independencia

« Relato centrado en las

festividades patrias.

+ Representacion de

participacion civica escolar.

= Participacién simbélica.

Elaboracion propia, 2026.

Superficial

Dia de las culturas

« Relato con presencia de
diversidad cultural.

« Representacién conciliatoria

del proceso.
« Reconocimiento cultural en
el ambito cotidiano.

Dia de la democracia

+ Relato centrado en el valor

de la democracia.

+ Participacion inclusiva y
simbdlica.

« Reconocimiento individual
del sistema democratico.
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En la linea con lo anterior, como se observa en la figura 21 el caso del libro 2020b
mantiene el predominio de narrativas historicas hegemonicas y superficiales. Al igual que en el
libro 2020a, en las hegemonicas sus relatos se orientan en la defensa y la victoria nacional, asi
como festividades patrias, mientras que las superficiales mantienen una presencia de diversidad
cultural y énfasis en el valor de la democracia. No obstante, se identificaron variaciones en sus
representaciones, las cuales giran en torno a lo militar y lo heroico, la participacion civica
escolar, una vision conciliatoria y formas de participacion simbdlica. Finalmente, estas narrativas
se reproducen principalmente con fines conmemorativos, asi como promueven una participacion

simbdlica y un reconocimiento cultural cotidiano e individual vinculado al sistema democratico.
Figura 22

Sintesis categoria de andlisis narrativa histérica del libro 2024

Libro 2024
NARRATIVA HISTORICA
Hegemonica Superficial
| I
— Batalla de Santa Rosa Dia de las culturas —
« Relato centrado en defensa « Relato con presencia de
y la victoria nacional. diversidad cultural.
« Representacion militar y = Representacion conciliatoria
heroica de los actores. y eurocéntrica del proceso.
+ Memorizacién del hecho = Memorizacion de aportes
histérico. culturales y datos.
— Independencia Dia de la democracia -
* Relato centrado en datos « Relato centrado en el valor
histéricos con enfoque en las de la democracia.
festividades patrias. « Representacion
+ Representacion de institucional.
participacion civica escolar. . Memorizacion de datos
« Memorizacion de datos historicos.
histéricos.

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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En la misma linea, como se observa en la figura 22, el libro 2024 mantiene las narrativas
histéricas hegemonicas y superficiales. Al igual que en los libros anteriores, el relato
hegemonico se centra en la defensa y la victoria nacional, asi como las festividades patrias; por
su parte, las superficiales, poseen una presencia de diversidad cultural y el valor de la
democracia. En cuanto a sus representaciones estas se articulan en torno a lo militar y lo heroico,
la participacion civica escolar, mientras que, como matiz, se identifico una vision conciliatoria y
eurocéntrica del proceso, asi como una concepcion institucional de la democracia. Finalmente, se
evidencia una recurrencia en el uso de la memorizacion de datos histéricos como principal

estrategia de mediacion pedagdgica.

Categorizacion de Ciudadanias

A través de la matriz de andlisis, se sistematizaron los datos, los cuales seran presentados
mediante un organizador visual que sintetiza las formas de ciudadanias presentes en las cuatro
efemérides seleccionadas en los tres libros de texto. Los resultados permitieron no solo
categorizar las ciudadanias, sino también dimensionarlas en torno a sus elementos, como la
reflexion, la participacion, el reconocimiento de identidades, la justicia social y el pensamiento

critico; asi como identificar si la narrativa histérica cuestiona a la efeméride.
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Figura 23

Sintesis categoria de analisis ciudadania 2020a

Libro 2020a

CIUDADANIA

Pasiva

Batalla de Santa Rosa

Elementos de ciudadania:
ausentes como: reflexion,
participacién, pensamiento
critico, reconocimiento de

Activa limitada

Dia de las culturas

« Elementos de ciudadania:

mayoritariamente ausentes:
reconocimiento parcial de
identidades en el ambito

identidades vy justicia social. educativo.
« No se cuestiona a la efeméride. « No se cuestiona a la efeméride.

— Independencia Dia de la democracia —!

+ Elementos de ciudadania:
ausentes como: Reflexion,
participacion, pensamiento
critico, reconocimiento de
identidades y justicia social.

« No se cuestiona a la efeméride.

« Elementos de ciudadania:
presentes de manera limitada:
presencia de participacion
simbdlica y reconocimiento
basico de justicia.

« No se cuestiona a la efeméride.

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

Como se observé en la figura 23 en el libro 2020a predominan las ciudadanias pasivas y
activas limitadas. En cuanto a sus elementos, se evidencia una ausencia en efemérides como la
Batalla de Santa Rosa y el Dia de la Independencia, mientras que, en el caso del Dia de las
Culturas y Dia de la Democracia, se encuentran mayoritariamente ausentes, con una presencia
parcial de reconocimiento de identidades, presencia de participacion simbélica 'y un
reconocimiento basico de justicia. En relacion con lo anterior, en ninguno de los casos se

identifica un cuestionamiento de la efeméride por parte de la narrativa histérica.
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Figura 24

Sintesis categoria de analisis ciudadania 2020b

Libro 2020b
CIUDADANIA
Pasiva Activa limitada
|
Batalla de Santa Rosa Independencia —
« Elementos de ciudadania: ausentes « Elementos de ciudadania:
como: reflexion, participacion, mayoritariamente ausentes:
pensamiento critico, reconocimiento presencia de participacion
de identidades y justicia social. simbdlica.
« No se cuestiona a la efeméride. « No se cuestiona a la efeméride.
| |
Dia de la democracia Dia de las culturas
« Elementos de ciudadania: « Elementos de ciudadania:
mayoritariamente ausentes: mayoritariamente ausentes:
presencia de participacion reconocimiento parcial de
simbdlica. identidades.
« No se cuestiona a la efeméride. « No se cuestiona a la efeméride.

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

Como se observa en la figura 24 en el caso del libro 2020b hay predominio de ciudadania
activa limitada, identificada en tres efemérides, mientras que en la pasiva se visualiza una
efeméride. Los elementos de ciudadania, como el pensamiento critico, la reflexion, la
participacion y el reconocimiento de identidades se caracterizan por estar ausentes en la Batalla
de Santa Rosa 0 mayoritariamente ausentes en las restantes, donde hay participacion simbolica o
un reconocimiento parcial de identidades. En coherencia con ello, no se observa que la narrativa

histdrica cuestione a la efeméride en ninguno de los cuatro casos analizados.
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Sintesis categoria de andlisis ciudadania libro 2024

Libro 2024
CIUDADANIA

Pasiva

Activa limitada

|
Batalla de Santa Rosa

« Elementos de ciudadania: ausentes
como: reflexién, participacion,
pensamiento critico, reconocimiento
de identidades vy justicia social.

« No se cuestiona a la efeméride.

|
Independencia

Elementos de ciudadania:
mayoritariamente ausentes:
presencia de participacion
simbdlica.

No se cuestiona a la efeméride.

Dia de la democracia

« Elementos de ciudadania:
mayoritariamente ausentes:
presencia de participacion
simbdlica.

» No se cuestiona a la efeméride.

Fuente: Elaboracion propia, 2026.

Dia de las culturas

Elementos de ciudadania:
mayoritariamente ausentes:
reconocimiento parcial de
identidades.

No se cuestiona a la efeméride.
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En la misma linea, la figura 25 muestra que el libro 2024 reproduce un patrén similar al

libro 2020b, con predominio de ciudadania activa limitada en tres efemérides, mientras que la
ciudadania pasiva se identifica en una efemeride. Esta distribucion se explica porque los

elementos asociados a la ciudadania como el pensamiento critico, reflexion, participacion y

reconocimiento de identidades no se evidencian en la Batalla Santa Rosa. En contraste, en el Dia

de la Independencia, Dia de la Democracia y Dia de las Culturas se encuentran mayoritariamente

ausentes. Asimismo, en ninguno de los cuatro casos la narrativa historica cuestiona a la

efeméride, lo que resulta coherente con las ausencias sefialadas.
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Lecturas del pasado desde las efemérides: patrones, tensiones y continuidades
Patrones en la representacion de las efemérides

Los patrones identificados en la Batalla de Santa Rosa, se enfocan en una narrativa
histérica hegemonica que centra el relato como un episodio clave de defensa nacional y la
victoria militar, lo que evidencia una vision simplificada y heroica del acontecimiento. En este
sentido, su representacion visual privilegia figuras masculinas y militares, asi como espacios
patrimoniales que invisibilizan la diversidad de los actores involucrados y reduce el hecho

histdrico a la exaltacién, sin lograr establecer vinculos con su significado en el presente.

Una de las tensiones de esta efeméride, se basa en la forma ambigua en la que aluden a
los extranjeros, pues se omite la nacionalidad de los filibusteros. Sin embargo, en las actividades
de evaluacion orientan al estudiantado a identificar mediante dos opciones quién amenazaba al
pais y entre estas, aparecen los filibusteros y los nicaragienses, sin antes haber establecido la
diferencia entre ambos. Asimismo, en las actividades evaluativas predomina la identificacion y
memorizacion, lo cual, en contraste con las caracteristicas anteriores, limita la promocion de los
elementos de ciudadania, como el pensamiento critico, la justicia social, reconocimiento de

identidades, entre otros.

En este sentido, esta orientacion reduce la participacion del estudiantado a la
reproduccién de contenidos previamente establecidos, sin propiciar un analisis o reflexion sobre
el acontecimiento, pues los datos también reflejaron que la narrativa historica no cuestiona a la
efeméride. En conjunto, esto configura una ciudadania pasiva, en la cual el estudiantado asume
el papel de receptor de un relato ya consolidado, sin las herramientas necesarias para

problematizar o cuestionar el hecho histérico.
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De igual manera, el Dia de la Independencia, se caracteriz6 por mostrar una narrativa
hegemonica en los tres libros analizados. Esto se evidencia en la reiteracion de un relato historico
donde predomina las celebraciones. Por ejemplo, el texto toma datos historicos y los utiliza para
justificar festividades como: la carrera de la antorcha, faroles y el desfile del 15 de septiembre,
pero no para realizar una reflexion sobre el proceso historico. Asimismo, la representacion
visual, privilegia simbolos patrios y participacion estudiantil en actos civicos, lo que configura

una participacion de caracter simbdlico.

Una de las tensiones encontradas en esta efeméride y que comparte con el Dia de la
Democracia costarricense, es la forma en la que se representa al “pueblo” desde una vision
homogénea, lo cual invisibiliza a los distintos actores, sin reflexionar sobre las exclusiones y
limitaciones del sistema politico en el pasado y presente. Asimismo, predominan actividades de
memorizacion y reproduccion con fines conmemorativos y aunque los libros 2020b y 2024,

incorporan una nocion de participacion, esta se mantiene dentro de un plano simbdlico.

En relacion con lo anterior, esta configuracion no permite que la efeméride se cuestione a
partir de la narrativa historica, al consolidar un relato cerrado y poco problematizado, lo que
limita significativamente el pensamiento critico y la reflexion. De igual manera, existe una
variacion respecto al tipo de ciudadania que se promueve, pues, aungque se mantengan dentro de
una narrativa hegemonica, el libro 2020a promueve una ciudadania pasiva, mientras que en los
libros 2020b y 2024, se identificé una ciudadania activa limitada, en la cual hay una nocién

béasica de participacion por elementos visuales, pero solo dentro de los margenes permitidos.

Por otra parte, el Dia de las Culturas, muestra una repeticion en cuanto a la narrativa
historica que predomina, la cual se categoriz6 como superficial. Esto se observa especialmente

en la construccion de un relato conciliador y una vision eurocéntrica del proceso histérico. La
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diversidad cultural del pais se aborda principalmente desde sus aportes al mestizaje, sin
considerar de forma diferenciada el proceso historico de cada uno de los grupos que menciona,

por lo que, aunque hay un reconocimiento de diversas culturas, esto ocurre parcialmente.

Lo anterior, permite que se aborde una tension relacionada con la existencia de una
dualidad de narrativas dentro del texto y las imagenes. Por ejemplo, en el libro 2020a, se expone
una estatua de Cristébal Colon, en el 2020b un grupo con culturas diversas y armoniosas, aunque
el texto se alude a Colén. Mientras que en el libro 2024 se combinan ambas perspectivas en una
sola, donde primero aparece Colén y como segunda imagen de nuevo hay presencia de grupos
diversos y en armonia. Esta coexistencia de narrativas es importante, porque evidencian que no
hay una transformacién del enfoque hegemonico, sino una superposicion de la narrativa
tradicional, con algunos intentos de inclusion que limitan la posibilidad de cuestionar

criticamente el pasado.

Por su parte, otro elemento que sobresale son las evaluaciones, donde los primeros dos
libros buscan vincular al estudiantado con la diversidad en el &mbito educativo al solicitar
identificar como se celebra la efeméride y como influyen los aportes en su vida cotidiana. Este
enfoque permite identificar cierta reflexion e inclusion, en el contexto real del estudiantado. Sin
embargo, en el libro 2024 se orienta hacia la memorizacién de datos historicos, por ejemplo, al
solicitar la seleccion del “nombre del continente del cual llegaron personas a América en 1492”

(Santillana, 2024, p. 216).

De esta forma, los elementos de ciudadania critica presentan un reconocimiento parcial
de las identidades sin promover el pensamiento critico o justicia social, debido que, aunque se
acepta desde lo cotidiano, no se utiliza esa identificacion para una transformacién en el ambito

social. En este sentido, las caracteristicas mencionadas con anterioridad configuran una



151

ciudadania activa limitada, en la que se incorporan voces histéricamente silenciadas, pero desde

un enfoque individual que no cuestiona las estructuras sociales, ni las desigualdades y conflictos.

Finalmente, el Dia de la Democracia Costarricense evidencia una tendencia en cuanto a
su narrativa histérica superficial. Su categorizacién responde a la construccion de un relato que
exalta una vision positiva de la democracia, en la cual no se problematizan los conflictos y
desigualdades estructurales que emergen de esta. De esta forma, la representacion visual, se
centra en la participacion infantil, inclusiva e institucional, lo que mantiene practicas de

formacién civica y participacion electoral, pero Unicamente desde un plano simbdlico.

En cuanto a las tensiones identificadas, como se sefialé en la efeméride del Dia de la
Independencia, su relato tiende a promover una homogeneizacién de los actores sociales del
pasado, sin aportar una lectura critica sobre las limitaciones del sistema politico. Asimismo, las
actividades, muestran variaciones, por ejemplo, el libro 2020a se vincula con valores como la
justicia, mientras que el libro 2020b promueve la valoracién de la opinién individual del sistema

democrético y en el libro 2024 se vuelve a incurrir en la memorizacion de datos historicos.

A pesar de las variaciones, no se visualizan espacios para problematizar tensiones,
contradicciones o exclusiones histéricas, por o que se promueve una participacion simbélica 'y
deja de lado otros elementos de ciudadania como pensamiento critico, reconocimiento de
identidades, entre otros. En conjunto, esto configura una ciudadania activa limitada, en la que la
participacion ocurre dentro de los margenes establecidos y se reduce a practicas simbdlicas

asociadas al ejercicio del voto, sin una incidencia en la compresion critica de la realidad social.
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Continuidades en la representacion de las efemérides

Una de las principales continuidades detectadas a través del andlisis transversal de los
libros de texto responde al manejo de la informacion y el abordaje historico. Se evidencid que la
presentacion de los contenidos se ajusta al nivel del estudiantado, ya que el libro 2020a
simplifica los procesos histdricos hasta el punto de descontextualizarlos. El libro 2020b se
mantiene en la misma légica, pero con una ligera ampliacion de la informacién. Mientras que en

el libro 2024 se observa un aumento significativo en la cantidad y descripcion del texto.

Sin embargo, como se observé en la interpretacion por efemérides, esta forma de
presentar el contenido histérico no implica un cambio de enfoque de las narrativas historicas,
pues todas se mantuvieron dentro del mismo relato. Por tanto, mayor cantidad no se traduce en
una problematizacion del hecho histdrico. Ademas, en el libro 2024, es donde a todas las
efemérides se les asigno actividades evaluativas centradas en la memorizacion, lo cual es
contradictorio, debido a que al tratarse del tercer nivel se esperaria el desarrollo de habilidades

para la reflexion y pensamiento critico.

Ademas, como se observd en el apartado anterior, el predominio de narrativas
hegemonicas y superficiales no significd que las efemérides presenten enfoques completamente
distintos entre si, sino que la categorizacion permite identificar matices relevantes a partir del
analisis critico de estas representaciones. En este sentido, los casos del Dia de las Culturas y el
Dia de la Democracia, evidencian una aparente apertura hacia la participacién y la inclusion; sin
embargo, en ambos persiste una narrativa de una identidad nacional Unica. Esto se evidencia en
el valor que tienen los aportes culturales con enfoque en el mestizaje o bien, cuando se presenta

un “pueblo” de forma generalizada, sin identificar las estructuras de poder existentes en la época.
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Por lo anterior, estos matices no suponen rupturas en el discurso, sino variaciones dentro
de una misma ldgica narrativa. De manera similar, efemérides como el Dia de la Independencia y
la Batalla de Santa Rosa, reproducen el mismo mensaje: la construccion hegeménica del
“nosotros” frente al “otro” como amenaza o bien, el “pueblo” es igual a “todos”. En este sentido,
su Unica diferencia con las otras efemérides radica en que estas Ultimas son explicitas en cuanto a
sus relatos, pero todas mantienen la misma composicion de representar una identidad

homogénea, sin diferencias o exclusiones.

El analisis de las doce efemérides permitid identificar que las continuidades se asocian
con una simplificacion del hecho histérico, en donde las narrativas histéricas son lineales y
reducen el acontecimiento en causas, desarrollo y consecuencias, lo que omite la complejidad del
proceso historico. Asimismo, su abordaje se realiza dentro de una Idgica celebratoria en todos los

casos analizados, donde predomina la memorizacion e identificacion.

En términos de ciudadania, las caracteristicas apuntan hacia una promocion de ciudadania
pasiva y activa limitada, la cual no trasciende de la participacion simbdlica debido a grandes
ausencias de elementos de ciudadania critica. De este modo, mas que una ruptura, se observa una
reconfiguracion del discurso histérico escolar, en el que persisten limites importantes para el

desarrollo de una comprension critica de los procesos histéricos.
Entre relato y ciudadania: alcances y limites de las efemérides

Los resultados mostraron un predominio de narrativas historicas hegeménicas y
superficiales. Dentro de los rasgos fue notoria una légica conmemorativa, simplificacion del
hecho histérico y una invisibilizacion de diversos actores sociales. Desde la historia escolar, se
puede analizar no solo como se narran las efemérides, sino también como estas son utilizadas y

con cuales propositos.
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En este sentido, la organizacion de los contenidos de los libros de texto explica la
permanencia de una historia escolar orientada en caracteristicas facilitadas por Ibagén (2023), en
la cual se privilegia “una memoria colectiva homogénea [...], a través de procedimientos
cognitivos basicos sustentados en la memorizacion acritica de informacién y, anclajes
emocionales ligados a la defensa de la nacion como referente Unico de identidad” (p. 2). Lo
anterior, tiene implicaciones en la forma en la que el estudiantado consume el pasado, pero
también moldea el tipo de ciudadania, ya que, al convertir a la historia escolar en rituales

simbdlicos, no solo se inculcan valores, sino también normas de comportamiento.

Asimismo, la simplificacion del pasado en los libros de texto no son una problematica
menor en cuanto al tratamiento generalizado que se le da a los hechos historicos. La ausencia de
problematizacion historica en estos recursos fue abordada por Ibagon (2019) quien explicaba que
estos se limitan a desarrollar un acontecimiento desde sus causas, desenlace y consecuencias.
Esto significa, que el estudiantado tenga dificultades en la construccion de una identidad critica
que lo posicione como sujeto activo de la sociedad. Debido que desde aportes como los de Riisen
(2005) y Pla (2019), las narrativas historicas no solo organizan el pasado, sino también la

conciencia historica y el pensamiento critico.

Lo anterior, concuerda con el predominio de ciudadanias pasivas y activas limitadas
visibles en los datos de los libros de texto analizados. Dicha tendencia se manifiesta en una
constante memorizacion de los datos histdricos y una promocidn de una participacion simbolica.
En primer lugar, las actividades de memorizacion evidencian que la forma en la que se presenta
la historia en las narrativas histdricas responde a un “discurso acabado, cerrado e inalterable de la

historia” (Santisteban, 2010, p. 2).
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Cuando se habla de ciudadanias, es importante reconocer como el estudiantado no solo
recibe la informacion, sino también los mecanismos que utiliza para comprenderla y procesarla.
Westheimer (2015) mencionaba que lo que se evalla es lo que se ensefia y la memorizacion tiene
implicaciones negativas debido a que posiciona al sujeto como un receptor pasivo de la
informacion. Por lo tanto, no solo no cuestiona a la narrativa historica que se consume, sino que

tampoco se interactta con ella desde la realidad social.

Lo anterior, también evidencia que hay una carencia en cuanto a las herramientas que se
le facilitan al estudiantado en los libros de texto. Giroux (2011) y Freire (1965) sefialaban la
importancia de trascender la educacién mas alla de la reproduccion de los contenidos, porque de
lo contrario, se limita el potencial de que el estudiantado genere procesos de reflexion como los
que exponia Epstein (2016), en los cuales mediante el pensamiento histérico eran capaces de
aprovechar a las narrativas histdricas, no solo para cuestionarlas, sino también para modificar sus

relatos.

Para lograr lo dicho, también se requiere que el estudiantado sea capaz de conocer el
pasado, analizarlo desde su presente e imaginar su futuro. Sin embargo, problematicas como la
simplificacién del hecho histérico limitan este ejercicio, pues Rusen (1997) critico, la forma en la
que los libros de texto evitan juicios histéricos y menciona que estos se encargan de privar al

estudiante de un aprendizaje enriquecedor e interpretativo.

En cuanto a la participacion simbdlica constante en los libros de texto, se observo como
se posiciona al estudiantado desde formas de participacion politica restringidas a lo institucional
y electoral —como el voto— o bien, desde los actos civicos escolares. Lo que refuerza la idea de
que la participacion se desarrolla dentro de los margenes previamente definidos, al ser

conducida, institucionalizada y compatible con el orden establecido. En este sentido, la
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reproduccion de estas practicas evidencia la configuracion de un “ciudadano responsable” en los
términos planteados por Westheimer (2015), en donde se inculcan valores y la obediencia a la
ley. Este es precisamente el tipo de ciudadano, que moldea los libros de texto analizados, en

tanto no se identifican rasgos de ciudadania critica.

Los elementos abordados con anterioridad, permite que se profundice en uno de los
hallazgos medulares de la interpretacion de los datos, vinculado con las falsas inclusiones,
homogeneizacidn y exclusion de actores. En esta linea Ramirez (2023) y Jelin (2012), sefialan la
presencia de silencios en las narrativas historicas y efemérides, donde se privilegia una vision
especifica del hecho histérico, lo que provoca omisiones bajo una aparente neutralidad. Esta
dindmica, a su vez, genera tensiones con el tipo de ciudadania que se forma desde los libros de
texto, ya que puede limitar la comprension critica del pasado y restringir el reconocimiento real

de los distintos actores historicos.

Primero, es importante aludir a la efeméride del Dia de las Culturas, ya que evidenci6 que
su narrativa y ciudadania promovidas no cuestiona al relato nacional en el que se inscribe. Esto
debido a que esta se integré de manera que resultara funcional a una imagen armdnica de la
nacién y la diferencia no es plenamente reconocida como parte constitutiva de la historia
nacional, sino méas bien como un elemento complementario y subordinado al relato dominante.
Lo cual, se puede confrontar con los aportes de Pla (2019) que, permiti6 analizar desde cuél
construccion cultural se narra y esta corresponde a “una historia nacional en la que la
homogeneidad entre los ciudadanos no es la igualdad legal o la identidad civica, sino la igualdad

racial” (p. 969).

Como se observo, aunque se incorporen ciertos elementos de grupos histéricamente

excluidos, no se transforma el marco desde el cual estos se representan, lo que limita la
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posibilidad de que el estudiantado construya un reconocimiento critico de la diversidad cultural,
ya que promueve una conciencia basica de la existencia del otro, sin avanzar hacia un
reconocimiento pleno de la diferencia. Desde este enfoque, el otro es visible, pero no
necesariamente comprendido en cuanto a sus procesos historicos, la desigualdad y exclusion a la

cual han sido sometidos.

En consecuencia, aportes como el de Bolivar (2004), resultan de importancia al plantear
que la accién educativa requiere transformar lo individual en una construccion colectiva,
proceso, que solo puede sostenerse a partir del reconocimiento de las diferencias. Asi ocurre en
otras efemérides, como el Dia de la Independencia donde el “pueblo” es presentado como una
unidad cohesionada y sin tensiones histdricas, lo que llega a despolitizar a la ciudadania.
Ademas, la discusion se amplia si se incorporan visiones idealizadas del pasado, como en el Dia
de la Democracia, en la que méas que problematizar las contradicciones histdricas de la

democracia costarricense, se romantiza una herencia estable, deseable e incuestionable.

Respecto a lo anterior, los planteamientos de Ponzio (2024) se potencian al indicar que
las efemérides escolares operan como dispositivos de legitimacion simbdlica al seleccionar
versiones del pasado que fortalecen un sentido de la pertenencia nacional, pero que reducen el
andlisis critico. De esta forma, la ciudadania deja de verse como una practica conflictiva,
disputada y en permanente construccion, para convertirse en una identidad civica cerrada y poco

problematizada.

Por tanto, las ciudadanias criticas no se nutren desde narrativas histéricas armonicas,
homogéneas y despolitizadas. Por el contrario, una ciudadania critica, requiere abrir espacio a la
pluralidad, al disenso, consenso y conflicto como dimensiones constitutivas de una vida

democratica. En esa linea, el agonismo que plantea Mouffe (1999) resulta clave, porque permite
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comprender que la democracia no se fortalece mediante la negacion de las tensiones sociales,

sino a través de su reconocimiento y canalizacion.

La escuela, deberia evitar formar sujetos que reproduzcan consensos nacionales y
centrarse en ciudadanos capaces de confrontar diferencias, reconocer desigualdades y participar
criticamente en la vida colectiva. Sin embargo, en los libros de texto ain predomina un
antagonismo como el promovido por la Batalla de Santa Rosa, en el cual la representacion del
“otro” como amenaza, favorece la reproduccion de relaciones de exclusion, a causa de la

exposicion ambigua del contenido histérico.

Desde esta perspectiva, el estudiantado no elige ser opresor, pero si puede internalizar
estas logicas y reproducirlas en sus formas de comprension del entorno. Lo cual, se complementa
con lo que mencionaba Van Dijk (2016) que, el control de estos discursos “es una manera
indirecta pero fundamental de reproducir la dominacion y la hegemonia. (...) busca incidir,
generalmente, en las intenciones, los planes, el conocimiento, opiniones y las ideologias del
destinatario” (p. 210). En pocos términos, ya no se trata Unicamente de la limitacion del
desarrollo del pensamiento critico o la conciencia histdrica, sino también sobre como estas
narrativas historicas inciden en la manera que el estudiantado construye su relacion con los otros

en la vida social y, por ende, como ciudadanos.
Balance general

En respuesta a la pregunta de investigacion planteada para este capitulo, se determind que
las narrativas de historicas de las efemérides influyen en la formacion de ciudadanias criticas,
porque definen los limites dentro de los cuales el estudiantado puede pensar la historia y su
propia participacion en la sociedad. En los textos analizados, el presentar el pasado como algo

ordenado y sin conflicto, restringe la posibilidad de cuestionar, interpretar o tomar posicion
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frente a los procesos historicos. Lo anterior, no solo afecta la compresion del pasado, sino que
traslada esa misma ldgica al presente, donde la ciudadania se entiende como algo que se cumple

y no como algo que se problematiza o transforma.

Desde ahi, el efecto principal no es solo la ausencia de pensamiento critico, sino la
naturalizacién de una Unica forma de entender lo social y lo histdrico, en la que otras lecturas,
experiencias o conflictos quedan relegadas. Por tanto, también se demostrd como las inclusiones
superficiales no solo no alteran la estructura del relato, sino que refuerzan una aparente apertura,
que, en realidad, mantiene intactas las mismas jerarquias. De este modo, el reconocimiento del
otro se vuelve limitado y funcional, lo que favorece que el estudiantado interiorice estas formas

de comprensién y las reproduzca, sin alcanzar una lectura critica.
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Conclusiones

La investigacion permitié evidenciar que las efemérides no funcionan Unicamente como
recursos pedagogicos destinados a transmitir informacion histdrica, sino como mecanismos de
construccion simbdlica que orientan formas especificas de comprender la nacion, la ciudadania y
el pasado. En este sentido, los discursos identificados reproducen con frecuencia una vision
nacionalista y homogénea de la historia costarricense, donde predominan narrativas que limitan
la posibilidad de problematizar los acontecimientos. Por ello, el estudio concluye que los libros
de texto son espacios de disputa discursiva donde se selecciona qué recordar, cémo recordarlo y
quiénes deben ser reconocidos como protagonistas. Los libros de texto se proyectan como un
medio para abrir espacio a la reflexion, pero en realidad mantienen una vision poco

problematizada.

Uno de los principales hallazgos es que las narrativas hegemonicas contindan ocupando
un lugar predominante dentro de los contenidos, iméagenes y actividades evaluativas analizadas.
Esto refleja la permanencia de una ensefianza de la historia que no busca la comprension critica.
Aunque los libros incorporan algunos elementos relacionados con la participacion democratica o
la convivencia social, estos suelen aparecer subordinados a discursos nacionalistas. Lo
preocupante no es solo la presencia de dichas narrativas, sino la naturalizacion con la cual se
muestran, ya que el estudiantado las recibe como verdades acabadas y no como elementos

susceptibles de debate.

Se concluye que las actividades evaluativas también refuerzan una dinamica de
aprendizaje que dificulta la construccion de ciudadanias criticas. Las consignas solo privilegian
la repeticion de contenidos y la validacién de los discursos, dejando escaso o nulo espacio para la

argumentacion. Esto demuestra que la criticidad no depende solo de los contenidos, sino de las
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estrategias pedagdgicas, en este caso los libros, mediante las cuales se ensefian. De esta forma, el
problema no radica solo en las narrativas hegemonicas, sino en la ausencia de espacios para

cuestionarlas.

El estudio también evidencid que los recursos visuales poseen una carga ideolégica y
comunicativa que va mas alla de la simple decoracion. Las mismas contribuyen a reforzar
imaginarios especificos sobre la nacion, esta exclusion no debe interpretarse como un vacio de
representacion, sino como una manifestacion de las relaciones de poder presentes en la
construccion de la memoria histérica escolar. Las imagenes también educan politicamente y

forman modelos de ciudadania, pertenencia e identidad especificos.

Los resultados permiten afirmar que las efemérides son trabajadas desde una légica
tradicional, lo cual resulta problematico porque limita la comprension de la historia como un
proceso dinamico y complejo. Ademas, convierte a las celebraciones en experiencias
pedagdgicas superficiales, alejadas de las realidades y preocupaciones contemporaneas. La
propuesta es reconfigurarlas, pues las contradicciones y tensiones no debilitan la ensefianza, al
contrario, la complejizan, lo que permite la formacion de sujetos capaces de cuestionar aquellas

narrativas que simplifican la historia.

La investigacién demuestra como los libros de texto participan en la construccién de una
ciudadania més orientada hacia la obediencia simbodlica que a la participacion critica. Las
narrativas identificadas suelen promover formas de pertenencia nacional sustentadas en el
respeto pasivo y la aceptacion. Esto tiene implicaciones importantes, pues se establecen modelos
sobre cémo relacionarse con la realidad politica, social y cultural. Ademas, limita la posibilidad
de desarrollar una conciencia historica critica, en la que el estudiantado logre vincular el pasado

con el presente y proyectar su accion hacia el futuro.
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De este modo, mas que desarrollar capacidades para intervenir en la realidad, se favorece
una relacion distante y poco problematizada con lo social. A partir de ello, el principal hallazgo
no radica Unicamente en la ausencia de criticidad, sino en la produccion de una ciudadania
limitada, porque es activa en lo superficial, pero sin herramientas para cuestionar lo estructural.
Por este motivo, el desafio no se centra en incorporar mas contenidos sobre ciudadania, sino en
transformar las condiciones pedagdgicas desde las cuales esta se construye.

Finalmente, el cierre de esta investigacion es que la ensefianza de las efemérides no puede
continuar entendida Unicamente como una practica de transmision cultural. En el contexto actual,
caracterizado por la diversidad sociales, los debates y la necesidad de fortalecer democracias
participativas, resulta indispensable replantear el sentido pedagdgico de las conmemoraciones
escolares. Las efemérides poseen el potencial de convertirse en espacios de dialogo, pero esto
solo es posible si se supera la I6gica memoristica y celebrativa que las ha caracterizado. Mas que
ensefar a recordar, la escuela debe promover herramientas para cuestionar y las implicaciones de

los discursos en la comprension del pasado y la construccion del futuro.
Lineas abiertas de investigacion

e Se invita a profundizar, de manera comparativa, los libros de texto con la malla curricular
de Estudios Sociales de | Ciclo de la Educacion General Basica. Lo anterior, debido que
esto permite identificar un proceso mas complejo que no se limita nicamente a los
libros, sino también a como los programas educativos, pueden contribuir, o no, a la
reproduccion de estas narrativas.

e El andlisis del impacto de las narrativas historicas de las efemérides presentes en los
libros de texto desde la perspectiva del estudiantado es un elemento fundamental. Esto se

debe a que el presente trabajo, se limito al andlisis de los libros de texto; sin embargo,
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también resulta relevante observar codmo el estudiantado, desde su subjetividad, interpreta
estos contenidos, evaluaciones e imagenes y se forma como ciudadano critico o no.

Otra posible linea de investigacion es el estudio de la mediacion docente en la
interpretacion de la iconografia de los contenidos de historia. La manera en que los
docentes podrian reforzar las narrativas presentes o bien, generar rupturas. A partir de
ello, se podria explorar si la intervencion pedagogica logra transformar el discurso de la
imagen o si por el contrario consolida su caracter normativo.

Por otro lado, también surge la posibilidad de desarrollar una investigacion centrada en el
disefio e implementacion de propuestas didacticas basadas en la lectura critica de
contenidos histéricos. Superar el diagnostico e intervenir directamente en el aula. Con
base en lo anterior, se evaluaria como la pedagogia visual y critica puede transformar la

ensefianza y la comprension del pasado historico.
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Apéndices

Apéndice A

Frecuencia de las efemérides en los libros de Estudios Sociales de Santillana del | Ciclo de

Educacién General Bésica

EFEMERIDES PRESENTES EN LOS LIBROS DE TEXTO

Libro 1° Libro 2° Libro 3°

Efemérides (2020)  (2020)  (2024)

Frecuencia

Dia Internacional de la mujer

X
X

Batalla de Santa Rosa

X

Batalla de Rivas

Dia Internacional del Trabajador
Partido de Nicoya

Fundacion de la Republica

Independencia

X X X X

Dia de las Culturas

Dia de la Abolicion del Ejército

X X X X X X X X X X

Dia de la democracia costarricense
Tratado Echandi-Montero Fernandez Jaén

Dia de la Persona Negra y la Cultura Afrocostarricense

X X X X X X X X X

Dia de la Escuela Costarricense.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los textos Santillana de Estudios Sociales (2020a, 2020b,

2024) utilizados en | Ciclo de Educacion General Bésica.
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Apéndice B

Tabla de Tipos de Tradiciones Inventadas

TIPOS DE TRADICIONES INVENTADAS

Nombre Definicion

a) Simbolicas Establecen o simbolizan cohesién social o pertenencia al
grupo, ya sean comunidades reales o artificiales.

b) Legitimadoras Establecen o legitiman instituciones, estatus o relaciones de
autoridad.

c) Sociales Tienen como principal objetivo la socializacion, el inculcar
creencias, sistemas de valores o convenciones relacionadas
con el comportamiento

Fuente: Elaboracion propia a partir del Hobsbawm, E. y Ranger, T., 2002, p. 16.



Apeéendice C

Cuadro de concordancia

Linea de Pregunta de Objetivos Estrategias de Tecnicas de
: S Tema -regunta d Objetivo general Jeth recoleccion de analisis de
investigacion investigacion especificos
datos datos
Las Identificar los tipos
narrativas ¢Cuélesson las  Analizar las ﬂ? P,ar_ratlvasl Matriz para la
historicas narrativas narrativas Istoricas en 10s sistematizacién .
ictari iStori tenidos asociados .~ . . Codificacion
presentes en  historicas historicas sobre ~ €ON > d tipolégica de I
los libros de  presentesen las  las efeméridesen @ las efemeridesen  ° o tematica
texto efeméridesde  los textos los libros de texto histéricas
Santillanade los libros de escolares escolares Santillana
Ciudadanias, Estudios texto Santillana  Santillana del | de Estudios Sociales.
Escuelay Socialesen |  de Estudios Ciclo de
Contexto Ciclo de Socialesen | Educacion
Sociocultural  Educacion ciclode General Basica Describir los tipos de
General Educacion parala narrativas historicas
Basicay su General Basica ~ comprension de presentes en las Matriz de
impacto en la 'y suinfluencia  suimpactoenla  jmagenes asociadas a analisis Codificacion
construccion  en la formacion  formacion de las efemérides en los enoarsfico tematica
de ] dergludgdanlas Ciudadanias libros de texto 9
ciudadanias  criticas? criticas. escolares Santillana
criticas

de Estudios Sociales.




Examinar las
actividades
evaluativas en los
libros de texto
escolares Santillana
de Estudios Sociales
y su relacion con las
narrativas historicas

sobre las efemérides.

Reconocer las
narrativas histéricas
sobre las efemérides
y su relacién con la
formacion de
ciudadanias criticas.
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Matriz de

reglstr'o de Codificacion

narrativas ..
tematica

historicas en
evaluaciones

Matriz de
analisis y
triangulacion de . .
g Triangulacion de
narrativas datos
historicas y

ciudadania en
las efemérides

Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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Tabla de codificacion de los contenidos textuales asociados a las efemérides Libro 2020a

Libro Efeméride Fragmento Textual Cédigos iniciales Categorias
-Conmemoracion historica - - Datos Factuales
“Cada 20 de marzo se recuerda la batalla
., . Lugar del suceso . L
gue ocurrié en la hacienda Santa Rosa - Narrativas Historicas
(ublca(!a en Gua_m_acaste) entre A ctores del conflicto n N
costarricenses y  filibusteros.  Los - Practicas Civicas
filibusteros querian aduefarse del pais, por _Intento de invasion
lo que el ejército de Costa Rica enfrent6 al -Cultura Escolar
enemigo en ese lugar. -Defensa nacional . .
- Ciudadania
-Victoria costarricense .
_ -Democracia
Los costarricenses ganaron esa batalla y S ]
Batalla de Santa Rosa los filibusteros huyeron hacia Nicaragua, -Retirada del enemigo
el pais vecino de Costa Rica. L
-Celebracion civica
_ -Memoria histérica
En este dia los centros educativos
organizan actos civicos para conmemorar
este acontecimiento. (Santillana, 20203, p.
34).
1° Grado )
(2020a) -Celebracion nacional

Dia de la Independencia

“El 15 de setiembre es un dia de fiesta
nacional debido a que es el aniversario de
nuestra independencia. Hace muchos afios,
Costa Rica dependia de Espafia, pero en
1821 los  costarricense  decidieron

-Conmemoracion historica

-Dominio
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independizarse 'y gobernarse por si
mismos.

Las festividades empiezan desde el 14 de
setiembre con la carrera de la antorchay el
desfile de faroles. EI 15 de setiembre,
escuelas y colegios del pais desfilan por las
calles y celebran la independencia de Costa
Rica” (Santillana, 2020a, p. 108).

-Proceso de independencia
-Autonomia
-Celebraciones civicas
-Tradicion civica
-Actividad cultural
-Participacion estudiantil

-Patriotismo

Dia de las Culturas

“El Dia de las Culturas es una efeméride
que se celebra cada 12 de octubre. En ella
se recuerda el encuentro entre europeos,
indigenas y afrodescendientes, que inici6 a
partir de las exploraciones del navegante
Cristobal Coldn.

El encuentro de culturas permitio el
intercambio de alimentos, costumbres y
tradiciones. La mezcla de esos grupos
origind la cultura costarricense. Esta
efeméride se celebra con actos civicos en
escuelas y colegios” (Santillana, 2020a, p.
122).

-Conmemoracion cultural
-Encuentro de culturas
-Exploraciones
-Intercambio cultural
-Mestizaje

-Celebracién educativa
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Dia de la Democracia

“Cada 7 de noviembre se celebra el Dia de
la Democracia Costarricense. En esa fecha,
hace muchos afios, se celebraron
elecciones. El presidente de turno se negd
a entregar su puesto al vencedor, pues
pretendia que el otro candidato lo
asumiera.

Esta situacion hizo que el pueblo se
manifestara en las calles de San José. De
esa manera, los costarricenses exigieron

respeto al resultado de las elecciones”
(Santillana, 20204, p. 138).

-Conmemoracion

democratica

-Proceso electoral
-Conflicto politico
-Desacuerdo electoral

-Participacion —  Protesta

ciudadana

-Defensa de la democracia

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Tabla de codificacion de los contenidos textuales asociados a las efemérides Libro 2020b

Libro Efeméride Fragmento Textual Cadigos Categorias
-Fecha y evento histérico - Datos Factuales
“El 20 de marzo de cada afio se recuerdan
los hechos ocurridos en la batalla de Santa -Conmemoracion historica - - Narrativas Historicas
Rosa de 1856. Lugar del suceso L .
- Practicas Civicas
El _enfrentamlento se llevo a cabo en 1a y/itoria militar
hacienda Santa Rosa, en Guanacaste. Los -Cultura Escolar
costarricenses derrotaron a los filibusteros, _|ntento de invasién _ )
(2020Db) aduefiarse de nuestro pais. -Conmemoracion educativa .
-Democracia

Esta efeméride se celebra en los centros
educativos mediante actos civicos,
dramatizaciones, poesias y murales.

Manuel Maria Gutiérrez fue uno de los
costarricenses que pele6 en la batalla de
Santa Rosa” (Santillana. 2020b, p.23).

-Actividades civicas

-Héroes nacionales

“Costa Rica se independizo de Espana el
15 de setiembre de 1821. Este hecho
histérico se conmemora cada afio en
nuestro pais.

-Independencia nacional
-Conmemoracion histoérica

-Actividad cultural
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Dia de la Independencia

El 14 de setiembre se efectlian desfiles de
faroles. Ademas, se recibe la antorcha de la
independencia en la ciudad de Cartago.

El 15 de setiembre se realizan actos civicos
y desfiles. En ellos participan abanderados,
bandas estudiantiles y bastoneras, entre
otros” (Santillana, 2020b, p. 120).

-Tradicién civica
-Actividad cultural

-Participacion estudiantil

Dia de las Culturas

“Cada 12 de octubre se conmemora el Dia
de las Culturas. El festejo recuerda a las
culturas gue conviven en Costa Rica, como
la indigena, la europea, la mestiza y la
afrodescendiente.

Algunos de los aportes de estos grupos son
el consumo de productos de origen
indigena (cacao y maiz) o espafol (trigo y
carne de res). También, tradiciones como
las procesiones, practicadas por los
espafioles, y la musica calipso, que es de
origen afrodescendiente”  (Santillana,
2020b, p. 134).

-Conmemoracién cultural
-Diversidad cultural

-Aportes culturales

“Cada 7 de noviembre se reflexiona sobre
las virtudes de nuestra democracia, como
la posibilidad de elegir a nuestros

-Conmemoracion

democratica
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gobernantes cada cuatro afios y la -Elecciones democréticas

rendicién de cuentas.
-Responsabilidad politica

Dia de la Democracia -Actividades civicas

Esta efeméride se festeja con pasacalles y
presentaciones de bandas escolares.
Ademas, se dan conferencias sobre los
retos que afronta el pais en tema de la
democracia” (Santillana, 2020b, p. 143).

-Reflexiones democraticas

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Libro Efeméride Fragmento Textual Cddigos Categorias
“En la mafiana “La batalla “La batalla de -Detencion del -Estrategia -Victoria - Datos
del 20 de comenzo en la Santa Rosa fue  enemigo militar costarricense Factuales
marzo tarde del 20 de la primera
soldados marzo. Las victoria de las -Lugar del -Estrategia - - Narrativas
costarricenses  tropas fuerzas - - s

; p . suceso militar Fortalecimient Historicas
descubrieron nacionales costarricenses
. ) . o moral -
huellas de las sorprendieron c_o_ntra los -Estrategia _Retirada - Practicas
tropas a los filibusteros. it ) . Civi
enemigas. filibusteros, Esto demostro Mhiar enemiga -Detensa Ivicas
Estas se quienes ue el enemigo e, N nacional
., . g g 3 g -Planificacién -Victoria -Cultura Escolar
dirigian hacia trataron de podia ser
i icti del costarricense  -Proteccion . .
la hacienda 'reS|sF|r desde el derr9tado, y _ Ciudadania
Santa Rosa. interior de la lleno de enfrentamiento nacional
casona y los confianza a las -Democracia
corrales. tropas -Movimiento -Compromiso
Al arribar nacionales para  mjlitar nacional
cerca de la luchar contra la
hacienda Santa Las tropas amenaza -Estrategia -Union
Rgsa_, el costarricenses  extranjera. militar nacional
ejército tomaron  los
30 Batalla de nacional se corrales y -Autonomia
Grad Santa R ubic6 en el usaron sus La victoria fue nacional
rado anta kosa cerro La cafiones contra valiosa porque
(2024) Pifiuelita. Alli la casona, lo defendi6 el

se organizo el

que provoco la

territorio y la
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combate contra
los filibusteros.

Las tropas
nacionales
avanzaron
hacia la
hacienda desde
el norte. En esa
area habia
bosque, lo que
evito que
fueran
detectados por
el enemigo.

(Santillana,
2024, p. 82).

huida de los
filibusteros.

La batalla de
Santa Rosa
duré cerca de
15 minutos y
fue nuestra
primera
victoria contra
los invasores.

(Santillana,
2024, p. 83).

poblacién
nacionales. El
gjército
costarricense
evito que los
filibusteros
avanzaran 'y
atacaran
ciudades como
Liberia,
Puntarenas,
Heredia o San

9

José”.

El pueblo
respondi6  al
llamado de las
autoridades vy
luché contra los
filibusteros
bajo la bandera
nacional.
Mediante la
lucha se
defendio la
independencia
del pais, se
fortalecio la
identidad
costarricense y

-ldentidad

nacional

-Soberania

nacional
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se reafirmé la
soberania”
(Santillana,
2024, p. 84).

Diade la
Independencia

“En la época cuando Costa
Rica estuvo dominada por
los espafioles, poco mas de
300 afos, el territorio era
parte de la llamada
Capitania  General de
Guatemala. La Capitania
estaba formada por los
actuales paises de
Guatemala, El Salvador,
Honduras, Nicaragua Yy
Costa Rica.

Algunos acontecimientos
que motivaron la
independencia fueron las
diferencias  entre  los
espafoles y el resto de la
poblacién. Ademas,
sucedieron hechos fuera
de la Capitania, como la
invasion francesa a Espafia
en 1808.

“El 13 de octubre de
1821, el gobernador
Juan Manuel de Canas
recibio, en Cartago, el
Acta de
Independencia.

Después de algunas

conversaciones, los
costarricenses
tomaron la decisién

de independizarse de
Espania.

Esa determinacion fue
confirmada con el
Acta del 29 de octubre
de 1821, en la cual se
juré la independencia
absoluta de Espafia. A

partir de ese
momento, los
costarricenses se
organizaron para
decidir sus propias

normas y autoridades.

-Dominio colonial
-Organizacién colonial
-Distribucién territorial
-Conflictos sociales
-Influencia externa

-Fecha y evento

historico

-Participacion — Presion

Ciudadana

-Declaracion de
independencia

-Influencia externa

-Divulgacion

-Recepcion del acta

-Decision de

Independencia

-Promulgacion de

Independencia
-Autonomia
-Celebracidn civica
-Tradicion civica
-Tradicion cultural
-Memoria histérica
-Tradicion cultural

-Participacion

estudiantil
-Actividad civica

-Actividad cultural
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El 14 de setiembre de 1821
el capitan general, Gabino
Gainza, convocé a las
autoridades religiosas,
militares y politicas a una
reuniéon.  El  pueblo,
mientras tanto, pedia la
independencia de Espafia
en las calles.

El 15 de setiembre las
autoridades de la
Capitania  General de
Guatemala redactaron el
Acta de Independencia.
Guatemala se declaré libre
e invit6 a los demas
territorios a hacer lo
mismo. Inmediatamente,
el Acta se envid a las
demas provincias de la
Capitania” (Santillana,
2024, p. 214).

Las celebraciones por
la independencia
patria se realizan
durante todo el mes de
setiembre. En ese mes
las instituciones
publicas y privadas, y
las casas de los
habitantes del pais se
adornan con simbolo
patrios.

El 14 de setiembre se
efectlia el desfile de
faroles, en recuerdo
del pueblo que se
lanzd a la calle a pedir
la independencia.
Ademas, desde 1964,
se realiza la carrera de
la antorcha. En ella se
hace el recorrido del

Acta de
Independencia con la
participacion de

estudiantes de todos
los paises que
formaron la
Capitania.
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Cada 15 de setiembre
se celebran actos
civicos que exaltan el
patriotismo y los
valores civicos.
También se organizan
desfiles en todo el
pais” (Santillana,
2024, p. 215).

El 12 de octubre se
conmemora el Dia de las
Culturas. Ese dia, en el afio
1492, los  europeos
hicieron su primer
contacto con los grupos
indigenas del continente
americano.

Costa Rica forma parte del
continente llamado
Ameérica. El continente
americano fue habitado
hace cientos de afios por
grupos indigenas como los
mayas, los aztecas y los
chorotegas.

En 1492, llegaron a
América personas de otro

La exploracién de
América motivd a
otros  europeos a
viajar al continente.
Junto con los
europeos llegaron los

negros africanos.
Estos grupos, junto
con los indigenas,

experimentaron  un
proceso de mestizaje.

La presencia de
indigenas, espafioles y
afrodescendientes en
Costa Rica enriquecid
la identidad nacional.

Sus aportes se
manifiestan en el
idioma, la
alimentacion, las

-Fecha y

historico

-Conmemoracién

cultural

-Encuentro cultural
-Diversidad indigena
-Encuentro cultural
-Intereses econémicos
-Personaje histdrico

-Contextualizacion

navegacion

-Descubrimiento

evento

de

-Colonizacion
-Diversidad cultural
-Mestizaje cultural
-Mestizaje

-Aporte-Herencia

cultural

-Conmemoracién

cultural

-Aportes linglisticos
-Aportes alimentarios
-Traiciones culturales

-Aporte medicinal
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Dia de las

Culturas

continente llamado
Europa. Ellos venian de
una nacion denominada
Espafia. Los espafioles
buscaban nuevas tierras
para comerciar. El capitan
al mando de la expedicion
que llegb a nuestro
continente  se  llamo
Cristobal Coldn.

Cristébal Coldn navego
desde  Europa  hacia
América en tres
embarcaciones: la Nifa, la
Pinta y la Santa Maria.

Coldn llegd a America el
12 de octubre de 1492.

Colén realiz6 cuatro viajes
a América. En el cuarto,
efectuado en 1502, lleg6 a
tierras costarricenses.

(Santillana, 2024, p. 216).

tradiciones 'y la
medicina. En el pais,
la contribucion de

dichos grupos se
celebra el 12 de
octubre.
Indigenas
En su legado

encontramos palabras
como “aguacate” y
“Poas”.  Asimismo,
alimentos como
cacao, maiz y frijoles,
y tradiciones como el
Baile de los Diablitos.
En la medicina, la
utilizacion de plantas
curativas como la
juanilama.

Espafioles

Su legado incluye el
idioma oficial en el
pais, que es el
espafiol. También
productos como el
trigo, y tradiciones

-Contacto costarricense

-Aporte linguistico
-Aporte alimenticio
-Tradicion cultural
-Aporte medicinal
-Aporte alimenticio
-Aporte medicinal
-Aporte musical

-Aporte linguistico
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como las procesiones
y los rezos. En la
medicina han
aportado plantas
curativas como la
ruda.

Afrodescendientes

Entre sus aportes
sobresalen productos
como el sorgo,
platillos como el pati
y diversas plantas
curativas, entre ellas
la higuerilla.
También, destaca su
contribucién musical
a través del calipso,
asi como el legado de

palabras como
“fame”,  “banano”,
“guineo” y
“marimba”.

(Santillana, 2024, p.
217).
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Diade la

Democracia

El 7 de noviembre se
recuerda el Dia de la
Democracia

Costarricense. Ese dia de
1889, el pueblo defendio
su derecho a elegir a los
gobernantes.

En 1889 se realizaron
elecciones presidenciales,
las cuales fueron las

primeras en que se eligio
un presidente que
representaba a un partido
politico. Estas fueron
ganadas por José Joaquin
Rodriguez, candidato del
Partido Constitucional
Democrético.

El presidente Bernardo
Soto negd la decision del
pueblo. En su lugar
impuso al candidato del
Partido Liberal
Progresista, Ascension
Esquivel.

La democracia
consiste en el derecho
de las personas a
participar en los
ambitos politico,
econdmico y social de
un pais. Esto se refleja
de la  siguiente
manera.

Ambito politico

Es cuando la
poblacién elige a sus
representantes

nacionales como el
presidente 'y los
diputados en las
votaciones. Los
habitantes de Costa

Rica tienen la
posibilidad de elegir a
sus  representantes

cada cuatro afios. Esto
se realiza mediante
elecciones libres, en
las que se respeta la
voluntad de la
mayoria.

-Conmemoracién

democratica

-Elecciones

presidenciales
-Proceso electoral
-Historia democratica
-Resultado electoral
-Ideologia politica

-Incumplimiento

electoral

-Imposicion de

candidatura

-Participacion

Ciudadana
-Soberania popular
-Defensa democratica

-Empoderamiento

ciudadano

-Definicién

democratica

-Elecciones

democraticas
-Sistema democratico
-Soberania popular

-Participacion

econémica

-Libertad econdémica
-Acceso financiero
-Desarrollo social

-Derecho a la

educacion.
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El 7 de noviembre, los
pobladores de San José se
lanzaron a las calles con
palos y machetes para
defender la decision del
pueblo, que habia
escogido a Rodriguez.

Consecuencias del
proceso electoral de 1889

El mandatario Bernardo
Soto, debido a la presion
del pueblo, respetd el
triunfo del candidato
opositor.

Los costarricenses
defendieron el derecho a
escoger sus gobernantes
mediante el voto.

La poblacion se dio cuenta
de su poder en la toma de
decisiones y se involucro
mas en la vida politica del
pais.

(Santillana, 2024, p. 218).

Ambito econémico

Es cuando las
personas pueden
participar en los
procesos productivos
del pais y gozar de sus
ganancias. Hoy en
dia, quienes desean
emprender proyectos
econdémicos, como
formar una empresa,
cuentan con acceso a
bancos publicos o
privados para que les
brinden apoyo
econémico.

Ambito social

Es cuando el pueblo
tiene acceso a
servicios como la
educacién y la salud.
En la actualidad, los
nifios  tienen la
posibilidad de ir a la
escuelay al colegio de
manera gratuita. El
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pais cuenta con el
Ministerio de
Educacién  Publica,
entidad encargada de
velar por la calidad de
la ensefianza.

(Santillana, 2024, p.
219).

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Referencia Nl:orggir:ade Efeméride Interpretacion Inicial Cadigos Categorias de andlisis Temas centrales
Pég 35, Batalla de - Arquitectura colonial - Espacio patrimonial - Representacion del
imagen 1 Santa Rosa - Hacienda historica - Ausencias sociales patrimonio historico .
- Patrimonio nacional - Invisibilizacion de - Representaciones
- Espacio historico actores sociales simbolicas y
- Actores sociales ritualizacion de la
ausentes historia
- Memoria material
historica
- Centralidad - Narrativas
arquitectonica hegemonicas de la
historia nacional
Pag 123, Dia de las - Monumento a Colén - Narrativa colonial - Colonialidad en la - Narrativas
imagen 1 culturas - Figura masculina - Heroizacion histoérica  representacion hegemonicas de la
europea historica historia nacional
- Gesto de conquista - Heroizacion del
— Postura heroica pasado histérico
- Simbolo descubrimiento
- Narrativa eurocentrista
- Ausencia de indigenas
- Glorificacion del
explorador
Pag 109, Diade la - lconografia institucional - Ausencias sociales - Invisibilizacion de - Narrativas
Libro 1° imagen 1 Independencia - Simplicidagl gré}f!ca - S!'mbo_lqs nggionales actores _sociales _ hggeménicqs de la
- Antorcha simbdlica - Simplificacion - Simbolismo nacional historia nacional
(2020a) - Actores sociales didéctica en la ensefianza de la

ausentes

- Heroizacion historica

historia



Pag. 139,
imagen 1

Libro 2°
(2020b)

Pag 24,
imagen 1

Pag. 121,
imagen 1

Dia de la
democracia
costarricense

Batalla de
Santa Rosa

Diade la
Independencia

- Abstraccion
- Representacion de
liderazgo

- Practica democratica
- Proceso electoral
— Representacion
del voto
- Institucionalidad
democratica
— Ejercicio
democratico
escenificado
- Participacion guiada

- Figura histérica militar
- Heroizacién masculina

- Personaje historico
central
- Liderazgo militar

- Representacion historica

- Simbolo nacional

- Expresion de patriotismo

- Conmemoracién
patridtica
- Identidad nacional

- Participacion estudiantil

- Historia escenificada

- Celebracién civica
colectiva

- Valores nacionales

- Participacion
democratica

- Heroizacion histérica
- Ritual civico
- Narrativa militar

- Simbolos nacionales
- Ritual civico
- Ciudadania escolar

- Representacién
simplificada del
pasado histérico

- Heroizacion del
pasado histérico

- Representacion de la
participacion
democrética

- Heroizacion del
pasado histérico

- Ritualizacién del
pasado en el espacio
escolar

- Ritualizacion y
militarizacion del
pasado

- Simbolismo nacional
en la ensefianza de la
historia

- Ritualizacion del
pasado en el espacio
escolar

- Construccion de
ciudadania en el
ambito escolar
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- Representaciones
simbdlicas y
ritualizaciéon de la
historia

- Formacion de
ciudadaniay
representacién de la
participacion social

- Narrativas
hegemaonicas de la
historia nacional

- Representaciones
simbdlicas y
ritualizacién de la
historia

- Representaciones
simbolicas y
ritualizacion de la
historia

- Formacion de
ciudadania 'y
representacion de la
participacion social
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Pag. 135, Dia de las - Actores sociales jovenes - Ciudadania escolar - Construccion de - Formacion de
imagen 1 culturas - Diversidad sociocultural - Simbolos nacionales  ciudadania en el ciudadania y
- Convivencia social - Diversidad cultural ambito escolar representacion de la
- Expresion de optimismo - Simbolismo nacional participacion social
- Participacion juvenil en la ensefianza de la - Representaciones
- Identidad colectiva historia simbolicas y
construida - Representacion pasiva ritualizacion de la
- Integracién social de la diversidad historia
cultural
Pag.144, Diade la - Ejercicio del voto - Participacion - Representacion de la - Formacion de
imagen 1 democracia - Practica democratica democratica participacion ciudadania'y
costarricense - Participacion inclusiva democratica representacién de la
- Institucionalidad participacion social

democratica
- Valores democraticos

Libro 3 Pags 82-83, Batalla de - Conflicto militar - Simbolos nacionales - Simbolismo nacional - Representaciones
(2024) imagen 1y 2  Santa Rosa - Protagonismo militar - Heroizacion histérica  en la ensefianza de la simbolicas y
(forman una - Defensa nacional - Espacio patrimonial historia ritualizacidn de la
sola imagen) - Simbolismo patridtico - Narrativa militar - Heroizacion del historia
- Escenario histérico rural pasado historico
- Heroismo militar - Representacion del

patrimonio histérico
- Ritualizacion y
militarizacion del

- Narrativas
hegemonicas de la
historia nacional

pasado

Péag. 215, Dia de la - Simbologia nacional - Simbolos nacionales - Simbolismo nacional - Representaciones
imagen 1 Independencia - Participacion estudiantil - Ritual civico en la ensefianza de la simbdlicas y

- Ritual civico escolar - Ciudadania escolar historia ritualizacion de la

- Expresion de patriotismo - Ritualizacion del historia

- Celebracion patriotica pasado en el espacio - Formacion de

- Acompafiamiento escolar ciudadania'y

institucional - Construccion de representacién de la
- Valores civicos ciudadania en el participacion social

transmitidos ambito escolar



Pags 216,
imagen 1
217,
imagenes 1,
2y3
(forman una
sola
narrativa)

Pag. 219,
iméagenes 1,
2y3
(forman una
sola
narrativa)

- Representacion historica
festiva

- Diversidad cultural

- Grupos étnicos
historicos

- Aportes culturales

- Tradiciones
escenificadas

- Simplificacion gréfica
cultural

- Herencia colectiva

- Llegada a América

- Personaje historico
central

- Expansidn europea

- Narrativa del
“descubrimiento”

- Representacion
caricaturizada histdrica

- Simplificacion historica

- Simbologia del voto

- Abstraccién de
conceptos

Dia de las
culturas

Diade la
democracia
costarricense

- Narrativa colonial

- Diversidad cultural

- Ritual civico

- Simplificacién
didactica

- Heroizacioén histérica

- Simplificacion
didactica

- Participacion
democratica

- Colonialidad en la
representacion
historica

- Representacion pasiva

de la diversidad
cultural

- Ritualizacion del
pasado en el espacio
escolar

- Representacion
simplificada del
pasado histérico

- Heroizacion del
pasado historico

- Representacioén
simplificada del
pasado histérico

- Representacion de la
participacion
democrética
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- Narrativas
hegemonicas de la
historia nacional

- Representaciones
simbdlicas y
ritualizacidn de la
historia

- Representaciones
simbdlicas y
ritualizacion de la
historia

- Formacion de
ciudadania 'y
representacion de la
participacion social

Fuente: Elaboracion propia, 2026.
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Instrucciones textuales (Unidades de

Li Efeméri
ibro ‘feméride Significado)

Codigos iniciales

Categorias

“Coloree las palabras que completan la oracion.

El ejército costarricense luch6 contra los:
filibusteros / nicaragiienses.

Batalla de Santa Rosa [ 3 batalla de Santa Rosa se conmemora el: 20 de

marzo / 11 de abril.

La batalla de Santa Rosa se produjo en una:
hacienda / plaza.” (Santillana, 2020a, p. 35).

- Actividad ilustrativa y
seleccion.

- Narrativa Hegemonica.

- Excepcionalismo
costarricense.

- Conmemoracion efeméride.

- Fidelidad narrativa.
- Datos factuales.

1° Grado “Elabore una ilustracion sobre la manera en que

Dia del
(2020) ia de la

. se celebra el 15 de septiembre en su distrito”.
Independencia

(Santillana, 2020a, p. 109)

- Actividad ilustrativa.

- Conmemoracion efeméride.

- Conexion local-efeméride.

) “Dibuje como se celebra el Dia de las Culturas en
Dia de las Culturas g, eqcyela”. (Santillana, 2020, p. 123).

- Actividad ilustrativa.

- Conmemoracion efeméride.

- Conexion local-efeméride.

“Describa de qué manera se relacionan los

, . siguientes valores con el Dia de la Democracia

Dia de la Democracia . - .
Costarricense. Respeto / Justicia”. (Santillana,

2020a, p. 139).

- Actividad escritura.

- Construccion estudiantil.

- Tradicidn inventada social.
- Narrativa Hegemonica.

- Reafirmacion de
narrativas

- Contextualizacién local
de efemérides

- Racionamiento
estudiantil

29 Grado “Escriba cudl es la importancia de celebrar la

(2020) Batalla de Santa Rosa  batalla de Santa Rosa. Ilustre su respuesta en el

recuadro”. (Santillana, 2020b, p. 24).

- Actividad escritura e
ilustracion.
- Construccion estudiantil.
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- Justificacién de la
conmemoracion.

- Conmemoracion efeméride.

Diade la
Independencia

“Escriba de qué manera se relaciona la imagen
con la celebracion de la Independencia de Costa
Rica. Diga a la clase qué le gusta de esa
actividad”. (Santillana, 2020b, p. 121).

- Actividad escritura y
explicacion.
- Construccion estudiantil.

- Conmemoracion efeméride.

- Conexion emocional a
efeméride.

Dia de las Culturas

“Anote de qué manera influye en su vida
cotidiana uno de los aportes de las culturas que
habitan en nuestro pais. Siga el ejemplo.

“En mi cada se usan plantas medicinales para
tratar el dolor de estobmago. Esta practica la
heredamos de nuestros indigenas”. (Santillana,
2020b, p. 135).

- Actividad escritura.

- Conexion personal a
efeméride.

- Aportes culturales.

- Silencios culturales.

- Narrativa Hegemonica.

- Conexion pasado-presente.

Dia de la Democracia

“Ilustre el significado para usted del Dia de la
Democracia Costarricense. Explique su dibujo a
la clase”. (Santillana, 2020b, p. 144).

- Actividad ilustracion y
explicacion.

- Construccion estudiantil.

- Conexion personal a
efeméride.

- Justificacion efeméride

- Reafirmacién de
narrativas

- Racionamiento
estudiantil

- Aportes culturales

3° Grado
(2024)

Batalla de Santa Rosa

“Descubre las palabras ocultas.

a. Anota con qué hecho historico relacionas esas
palabras.

b. Ilustra una actividad que se efectia en tu
provincia para conmemorar ese acontecimiento
historico.

- Actividad identificacion,
escritura, ilustracion y
explicacion.

- Narrativa Hegemonica.

- Conexidn local-efeméride.

- Conmemoracion efeméride.
- Tradicion Inventada Social.
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c. Explica que valores transmiten dicha
celebracion.” (Santillana, 2024, p. 80).

“Selecciona los acontecimientos historicos que se
celebran en el centro educativo.

Batalla de Rivas / Fundacion del canton /
Inauguracion de la plaza publica / Batalla de
Santa Rosa”. (Santillana, 2024, p. 80).

- Actividad seleccion.

- Conmemoracion efeméride.
- Conexio6n local-efeméride.
- Narrativa Hegemonica.

“Selecciona el nombre del lugar hacia donde se
dirigian las tropas costarricenses el 20 de marzo
de 1856.

San José / Hacienda Santa Rosa / Cerro La
Pifiuelita”. (Santillana, 2024, p. 82).

- Actividad seleccion.
- Datos factuales.
- Narrativa Hegemonica.

“Anota el nombre del grupo al que se enfrentaron
las tropas costarricenses”. (Santillana, 2024, p.
82).

- Actividad escritura.

- Datos factuales.

- Excepcionalismo
costarricense.

“Selecciona la afirmacion correcta.

El enfrentamiento entre filibusteros y
costarricenses ocurrid en las llanuras cercanas a
la casona.

La batalla de Santa Rosa dur6 15 minutos y en
ella se vencieron a los invasores.

Los costarricenses perdieron los cafiones y
tuvieron que resguardarse en los corrales”.
(Santillana, 2024, p. 83).

- Actividad de seleccion.

- Narrativa Hegemonica.

- Datos factuales.

- Legitimacion de narrativa.

- Reafirmacion de
narrativas

- Contextualizacién local
de efemérides

- Racionamiento
estudiantil

- Justificacion efeméride

- Aportes culturales

- Silencios narrativos
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“Marca los valores que se evidenciaron durante
la batalla de Santa Rosa. Amor por la patria /
Valentia / Solidaridad”. (Santillana, 2024, p. 83).

- Actividad seleccion.

- Tradicion Inventada Social.
- Narrativa Hegemonica.

- Legitimacion de narrativa.

“Marca por qué fue importante la batalla de
Santa Rosa.

Tras el fin del conflicto, se tomaron algunos
filibusteros como prisioneros.

Dicho hecho historico reafirmo la soberania
nacional.

La victoria alcanzada permitio aumentar el
territorio nacional”. (Santillana, 2024, p. 84).

- Actividad seleccion.

- Justificacion de batalla.

- Narrativa Hegemonica.

- Legitimacion de narrativa.
- Datos factuales.

“Defina el siguiente concepto. Efeméride”.
(Santillana, 2024, p. 87).

- Actividad escritura.
- Construccion estudiantil.

“Completa el cuadro. Efeméride / Fecha /
Acontecimientos”. (Santillana, 2024, p. 87).

- Actividad escritura.
- Datos factuales.

“Escriba cuales actividades se realizan en la
escuela para conmemorar el 20 de marzo y el 11
de abril”. (Santillana, 2024, p. 87).

- Actividad escritura.
- Conexion local-efeméride.
- Conmemoracién efeméride.

Dia de la
Independencia

“Selecciona el nombre del pais donde se firmo el
Acta de Independencia. Costa Rica / Nicaragua /
Guatemala / Honduras”. (Santillana, 2024, p.
214).

- Actividad seleccion.
- Datos factuales.
- Narrativa Hegemonica.
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“Escribe una actividad que se realiza en tu - Actividad escritura.
provincia para conmemorar la independencia - Conexion local-efeméride.
nacional”. (Santillana, 2024, p. 215). - Conmemoracion efeméride.

“Selecciona el nombre del continente del cual - Actividad seleccion.

llegaron personas a América en 1492, - Datos factuales.

- Silencios culturales.

Espafia / Asia / Africa / Europa”. (Santillana, -Narrativa Hegemonica.

2024, p. 216). - Legitimacion de narrativa.
Dia de las Culturas

“Marca el nombre de los productos que son un - Actividad seleccion.

aporte de los indigenas. - Datos factuales.

Sorgo / Trigo / Cacao / Frijoles”. (Santillana, - Aportes culturales.

2024, p. 217). - Legitimacion narrativa.

“Selecciona el nombre del presidente que resultd - Actividad seleccion.

electo en las elecciones del 7 de noviembre de - Datos factuales.

1889. - Narrativa Hegemonica.

Ascension Esquivel / José Joaquin Rodriguez / - Legitimacion de narrativa.

Bernardo Soto”. (Santillana, 2024, p. 218). - Figuras historicas.

Dia de la Democracia , . .
“Colorea una caracteristica de la democracia

costarricense en el ambito politico.
- Actividad ilustracion.
Los nifios acceden a la escuela de forma gratuita /

Los habitantes de Costa Rica eligen a sus
representantes cada cuatro afos”. (Santillana,
2024, p. 219).

- Narrativa Hegemonica.
- Legitimacion narrativa.

Nota: Codificacion tematica propia. Fuente: textos Santillana 2020a, 2020b, 2024.
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Actividades Evaluativas de las Efemérides

Libro Efemeéride Codigos Iniciales Categorias y Codigos Finales Tematicas Centrales

- Narrativa Hegemonica.
- Excepcionalis'mo costarr‘icense. -Reafirmacién de narrativas

Batalla de Santa Rosa - C.onn‘lemoramor.l efeméride. - Legitimacion
- Fidelidad narrativa. a. Narrativa Hegemonica (21)
- Datos factuales. b. Datos factuales (11)

. - Conmemoracion efeméride. iti i6 ar
1°(2020)  Independencia ! e c. Legltlm.amor.l dela Efem.erlde 9) . o

- Conexion local-efemeride. d. Excepcionalismo costarricense (2) + Narrativa Historica
- Conmemoracion efeméride.

Dia de las Culturas . .
- Conexion local-efeméride.
- Construccion estudiantil. - Contextualizacion local de efemérides

Dia de la Democracia - Tradicién inventada social. - Recursos conmemorativos
- Narrativa Hegeménica. a. Celebraci()n efeméride (6)
- Construccion estudiantil.
- Justificacion de la + Contextualizacion

Batalla de Santa Rosa conmemoracion. - Razonamiento estudiantil efeméride
- Conmemoraciéon efeméride. - Participacion: Pasiva o Activa
- Construccion estudiantil. a. Construccion estudiantil (10)

2°(2020) Independencia - Conmemoracion efeméride. b.  Tradicion Inventada Social (3)

- Conexion emocional a efeméride.

Dia de las Culturas

- Conexion personal a efeméride.
- Aportes culturales.
- Silencios culturales.

- Diversidad cultural

- Narrativa Hegemonica. - Aportes culturales

- Conexion pasado-presente. a.

Reconocimiento aporte cultural (2)

+ Vision estudiantil
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- Construccion estudiantil. b. Conexion pasado-presente (1) + Multiculturalidad

Dia de la Democracia ., L.
- Conexion personal a efeméride.

- Narrativa Hegemonica. R .
- Silencios narrativos

- Conexion local-efeméride. . .
- Olvidos historicos

) Conr.ne.:moracm'n efemérl_de' a. Silencios culturales (2)
- Tradicion Inventada Social.
Batalla de Santa Rosa - Datos factuales.
- Excepcionalismo costarricense.
- Legitimacion de narrativa.
- Justificacion de batalla.

- Construccion estudiantil.

- Datos factuales.
- Narrativa Hegemonica.

3°(2020)  Independencia - Conexion local-efeméride.

- Conmemoracion efeméride.

- Datos factuales.
- Silencios culturales.
Dia de las Culturas - Aportes culturales.
- Narrativa Hegemonica.
- Legitimacion de narrativa.

- Datos factuales.

: ) - Narrativa Hegemonica.

Dia de la Democracia .. ., g .
- Legitimacion de narrativa.

- Figuras historicas.

Nota: Codificacion tematica propia. Fuente: Textos Santillana 2020a, 2020b, 2024.
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Libro 2020a

Efeméride

La Batalla de Santa Rosa

Independencia de Costa
Rica

Dia de las culturas

Dia de la democracia
costarricense

Preguntas guia

Contenido

¢El contenido textual
favorece a una
comprension critica del
pasado vinculada con
problematicas sociales y el
papel de la ciudadania, o
se limita a una explicacion
descriptiva del
acontecimiento?

Imagenes

¢Las iméagenes representan
diversidad de actores
histéricos y situaciones
que invitan a reflexionar
sobre conflictos o
perspectivas historicas
diversas, o se limitan a

Se limita a una
explicacién descriptiva del
acontecimiento, centrada
en la victoria costarricense
y la conmemoracion
escolar. No analiza el
contexto histérico ni los
distintos actores sociales
presentes en la Batalla de
Santa Rosa.

La imagen no presenta
diversidad de actores
historicos ni el conflicto,
ya que solo muestra el
espacio fisico de la
hacienda Santa Rosa.
Refuerza una vision
patrimonial y tradicional
del acontecimiento,

Se presenta de forma
descriptiva y lineal y
enfocada en las
festividades patrias, sin
abordar los procesos
historicos ni las tensiones
sociales del proceso
independentista.

Se limita a un simbolo
patriético abstracto, sin
representar actores
historicos ni situaciones
del proceso
independentista. Refuerza
una vision oficial y

Ofrece una explicacion
simplificada del encuentro
cultural, centrada en el
mestizaje y la celebracion
de la diversidad, sin
problematizar las
relaciones de poder o los
procesos de colonizacion.

Refuerza una vision
tradicional y eurocéntrica
del “descubrimiento”,
donde el explorador
europeo aparece como
figura central. La imagen
no incluye perspectivas
indigenas,
afrodescendientes o

Describe el
acontecimiento de forma
simplificada e incompleta.
No hay contextualizacién
sobre el proceso politico
ni analiza las condiciones
del sistema democratico.

Presenta una escena
educativa de votacion
infantil centrada en la

formacion civica. Aunque
muestra participacién, no
aborda contextos
histéricos ni conflictos
relacionados con la



reforzar una vision
tradicional y oficial de la
historia?

centrada en el lugar
historico, mas que en los
procesos sociales.

Actividades evaluativas

Se limita a la verificacién
de informacidn bésica, ya
que el estudiantado solo
selecciona la opcién
correcta entre dos
alternativas. No promueve
analisis ni reflexion sobre
el hecho historico.

¢Las actividades
evaluativas promueven el
analisis, la reflexion y la
participacion frente a los
hechos historicos, o se
limitan a verificar la
memorizacion de la
informacion presentada?

208

conmemorativa, centrada

conflictos histéricos
en valores civicos.

asociados a la
colonizacion.

construccion de la
democracia.

La actividad se enfoca en
representar la celebracion
de la efeméride en la
comunidad, pero no
promueve el andlisis del
proceso histdrico enfocado
en el presente ni la
reflexion sobre su
significado.

La actividad se centra en
ilustrar la celebracién de
la efeméride en la escuela,
sin embargo, no incentiva
la reflexion sobre el
proceso histdrico o
cultural asociado al

aplicarlo en su contexto

La actividad relaciona
valores como justicia y
respeto con la efeméride
mediante una breve
descripcion personal.
Promueve una compresion
civica basica, pero sin
cuestionar ni analizar el

educativo. proceso democrético.
Categorias de analisis
Narrativa historica - - . .
. Hegemonica Hegemonica Superficial Superficial
predominante
Tipo de ciudadania que . .
P a Pasiva Pasiva
promueve

Ausentes: El contenido se
limita a la descripcion del
acontecimiento y
conmemoracion escolar,
sin analizar el contexto
histérico ni los distintos
actores sociales. La
imagen no muestra
diversidad de actores ni el
conflicto, lo que refuerza

Elementos de ciudadania
presentes (reflexion,
participacion, justicia
social, reconocimiento de
identidades,
pensamiento critico)

Activa limitada Activa limitada
Ausentes: El contenido se
centra en festividades
patrias, sin abordar
procesos histéricos. La
imagen refuerza la vision
oficial del texto, al
mostrar simbolos
patrioticos abstractos sin
diversidad de actores. La
actividad evaluativa es

Parcialmente presentes: el
contenido simplifica el
encuentro cultural y lo
centra en el mestizaje y

celebracién, sin
problematizar las
relaciones de poder ni
procesos de colonizacion.
La imagen refuerza al
texto, muestra una vision

Mayoritariamente
ausentes: Hay
participacion simbolica
reflejada en la votacién
infantil. EI contenido
textual simplifica el
acontecimiento en exceso,
la imagen centra la
atencion en la formacion
civica escolary la



una visién patrimonial y
tradicional. La actividad
de evaluacion es pasiva,
enfocada en la verificacién
de informacion sin
promover ningdn
elemento de ciudadania.

No. El acontecimiento se
presenta como un episodio
consolidado del relato
nacional, centrado en la
defensa del territorio y la
victoria militar.

¢ Se cuestiona la
efeméride y su narrativa
asociada?

La efeméride presenta
rasgos de narrativa
hegemonica con un

enfoque tradicional de

grandes hechos heroicos.
Se centraen el
reconocimiento de la
narrativa, para su
conmemoracion.
Promueve una ciudadania
pasiva, al reproducir el
acontecimiento desde una
visién nacionalista y
homogeneizadora, pues no
se representan actores ni

Sintesis interpretativa

conmemorativa y aunque
busca aplicarlo al entorno
cotidiano se mantiene sin
promover ninguno de los
elementos de ciudadania.

No. Hay un tratamiento
centrado en la
conmemoracién patriotica,
reforzado por
representaciones visuales
y actividades.

La efeméride presenta
elementos de narrativa
hegemonica, por sus
rasgos tradicionales y
centrados en la
celebracién patrittica y
practicas escolares
vinculadas a la efeméride.
La informacion sobre el
acontecimiento es escasa y
visualmente se privilegian
los simbolos. Asimismo,
el sujeto se convierte en
receptor, debido que busca
el reconocimiento de

eurocéntrica mediante un
explorador europeo como
figura central, sin incluir
perspectivas indigenas o
afrodescendientes. La
actividad se limita a
ilustrar la celebracién
escolar, sin fomentar
ningdn elemento de
ciudadania.

No. Todos los elementos
del libro mantienen una
narrativa armonizada del
encuentro cultural,
centrada en diversidad y
aportes culturales.

El abordaje reconoce la
diversidad cultural y los
aportes de los distintos
grupos, sin embargo, la
representacion visual
mantiene un enfoque
eurocéntrico del proceso.
Esto permite asociarla con
una narrativa superficial,
en la cual se reconoce
voces histéricamente
silenciadas, pero sin
cuestionar o transformar
las estructuras sociales.
Asimismo, el tipo de
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actividad evaluativa
promueve una
comprension basica de
valores, se logra fomentar
el reconocimiento de la
justicia, pero sin reflexion
y otros elementos de
ciudadania.

No. El acontecimiento
posee un tratamiento
celebratorio a la
democracia, asociado a
valores y la participacion
civica estudiantil.

Se orienta en resaltar el
valor de la democracia,
dentro de la cultura
politica nacional. La
representacion visual de
participacion infantil
mantiene practicas de
formacion civicay
participacion electoral de
manera simbdlica,
mientras que las
actividades buscan
relacionar valores con el
reconocimiento de
caracteristicas del sistema



se profundiza en otras
perspectivas sociales del
conflicto. Asimismo, el
sujeto se mantiene como
receptor del relato
histérico, en el cual, se
memoriza y conmemora,
pero no analiza ni
problematiza el hecho.
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democratico. Esto
configura una narrativa
historica superficial y
ciudadania activa limitada,
al promover una
participacion dentro de los
margenes permitidos, ya

ciudadania es activa
limitada, debido que hay
una participacion dentro
de los margenes
permitidos, al reconocer la
diversidad dentro de los
centros educativos, pero

elementos vinculados a la
celebracién y no se
problematiza los procesos
historicos. Por ello se
promueve, una ciudadania
pasiva, centrada en la
reproduccién de los

valores civicos. no desde el que no problematiza
cuestionamiento y tensiones y exclusiones
reflexion. historicas.

Libro 2020b

Efeméride

La Batalla de Santa Rosa

Dia de la democracia

Dia de las culturas .
costarricense

Independencia

Preguntas guia

Contenido

¢El contenido textual
favorece a una
comprensién critica del
pasado vinculada con
problematicas sociales y el
papel de la ciudadania, o
se limita a una explicacion
descriptiva del
acontecimiento?

Imagenes

¢Las iméagenes representan
diversidad de actores

Se limita a exponer de
forma descriptiva y
simplificada el
enfrentamiento,
centrandose en la victoria
nacional y en la
conmemoracion escolar,
sin profundizar en el
contexto histdrico ni en
los actores sociales.

Se centra en la figura
heroica militar. Refuerza
una narrativa tradicional,

Ofrece una explicacion
descriptiva de la
diversidad cultural,
enfocada en los aportes
culturales de distintos
grupos, sin analizar los
procesos historicos de
colonizacion y
desigualdad.

Se presenta una visién
descriptiva y positiva de la
democracia, centrada en
sus caracteristicas y
celebraciones, sin analizar
su desarrollo histérico ni
sus tensiones.

El contenido presenta una
descripcion del hecho
histérico asociandolo a las
celebraciones, sin explicar
el proceso independentista
ni sus implicaciones
sociales y politicas.

Muestra participacién
electoral de una persona
adulta mayor, refuerza la

Presenta diversidad
cultural mediante jovenes
de distintos origenes, pero

Se enfocaen la
participacion de
estudiantes en actos



historicos y situaciones
gue invitan a reflexionar
sobre conflictos o
perspectivas historicas
diversas, o se limitan a
reforzar una vision
tradicional y oficial de la
historia?

Actividades evaluativas

¢Las actividades
evaluativas promueven el
analisis, la reflexion y la
participacion frente a los
hechos historicos, o se
limitan a verificar la

basada en lideres
masculinos y el heroismo
nacional, sin representar
diversidad de actores del
conflicto.

La actividad promueve la
reproduccién de la
importancia
conmemorativa del
acontecimiento, sin
fomentar andlisis critico

civicos, lo que refuerza
una visién conmemorativa
y escolar de la
independencia, sin
representar los procesos
histéricos ni los actores
sociales.

La actividad vincula una
imagen con la celebracién
de la efeméride, promueve

participacion y opinion,

pero sin incentivar
reflexion histérica

la representacion enfatiza
en una convivencia
armoniosa y no invita a
reflexionar sobre
conflictos historicos o
desigualdades entre los
grupos.

La actividad propicia
cierta reflexion al
relacionar aportes

culturales con la vida

cotidiana, reconoce la
influencia de los distintos
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idea de inclusion
democratica. Sin embargo,
no problematiza las
exclusiones histéricas ni
conflictos vinculados al
derecho al voto.

La actividad se centra en
expresar el significado
personal de la efeméride,
promueve participacion
del estudiantado, pero sin
problematizar el sistema

o del proceso histérico. profunda. grupos. democrético.

memorizacion de la

informacion presentada?
Categorias de analisis
Narrativa _hlstorlca Hegemonica Hegemonica Superficial Superficial
predominante

Ti i ni . L L A

po de ciudadania que Pasiva Activa limitada Activa limitada Activa limitada

promueve

Elementos de ciudadania
presentes

(reflexidn, participacion,
justicia social,
reconocimiento de

Ausentes: El contenido se
limita a describir el
enfrentamiento y la

conmemoracion escolar
centrada en la victoria

Mayoritariamente
ausentes: presenta una
participacion simbdlica
limitada. El contenido

describe la celebracién sin

Presentes de manera
limitada: El contenido
describe la diversidad

cultural y aportes de otros
grupos, pero no

Presentes de manera
limitada. El contenido
describe la democracia de
forma simplificada,
positiva y centrada en



identidades,
pensamiento critico)

¢ Se cuestiona la
efeméride y su narrativa
asociada?

Sintesis interpretativa

nacional, sin analisis
critico ni
contextualizacién de los
actores sociales. La
imagen refuerza una figura
heroica y masculina, sin
mostrar diversidad de
actores y conflictos. La
actividad, se centraen la
verificacion basica de la
informacion, sin promover
ningun elemento de
ciudadania

No. Se mantiene como un
acontecimiento de
referente heroico sobre la
defensa nacional y
victoria, asi como
conmemorativa.

La efeméride se presenta
como un episodio clave de
defensa nacional centrada

en lo militar. La
representacién visual
enfatiza en una figura
masculina militar,
promueve la accion bélica

y el heroismo asociado al
conflicto, mientras que las

actividades buscan

profundizar en los
procesos politicos o

implicaciones sociales. La

imagen muestra la
participacion estudiantil
de manera simbdlica y
conmemorativa sin
representar actores
histéricos ni conflictos
sociales. La actividad si
permite expresar
opiniones, pero no
promueve los elementos
de ciudadania.

No. Su enfoque se centra
en las celebraciones
patrias y simbolos
nacionales vinculados al
proceso de independencia.

Se centraen la
conmemoracion de las
celebraciones patrias, por
lo que su narrativa se
mantiene hegemanica por
su enfoque tradicional. La
representacion visual
incorpora participacién
estudiantil en actos civicos
vinculados a la efeméride,
mientras que las

problematiza la
colonizacion ni la
desigualdad que sufren
estos. La imagen muestra
jévenes de diversos
origenes muestra una
convivencia armoniosa,
sin invitar a cuestionar los
conflictos histdricos. La
actividad propicia cierta
reflexion al relacionar
aportes culturales con la
vida cotidiana, reconoce
identidades diversas.

No. La representacion del
encuentro se orienta hacia
una visién conciliadora,
basada en el mestizaje y
aportes culturales.

El abordaje reconoce la
diversidad cultural y los
aportes de los distintos
grupos, sin embargo, la
representacion visual
mantiene un enfoque
armonioso del proceso.
Esto permite asociarla con
una narrativa superficial,
en la cual se reconoce
voces historicamente
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celebracién, sin analizarla
criticamente. La imagen
muestra participacion
simbdlica, refuerza la
inclusion, pero sin
problematizar exclusiones
historicas. La actividad
invita a expresar el
significado personal,
promueve participacion,
pero los elementos de
ciudadania son limitados.

No. Se destaca a la
democracia como valor
institucional positivo en
todos los elementos del

libro.

Se orienta en resaltar el
valor de la democracia,
dentro de la cultura
politica nacional. La
representacién visual de
inclusién mantiene
practicas de formacion
civica y participacién
electoral de manera
simbdlica, mientras que
las actividades promueven



identificacion historica
asociada al hecho. Lo
anterior refuerza una
narrativa historica
hegemonica, que
privilegia una narrativa
hegemonica con enfoque
tradicional y una
ciudadania pasiva en la

evaluaciones promueven
el enfoque de la narrativa
celebratoria. La
ciudadania es activa
limitada, debido que si
hay participacion
simbdlica dentro del
margen establecido, sin
cuestionar el hecho

silenciadas, pero sin
cuestionar o transformar
las estructuras sociales.

Asimismo, el tipo de

ciudadania es activa
limitada, debido que hay
una participacion dentro

de los margenes

permitidos, al vincularlo
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una opinioén individual del
sistema democratico. Esto
configura una narrativa
historica superficial, al
promover una
participacion dentro de los
margenes permitidos, sin
problematizar tensiones y
exclusiones historicas,

cual el sujeto se posiciona historico. con la vida cotidiana, pero promueve asi una
como receptor del relato sin cuestionar y ciudadania activa pero
historico consolidado. reflexionar. limitada.
Libro 2024

Efeméride La Batalla de Santa Rosa

Independencia

Dia de las culturas

Dia de la democracia
costarricense

Preguntas guia

Contenido

Profundiza en detalles del
enfrentamiento, pero
mantiene un relato
descriptivo y nacionalista,
centrado en la victoria y
defensa del territorio, asi
como su importancia en el
pasado, sin relacionarla
con el presente.

¢El contenido textual
favorece a una
comprensién critica del
pasado vinculada con
problematicas sociales y el
papel de la ciudadania, o
se limita a una explicacion
descriptiva del
acontecimiento?

Incluye mayor
contextualizacion
histdrica, pero predomina
una explicacién
descriptiva del proceso,
centrada en decisiones
politicas para justificar las
fechas en las que se llevan
a cabo las celebraciones
patrias.

Presenta el proceso
histérico de forma
descriptiva, armonizada y
eurocéntrica, pues amplia
informacion sobre la
Ilegada de los europeos al
continente americano,
destaca el mestizaje y los
aportes culturales, sin
abordar el contexto

histérico y diferenciado de
los grupos que menciona y

las desigualdades o

Profundiza y describe el
acontecimiento histérico y
sus consecuencias,
vinculandolo con una
visién positiva de la
democracia sin
problematizar sus
exclusiones o tensiones
historicas.



Imagenes

¢Las imégenes representan
diversidad de actores
historicos y situaciones
gue invitan a reflexionar

sobre conflictos o

perspectivas historicas
diversas, 0 se limitan a

reforzar una vision

tradicional y oficial de la

historia?

Actividades evaluativas

¢Las actividades
evaluativas promueven el
analisis, la reflexion y la
participacion frente a los
hechos historicos, o se
limitan a verificar la
memorizacion de la
informacion presentada?

Representa el

enfrentamiento militar y la
defensa del territorio, pero

se centra en soldados
masculinos y en el
heroismo militar, sin
mostrar otros actores
sociales ni perspectivas
del conflicto.

Contiene seis actividades
centradas en la seleccion
de respuestas correctas,
identificacién de
informacion y completar
datos histéricos, verifica el
reconocimiento de fechas,
lugares, actores y valores
asociados al
acontecimiento. Estas no
promueven el analisis
critico del proceso
histérico, sino que

refuerzan la memorizacién

La imagen representa la
celebracion de la antorcha

con participacion

estudiantil, lo que refuerza

la conmemoracion
patridtica. No se
representan actores

histéricos ni las tensiones

del proceso
independentista.

Son 2 actividades de la
identificacion y seleccién
de informacién historica
especifica. La reflexién
histérica es limitada y se

prioriza la verificacion de
datos y reproduccion de la
conmemoracion.

memorizacién de datos sin
promover analisis critico
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conflictos de la
colonizacion.

La imagen reproduce la
narrativa tradicional del
descubrimiento, centrada
en la exploracion europea
y en la figura de Colén sin
incluir a los pueblos ni el
conflicto colonial.

Utiliza simbolos
institucionales abstractos,
por lo que no representa

actores sociales ni
situaciones histdricas
concretas de participacion
democratica.

La segunda imagen,
aunque representa la
diversidad, lo hace desde
una perspectiva armoniosa
basada solo en aportes
culturales, sin abordar
desigualdades ni

conflictos historicos.

Posee 2 actividades se
enfocan en la
identificacién de
informacion basica
relacionada con el
acontecimiento, como el
origen geografico de los
europeos y algunos
aportes culturales. Este
enfoque prioriza la

Dos actividades que se
centran en identificar
informacion sobre hechos
y caracteristicas del
sistema demaocratico,
COMO personajes
historicos o rasgos
institucionales. Aunque
menciona elementos de
participacion democratica,
no se promueve un
analisis del proceso

sobre los procesos histérico ni una reflexion




de informaciény la

historicos asociados al
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critica sobre la

narrativa conmemorativa. encuentro entre culturas. democracia.
Categorias de analisis
Narrativa histérica , . , . .. ..
. Hegemonica Hegemonica Superficial Superficial
predominante
Tipo de ciudadania que Pasiva Activa limitada Activa limitada Activa limitada

promueve

Elementos de ciudadania
presentes (reflexion,
participacion, justicia
social, reconocimiento de
identidades,
pensamiento critico)

Ausentes: El contenido
describe el enfrentamiento
y la defensa del territorio
de forma nacionalista y
descriptiva, centrada en la
victoria, sin analizar
tensiones sociales ni
actores diversos. La
imagen refuerza la figura
heroica y masculina, sin
representar a otros actores
ni perspectivas del
conflicto. Las actividades
se limitan a la seleccion de
respuestas correctas y
verificacion de
informacion sin fomentar
elementos de ciudadania.

Mayoritariamente
ausentes: Hay presencia
de participacion
simbolica, pero limitada.
El contenido ofrece cierta
contextualizacion
historica, pero prioriza la
descripcidn de decisiones
politicas y celebracion
patria, sin andlisis critico
de tensiones sociales. La
imagen muestra
estudiantes participando
en celebracién de la
antorcha, reforzando la
conmemoracidn, pero no
representa actores
histéricos ni conflictos
sociales. Las actividades
se centran en identificar y
seleccionar informacion
especifica, priorizando

Mayoritariamente
ausentes: el contenido
describe el mestizaje y los
aportes culturales de
manera armonizada sin
abordar desigualdades ni
conflictos de la
colonizacion. Hay
dualidad en las imagenes,
donde se refuerza una
visién eurocéntrica que no
incluye a los actores
principales y otra que
muestra diversidad
armoniosa, sin
problematizar el hecho
histérico. Las actividades
en su conjunto se enfocan
en identificacion bésica de
la informacioén, sin analisis
critico del encuentro de
culturas, por lo que no

Mayoritariamente
ausentes: El contenido
describe la democracia de
forma positiva, lo que
vincula el acontecimiento
con el sistema
democrético y su
funcionamiento, pero sin
problematizar exclusiones
ni tensiones historicas. La
imagen usa simbolos
institucionales abstractos
gue no representa actores
0 situaciones histéricas
concretas. Las actividades
se centran en identificar
hechos y caracteristicas
del sistema demaocratico,
aunque mencionan
elementos de
participacion, no fomentan
elementos de ciudadania.



memorizacion sobre
analisis, sin promover
elementos de ciudadania.

No. Se mantiene como un
acontecimiento
conmemorativo, que
explora las razones por las
cuales se celebray no
tanto, en sus repercusiones
en la actualidad.

No. El relato se centra en
el enfrentamiento militar y
en la defensa del territorio.

Ubica el por qué la
victoria fue importante,
pero no trae su
importancia al presente.

¢ Se cuestiona la
efeméride y su narrativa
asociada?

Se centraen la
conmemoracion de las
celebraciones patrias. La
representacion visual
incorpora participacién

La efeméride se presenta
como un episodio clave de
defensa nacional centrada
en lo militar. La
representacion visual
enfatiza en una figura
masculina militar,
promueve la accion bélica
y el heroismo asociado al
conflicto, mientras que las
actividades buscan
identificacion historica
asociada al hecho. Lo
anterior refuerza una
narrativa historica
hegemanica, que
privilegia una narrativa
con enfoque tradicional y
una ciudadania pasiva en
la cual el sujeto se
posiciona como receptor

mientras que las

la memorizacion. Esto

Sintesis interpretativa mantiene una narrativa

historico.

estudiantil en actos civicos
vinculados a la efeméride,

evaluaciones promueven

hegemonica celebratoria,
mientras gque la ciudadania
es activa limitada, debido
que si hay participacion
simbdlica escolar dentro
del margen establecido,
sin cuestionar el hecho
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promueve ningdn
elemento de ciudadania.

No. El encuentro cultural
se mantiene, desde los
aportes al mestizaje, pero
no desde las situaciones
individuales de cada grupo
mencionado.

No. Se aborda desde una
visién positiva del sistema
demaocrético y sus valores
institucionales.

El abordaje reconoce la
diversidad cultural y los
aportes de los distintos
grupos, sin embargo, la
representacion visual
mantiene un enfoque
eurocéntrico del proceso.
Esto permite asociarla con
una narrativa superficial,
en la cual se reconoce
voces historicamente
silenciadas, pero sin
cuestionar o transformar
las estructuras sociales. El
tipo de ciudadania es
activa limitada, debido
que hay una participacion
dentro de los margenes
permitidos y el sujeto se
mantiene como receptor
de la informacion.

Se orienta en resaltar el
valor de la democracia,
dentro de la cultura
politica nacional. La
representacion visual, es
abstracta y las actividades
mantienen un enfoque
tradicional. Esto configura
una narrativa historica
superficial, al promover
una participacion dentro
de los margenes
permitidos, sin
problematizar tensiones y
exclusiones historicas,
impulsa asi una ciudadania
activa pero limitada.
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del relato historico
consolidado.

Fuente: Elaboracion propia, 2026.



Apéndice K

Cadigos presentes en la iconografia de los libros de texto
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LELEE Categorias Cddigos Férmula y Resultados Porcentaje
Invisibilizacion de actores | » o vias sociales (2) 2% 100/ 33 = 6.06 6.06 %
sociales
Colonialidad en la Narrativa colonial (2)
representacion histérica 2*100/33 =6.06 6.06 %

Narrativas Heroizacion del pasado

hegemonicas de la R Heroizacion histdrica (5) _

historia nacional historico 5*100/33 =15.15 15.15 %
Representacion pasiva de | Diversidad cultural (2) - _ 0
la diversidad cultural 2*100/33 = 6.06. 6.06 %
Ritualizacion y Narrativa militar (2) - _ 0
militarizacion del pasado 2100/33 =6.06 6.06 %
Simbolismo nacional en Simbolos nacionales (5)
la ensefianza de la historia 5*100/33=15.15 15.15 %
Representacion

Representaciones simplificada del pasado Simplificacién didactica (3) - _

simb6licas y historico 3*100/33=9.09 9.09 %

ritualizacion de la

historia Ritualizacion del pasado i i
en el espacio escolar thual civico (4) 4*100/33=12.12 12.12 %
Representacion del Espacio patrimonial (2)
patrimonio histérico pacio p 2% 100/ 33 = 6.06 6.06 %




Formacion de
ciudadania y
representacion de la
participacion social
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Representacion de la
participacion democréatica

Participacion democrética (3)

3*100/33=9.09

9.09 %

Construccién de
ciudadania en el ambito
escolar

Ciudadania escolar (3)

3*100/33=9.09

9.09 %

Total de repeticiones: 33

Total %

100%

Fuente: Elaboracion propia, 2026.



Apendice L
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Cronograma de Actividades para la realizacion del Trabajo Final de Graduacion (2025-2026)

2025 2026
o) E Q
MES | 2 |0 | 5 | o|lo|o |8 E 2 | & E Sl 2|2 =200
2 2| 2|z|Z|3/2|2|8/z|z2|8|2|2|2|z z
|25 2/¢|s|g|E|e|g |8 28|22 2|8
ACTIVIDADES R SRl l583 2= E =~ ”
@ z

Elaboracién y redaccion del
anteproyecto.

V Jornadas de Investigacion.

Elaboracion de los
instrumentos de recoleccion
de datos.

Pilotaje y validacion de los
instrumentos.

Coloquio y entrega del
anteproyecto a la Comision
de Trabajos Finales de
Graduacion.

Trabajo de Campo:
Aplicacion de técnicas e
instrumentos.

Redaccion del informe final
del Trabajo Final de
Graduacion.

Entrega del Trabajo Final de
Graduacion.

VI Jornadas de
Investigacion.

Defensa del Trabajo Final de
Graduacion.

Fuente: Elaboracion propia 2025; 2026.




