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RESUME

LES RECITS POPULAIRES AUTOUR DE LA TOPONYMIE COSTARICIENNE :
UN OUTIL POUR DEVELOPPER LA COMPREHENSION ORALE DES ELEVES
DE LA ONZIEME ANNEE EN CLASSE DE FLE

Margot Moraga Araya

Le renforcement des habiletés orales est un théme central dans
'enseignement du frangais langue étrangére (FLE) et la pratique de la
compréhension orale y constitue un axe d’intérét. Cette recherche accompagne le
travail enseignant a ce sujet par le biais d’un dispositif d’apprentissage linguistique
et culturel visant le niveau A2 du Cadre Commun Européen de Référence pour les
Langues (CECRL).

Aprés un diagnostic pour confirmer la pertinence de la proposition, la
réception des documents oraux chez les apprenants est favorisée a partir de
I'emploi des récits autour de la toponymie des endroits représentatifs de chaque
province du Costa Rica, tout en suivant les objectifs proposés pour la onziéme
année dans le programme d’études du Ministére de I'Education publique (MEP).
Rédigés en tenant compte de plusieurs sources orales et ensuite traduits au
francais, sept récits constituent le noyau des fiches, complétées par des activités
de compréhension et de réflexion dés une vision intégrale et humaniste, inspirée
dans la culture costaricienne, en accord avec les orientations du Collége
Humanistique, I'établissement choisi pour la mise en pratique du dispositif.

En fonction d'une méthodologie visant les apprentissages linguistiques a
travers la propre culture sous une optique qualitative, les résultats obtenus sont
analysés en contraste entre la mise en ceuvre des fiches, la participation étudiante,
les éléments culturels inclus et la gestion de I'acquisition linguistique.

Mots clés : Récits populaires, toponymie, compréhension orale, FLE,

enseignement secondaire



Resumen

El reforzamiento de las habilidades orales es un tema central en la
ensefanza del francés lengua extrajera (FLE) y para ello la practica de la
comprensiéon oral constituye un eje de interés. Esta investigacidon acompana el
trabajo docente sobre este tema por medio de un dispositivo de aprendizaje
linguistico y cultural orientado al nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia

para las Lenguas (CECRL).

Después de un diagnéstico para confirmar la pertinencia de la propuesta, se
favorece la habilidad de recepcion de los documentos orales en los estudiantes con
el empleo de los relatos acerca de la toponimia de lugares representativos de cada
provincia de Costa Rica, siguiendo los objetivos propuestos para undécimo afio en

el programa de estudios del Ministerio de Educacion Publica (MEP).

Redactados teniendo en cuenta varias fuentes orales y luego traducidos en
francés, los siete relatos constituyen el nucleo de fichas, completadas por las
actividades de comprension y de reflexion desde una vision integral y humanista,
inspirada en la cultura costarricense y relacionada con las orientaciones del colegio
humanistico, institucion educativa escogida para la puesta en practica del

dispositivo.

En funcidén de una metodologia dirigida a los aprendizajes linguisticos a
través la propia cultura desde una Optica cualitativa, los resultados obtenidos son
analizados en contraste entre la aplicacion de las fichas, la participacion estudiantil,

los elementos culturales incluidos y la gestidn de la adquisicidn linguistica.

Palabras claves: Relatos populares, toponimia, comprension oral, FLE, onceavo,

ensefanza en secundaria.



REMERCIEMENTS

Un remerciement trés spécial a ma directrice Maria Gabriela Vargas Murillo pour
'accompagnement tout au long de ce processus, qui m’a montré une nouvelle
perspective d’'un processus de recherche, et a mes lectrices Doriana Romero et

Jimena Benavides, pour enrichir le travail en partageant leurs connaissances.

Je remercie I'Université Nationale, pour sa préparation intégrale et humanistique,
qui m’a ouvert ses portes pour élargir ma vision professionnelle et également les

professeurs qui ont guidé le processus de la meilleure des fagons.



TABLE DE MATIERES

TRIBUNAL EXAMINADOR ....ccoooosssisenssnsssssssssnssnssssssnssssssassssssssssssussnsssssssssssssassasssssssssasssssnsssasssssns 2
RESUME .......co...oeseersssusssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 555 ssssss s 5555588811 4555558855 AR5 5808 3
REMERCIEMENTS....ooousssssusesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssnsssssssssassssssssssssssssassssssssssssssssssssnsssses 5
SIGLES ..cvvssvistississsssssssusssssssssssssssssssasssssssssanssssssssanssnssssssnsenssss sssssssssssss s ssnsnssss ssssassssssssssnsssssssnsssessnsses 9
TABLEAU ET GRAPHIQUES DU TRAVAIL.....ooousvsenssisssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 10
INTRODUCTION ......cousssnssmssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssnsan 11
1. PROBLEMA TIQUE, AN TECEDENTS ET OBJECTIFS DE RECHERCHE..............c.c00... 13
00 Y B 1T ¢ LT 13
1.2. ProblémMatiqUe ..o sssssssssssssassssssssssasssssssasssssssssses 13
1.3, JUSHfICAtION .ot ————————————— 15
1.4, ANTECEUENLS .....ceeeeererircsmsnsesesnsmsssssssssssssssssssssssssssssssasasEsms R s R R SR SRR RS RS R SR SRR R SRR R SRR E SR SRR R SRR RRERERERERERERERERES 16
1.5. Objectifs de Ia FeCREICRE..........couumseseisisssssessissssssssssissssssssssssssssesssssasssssssssasssssssssassssssssns 20
1.5.1. Objectif @ENETral ... ——————————— 20
1.5.2. Objectifs SPECIfIQUES ! ....coumrmmnmsmsnns s ————————— 20
Il. CADRE THEORIQUE ET REFERENTIEL ...ccvv..oerersssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 21
2.1, L LOPONYINLC c.uciriesarsnsnsmsnsssssssssssssnssssssssssssssnssssssssnsssassssssssassssssssas sssssnssssnssssassansssssssassssssssnsansnsennss 21
2.2. Les toponymes au CoSta RiCa...cummmmmmmmmsmmmsissssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssasassssssns 23
2.2.1. La toponymie de GUANAaCASLe .....ccouwemmeeemreereees 25

2.2.2. La tOPONYMIE A€ CATEAZO ocvvurrrerrussreesssseesssssesssssessssssesesssssesesssssssssssessssssssssssssesessssessssassssssssesesssssesssssssassssssens 26

2.2.3. La toponymie de Puntarenas ... 28

2.2.4. La tOPONYMIE A’ AlAJUELA ..ccvvurreerusereessseesssesesssssesesssssesesssssessssssssssssssesesssssessssssssesssssssessssssssssssesesssssessssssssssssssens 29

2.2.5. La topoNymMie A HETEAIa ....cucereeresineesnsssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 31

2.2.6. La tOPONYIMIE A€ SAN JOSE ..urrvrrerrrrrerisesssssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssnss 31

2.2.7. La tOPONYIMIE A€ LIIMON c.rvurreeerreerrresssseessesssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssesssssassssasssssess 32

2.3. Schémas des récits toponymiques COStariCiens ... 34
2.3.1. Importance de la toponymie pour le Costa Rica et les COStariCiens ......reeseeeessneeessen 35

2.4. Comment introduire les toponymes en classe de FLE ... onnnscnennnnnnsinssnsesssnens 36
2.5. Role du niveau A2 du CECRL .....ssissssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassas 37
2.6. COmMPréhension Orale ... ———————————— 37
2.7. L’approche COmMmMUNICATIVE ..o ssssssssssssssssssssssssassns 40
2.8. L’'interculturel en FLE......ssss s ssssssssssssssssssssssssasess 40



2.9. Contexte de réalisation du travail ......cocevesemsrsmsssmsmsmsssesssesssssesssssss—————"—, 42

Ill. CADRE ME THODOLOGIQUE.......c.cocciicevsevssnisessessssssesssnssssssssessssssssssssasssssessssssssssssassssssesss 44
3.1. Approche et méthodologie de la recherche.........———— 44
3.2. ELAPe 1 : DIABNOSHIC courerruumreessssseessssssessssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssessasssssssasssssssssssssssasssnees
3.2.1. Populations et échantillonnage de la premiére étape diagnostique
3.2.2. Instruments de collecte. ....mermmreernerenns

3.3. Etape 2 : Préparation et conception du diSPOSItif .....ccuemumeessmessssssesssssesssssssssssssssasens 50
3.3.1. Confirmation du ChOiX des tOPONYIMNES ....wieeierreresssesssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 50
3.3.2. Conception des fiches .......ccorrmreerserenns
3.3.3. Format des fiches......cmersneernne
3.3.4. Démarche de validation du diSPOSILif ......eeeeeisressesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 53
3.3.5. Population participante a I'€XPETIEINCE .....ieesesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 53

TV. DISPOSITIF .....uccoussusssisessenssssssesssssnssssssesssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanesss 55

4.1. Etape 3 : Mise en place du diSPOSItif.....errerssmeessssesssmsesssmsessssssssssssssssssssssssssssssssaeses
4.1.2. Fiche 1 iusncnnssssssssssssssssssssssssssssssenns
1. Récit autour de la toponymie de Santa Cruz
4.1.3. FiChe 2 irrscsnsssssssssssssssssssssssssssssenns
2. Récit autour de la toponymie de Cerro CUASTAN...........ceessmssesssssssssssssssssssssssssssssssss
4.1.4. Fiche 3 iesesnesseessssssssssssssssssssssssenns
3. Récit autour de la toponymie de la légende de Iztaru...........cceee.
4.1.5. FIChe 4 e sssssssnenns
4. Récit autour de la toponymie de Cerro del Tremedal............crrennnne.
4.1.6. FIChe 5 st sessssssssssssssssesssssenns
5. Récit autour de la toponymie de Isla Quiribri (Uvita) Limén
4.1.7. FICh€ 6 :eovreseeeesreeesreeesseessssssssssssssssesssssessssseens
6. Récit autour de la toponymie de Ciudad CoOlON........ccirecnsressssesssssssssssssssssssssssssess
4.1.8. FIChe 7 :osecessnsesssesssnsesssssssssssssssssssessssseens
7. Récit autour de la toponymie de Paso de rio El Desengaiio

V. EVALUATION DU DISPOSITIF ET ANALYSE DES RESULTATS....ocovuvvvereserisirssirssirssins 74
5.1. Démarche d’évaluation du diSPOSitif ... —————— 74
5.2. Confrontation des réSUltats ... nssnrsssmsssssssssssssssssssssssssssssssssesmsssssasasssssnsasssases 74

V. CONCLUSIONS ET RECOMMANDATIONS......ccoossvususenssnssssssnssnsssssesssnssssssssssssnsssassnssnsssssens 79
LS 000 4 U 11T 1) 1 1, 80
LI N £ 1 (L ¥ 80
5.3. INCONVENIENTS.....cceeererereecsesesesesismsmsnsssssnsmsmsssnsssssmsmsssssssmsnsmsmsasssesmsmsmsnsasEsmsmsmsRsasEsEsEsERRRERERERERERERERERES 81

6.1. RECOMMANAALIONS ....c.evvsevnsessrseisssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 81

6.1.2. Aux institutions liées a l'enseignement du FLE dans le pays. (les universités et le MEP).....82
6.1.3. POUT 1€ MEP ittt sssss st s s s s s s st assssnssans 82
6.1.4. Aux enseignants de FLE en éducation diversifiée......ssssss: 82
6.1.5. AUX fULUI'S CHETCREULS w.cuctrtretsetsecsstssssssssss st s ssssss s sssss s asss s sassssssssasssssnssasssssnssans 82

BIBLIOGRAPHIE ......cccovssiseusssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssassssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssnesss 83

Bibliographie de fiches pAagOgiqUES .........ouvuusisesisisisisisisissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 89

ANNEXES........ooseesetsstsssssssesssssssssssssssssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnssasssssnssnnssnes 92



Annexe 1: Enquéte des ensSeignants...... s 92

Annexe 2 : Négociation d’eNtrée ... 98
Annexe 3 : Consentement......s s ———————_—_—_— 100
Annexe 4 : Grille pour I’obServation ......————s 103
Annexe 5 : Entretien a propos de la toponymie costaricienne ... 105
Annexe 6 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 1 .......ccovnnnmsnnssssnsnssssesnns 106
Annexe 7 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 2 .........coconrveirnssnsnsssiiesennans 110
Annexe 8 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 3 ........ccocunrnmsrnssrsnsssssesssnans 115
Annexe 9 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 4 .........cocunnmsmnsesmsnssssssesssnas 119
Annexe 10 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 5........coecinvcninessnsessnsnnns 124
Annexe 11 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 6..........ccecvrrennnnessnsessnsnnns 128
Annexe 12 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 7.......cccnvrvrisnrnnssssnsesennnns 133
Annexe 13 : Enquéte dirigée aux apprenants apreés I'application des fiches

PEAAGOZIQUES ...ucuuiesircssssisisssasess s AR AR RS 138
Annexe 14 : Entretien dirigé a I'enseignant........ssssssns 140
Annexe 15 : Enquéte dirigée auxX apprenants....... s 141
Annexe 16 : Autorisations des images- Droits d'auteur ........m——n. 143



SIGLES

CECRL
CO
CONARE
FLE
INEC
MEP

TIC

UNA
UNESCO

PO
QCM
IPGH

Cadre européen commun de référence pour les langues
Compréhension orale

Conseil national des recteurs

Francais langue étrangére

Institut National de statistiques et des recensements’
Ministére de 'Education publique

Technologies de 'information et de la Communication
Université Nationale

Organisation des Nations unies pour I'éducation, la
science et la culture.

Production orale

Question a choix multiple

Institut panaméricain de géographie et d’histoire

! Instituto Nacional de Estadistica y Censos



TABLEAU ET GRAPHIQUES DU TRAVAIL

Tableau 1 Schéma narratif des récits autour de la toponymie costaricienne......... 34
Tableau 2 Liste des toponymes choisis pour le dispositif et province.................... 51
Tableau 3 Analyse de la perception des apprenants en relation avec les fiches
(01T F=To ToTo (o [0 L= RSP 76
Tableau 4 Analyse de la réaction des apprenants en relation avec les fiches

(01T F=To ToTo [ [0 L= RSP 78

10



INTRODUCTION

Les toponymes constituent une partie importante de toute culture nationale
et deviennent un élément identificateur commun entre les citoyens d’'un méme
emplacement. lls sont fréquemment accompagnés des narrations qui passent de
génération en génération pour expliquer I'origine d’'un « nom de lieu » et tissent les
histoires, les anecdotes dans le paysage culturel et la cartographie des nations.
Explorer ce sujet est une maniére de mieux comprendre les lieux et les personnes
qui y habitent et d’explorer les traces de l'histoire laissées dans un endroit.

Cette recherche envisage d’utiliser les toponymes de quelques villages
costariciens comme un appui pour apprendre le frangais langue étrangére (FLE),
en utilisant ces narrations orales comme une carte pour parcourir le pays. Employer
des toponymes constitue un outil innovateur pour apprendre une langue étrangére
et motiver les jeunes a connaitre davantage la géographie du Costa Rica. Dans le
but de respecter ce caractere oral des narrations, ce travail propose de développer
plus particulierement la compréhension orale en frangais a travers des récits autour
des toponymes costariciens, enregistrés en support audio et organisés dans un
dispositif. En méme temps que les éléves améliorent la compréhension orale en
classe de FLE, I'enseignant peut renforcer la reconnaissance de certains phonémes
et du lexique afin d’atteindre le niveau cible du dispositif, le A2 du Cadre européen
commun de Référence pour les Langues (CECRL).

Le sujet choisi a été défini pour un abordage focalisé sur I'éducation
diversifiée, ou le niveau linguistique des éléves permettra de mettre en place cette
étude intitulée : « Les récits toponymiques :@ un outil pour développer la
compréhension orale en classe de frangais langue étrangere des éléves de la
onziéme année du lycée Humanistique ».

La recherche est composée de quatre sections dans I'ordre suivant :

La premiére aborde des questions et des réflexions a propos du sujet de
recherche pour ensuite identifier les objectifs attendus et le produit final, a savoir, la
proposition d’'un dispositif de développement des habiletés de réception orale en

classe de FLE envisageant le niveau A2.
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Ensuite, des concepts et des éléments clés pour comprendre ce projet,
présent un ensemble théorique et contextuel autour des toponymes,
compréhension orale au cours de FLE et le niveau AZ2.

En ce qui concerne la troisieme section, elle présente le cadre
méthodologique, contenant divers aspects tels que : le type de recherche, le profil
des participants, le contexte de réalisation du travail et la description générale de la
proposition incluant la conception des fiches pédagogiques ainsi que I'application
et 'analyse d’instruments. Puis, l'interprétation des résultats obtenus qui menera
aux conclusions et recommandations générales pour des enseignants, chercheurs
et institutions.

Finalement, la derniére section inclut I'ensemble des annexes, les
documents qui seront utilisés pour notre recherche, le consentement informé pour
les mineurs, les annexes des fiches pédagogiques, le diagnostic pour les éléves,
une enquéte destinée aux enseignants des lycées, une enquéte d'évaluation des

fiches destinée pour I'enseignante et une autre pour les éléves.
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|. PROBLEMATIQUE, ANTECEDENTS ET OBJECTIFS
DE RECHERCHE

1.1 Theme

« Les récits populaires autour de la toponymie costaricienne : un outil pour
développer la compréhension orale des éléves de la onzieme année en classe de

FLE du lycée humanistique ».

1.2. Problématique

La compréhension orale (CO) joue un réle capital dans I'apprentissage d’'une
langue, étant donné sa fonction primordiale dans les échanges entre locuteurs,
permettant les réactions et par conséquent les productions orales. Rendre solide
une compeétence linguistique de CO est un défi permanent pour les enseignants et
pour les éléves. Simultanément, I'enseignant est toujours soucieux d’inclure la
culture cible mais aussi les apprentissages interculturels dans sa pratique, afin
d’équilibrer et d’enrichir ses cours. Au Costa Rica, les enseignants utilisent surtout
des enregistrements, des vidéos et des chansons permettant d’'un cété de s’exercer
dans la compréhension de l'oral et d’'un autre c6té de découvrir des différents
aspects de la culture francophone. Dans le but d’apprendre plus a propos de culture,
il est pertinent de se poser la question sur les stratégies pédagogiques visant a
travailler la compréhension orale et les compétences interculturelles dans le cours
de FLE.

Si I'Internet est plein de ressources de tout type pour le niveau A2, quels sont
les avantages d’employer des récits toponymiques pour développer la
compréhension orale chez les éleves ? Comment le récit toponymique peut-il
favoriser une plus forte compétence de compréhension orale ? Quelles sont les
stratégies pédagogiques les plus appropriées pour travailler les récits toponymiques

en classe de FLE ?
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Les toponymes sont présents dans toutes les latitudes, toutes les langues,
toutes les cultures. Dans un monde globalisé ou les jeunes sont exposés aux
cultures étrangéres par le biais des réseaux sociaux, YouTube, des jeux videéo,
films, etc., il est important que les apprenants en connaissent davantage sur leur
culture et leur pays, pour pouvoir se décentrer et apprendre sur la culture d’autrui
sans pour autant oublier la leur. Il semble que de nombreux jeunes ignorent I'histoire
du lieu ou ils résident, ce qui offre une opportunité de mieux comprendre ses
propres racines, tout en étudiant une langue étrangere. Serait-il possible de
combiner sa culture autour de la toponymie nationale pour apprendre le FLE ?

Selon Chang, lors d’'une communication personnelle le 17 mars 2025, dans
la toponymie il est important d’analyser le changement d’'un nom substitué par un
autre, savoir quelle est la raison derriére la décision de mettre un nouveau nom.
Pour cette raison, si les jeunes costariciens arrivent a connaitre les motifs derriere
la cartographie de leurs propres provinces, dévoilant des histoires anciennes, il est
probable qu’ils s’intéressent a les intégrer dans la construction identitaire de leur
propre nationalité.

Les documents oraux actuels a portée des enseignants costariciens
n’incluent pas de représentations ni d’informations des régions de leur propre pays
et les informations culturelles sont toujours portées vers I'extérieur. |1y a un manque
de documents oraux en francais sur le Costa Rica, ce qui motive les enseignants a
se servir des audios tirés d’internet surtout des pays francophones ou des audios
fabriqués par eux-mémes pour renforcer un sujet grammatical ou le vocabulaire.

Ce travail préconise [I'utilisation des récits autour de la toponymie
costaricienne pour développer les compétences de CO en frangais, en méme temps
qu’il est possible de favoriser la construction de l'identité nationale chez les jeunes.
Cette construction identitaire permettra ensuite la décentralisation culturelle pour

ouvrir les portes aux apprentissages interculturels.
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1.3. Justification

Les toponymes sont un sujet universel et en classe de FLE sont d’ailleurs un
sujet innovant. Les récits populaires autour de la toponymie enrichissent le folklore
des territoires, et ils racontent des histoires sur des éléments, des personnes, la
faune, la flore, parmi d’autres qui ont joué un réle important a un moment donné.
Aprés une recherche, nous avons constaté un manque d’études récentes sur le
théme. L'emploi de récits autour de la toponymie pour travailler la CO n’a pas été
mis en place au Costa Rica auparavant et nous n’avons pas trouvé d’antécédents
a ce sujet dans les recherches.

Dans le plan d’études officiel pour le FLE proposé par le Ministére de
I'Education publique (MEP), certains contenus sont reliés au développement de
I'identité nationale et la prise de conscience du réle de citoyen (2016, p.50) a travers
« la compétence de réception orale, dont I'apprenant aura besoin pour décoder les
informations recues surtout de la part des francophones natifs, sera développée
grace a I'emploi systématique de documents oraux ». Comme exemple de ce
dernier, les récits autour de la toponymie peuvent favoriser la CO en langue
étrangere a travers des éléments identitaires nationaux et par conséquent répondre
de maniére effective et pratique aux directives institutionnelles.

Le programme d’études de FLE du MEP invite a comparer les cultures pour
en apprécier les points communs et a partir de ce que I'apprenant connait, pouvoir
en dégager d’autres apprentissages pour la langue étrangére. Un exemple est
constitué par l'objectif du programme : « Peut repérer lexique et expressions
concernant les caractéristiques du pays » (2016, p.147) ou encore « Peut repérer
différentes caractéristiques socio-culturelles dans un document sonore » (p.151). Il
est pertinent de prendre note sur cette possibilité de partir de sa culture pour en
appréhender une autre. Pour atteindre cet objectif, nous constatons un manque de
documents oraux en francais en relation avec le folklore costaricien et par
conséquent une opportunité pour en créer et en profiter.

Le Conseil national de recteurs des universités publiques costariciennes,

CONARE, dédie traditionnellement chaque année universitaire a une thématique
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saillante qui met en valeur une problématique ou un besoin de visibilisation. Dans
le cadre de la commémoration en I'honneur des peuples originaires (ou
autochtones) du Costa Rica dans les universités publiques de notre pays tout au
long de I'année 2024, la thématique culturelle devient capitale, étant le Costa Rica
un état pluriculturel et multiethnique?. Ce travail a pour but de représenter les
différentes provinces costariciennes avec leurs récits toponymiques comme
échantillons du folklore du pays et 'une des raisons de prendre ce sujet est le fait
que les peuples indigénes subissent des inégalités dans les aspects économiques,
sociaux et culturels.

Cette recherche s’avere pertinente et novatrice pour le FLE a partir de ces
prémisses, de sorte quelle a intégré au moment de sa mise en pratique les
eéléments précédents : le programme du MEP, la célébration portée par les
universités publiques, les éléments culturels nationaux et le caractére universel des

toponymes pour apprendre le FLE.

1.4. Antécédents

Dans cette section, nous recensons des travaux précédents et récents, reliés
aux éléments clés de cette recherche : la compréhension orale et les récits autour
de la toponymie pour I'enseignement du FLE. Ces documents permettent d’établir
un panorama plus élargi pour la prise en compte, en présentant d’abord les
ouvrages nationaux et ensuite les internationaux.

Le premier mémoire consulté est intitulé Ensemble de fiches pédagogiques
pour la compréhension et expression orale au niveau faux débutant dans le systeme
scolaire du Costa Rica, soutenu par Estela Alvarez Garay en 2015. La chercheuse
aborde le sujet du FLE dans les écoles, ou le public cible de I'expérience sont des

enfants de 10 a 12 ans. Pour l'auteure, parmi les faiblesses recensées lors de son

2 Declaratoria CONARE 2024: “Universidades Publicas con los Pueblos
Originarios”.https://www.conare.ac.cr/declaratoria-2024-universidades-publicas-con-los-pueblos-

originarios/
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experience en tant qu’enseignante, elle cite I'expression orale et la compréhension
orale et sa proposition est par conséquent composée d’un dispositif de fiches
pédagogiques afin d’améliorer ces compétences. Parmi les observations qu’elle fait
face & la préparation d’'un mécanisme pour ces habiletés linguistiques, Alvarez
(2015) mentionne que les images sont indispensables, et que le son du matériel
audio doit étre assez clair et fort pour éviter la fatigue des éléves au moment de
I’écoute. Notre travail tient compte de 'emploi des images surtout pour I'introduction
du lexique et du volume des enregistrements, en tirant profit des expériences de
cette chercheuse. Son travail a permis aussi de concevoir un format spécifique et
adapté pour les fiches pédagogiques qui constituent le dispositif, de la méme

maniére qu’elle en a congu pour son public.

Un deuxiéme mémoire, dont le titre est : Les apps dans le développement de
la compétence de compréhension et expression orale, chez les éleves de la 9°
année du collége Maria Inmaculada, a été rédigé par Sharon Fallas Fallas et Maria
Laura Quesada Jaikel et soutenu en 2023. Les auteures mettent en évidence le rble
précieux des assistants natifs pour la production du matériel linguistique dans
'apprentissage du FLE, quand la décision méthodologique est d’introduire les
documents originaux mais non authentiques, adaptés au contexte et didactisés pour
sensibiliser les éléves autour des accents. Pour I'objectif de cette recherche, 'aide
de 'assistante linguistique en fonctions a TUNA en 2023, a garanti la sensibilisation
a la langue cible a travers des récits simples, adaptés au niveau des apprenants et

en accord avec le programme MEP.

Le troisieme mémoire, soutenu en 2017, est nommé La comptine : outil
pédagogique pour I"'amélioration de la compréhension orale en FLE au primaire et
ses auteures sont Andrea Madrigal Garro, Kimberly Mejias Porras, Nandy Quesada
Rojas, Katherine Uva Araya. Les chercheuses ont recueilli des informations auprés
des conseilléres nationales FLE du MEP a cette époque. Eugenia Rodriguez et
Olga Fatjé (maintenant a la retraite) considérent qu’il est important de mettre en
pratique des documents audiovisuels et des activités ludiques pour développer la

CO enclasse de FLE. Les conseilleres ont confirmé le manque de documents oraux
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fournis par le MEP, en dépit des ressources disponibles en ligne. Cette constatation
a conduit les auteures a concevoir elles-mémes un dispositif didactisé, afin de mieux
répondre aux besoins pédagogiques du pays. Ces prémisses inspirent cette
recherche, ou le matériel est aussi créé et didactisé a partir des caractéristiques
propres du pays, pour favoriser la CO a travers ces moyens.

Bien que ces trois recherches envisagent le développement de la CO, la
révision des travaux costariciens n’a pas donné de résultats concernant les
toponymes ou les récits de ce type pour enseigner le FLE. Au niveau international,
non plus, nous n'avons pas trouvé de recherches orientées vers I'acquisition d’une
langue étrangére a partir des récits propres de la langue maternelle. Néanmoins,
trois ouvrages ont retenu notre attention par la proximité de leurs thémes avec le
noétre.

Il est possible de recenser comme premier ouvrage de référence, I'article en
espagnol Uso de los toponimos como material didactico para la ensefianza de la
lengua, écrit par Genoveva Torres Cabrera (2001). Elle affirme que l'usage des
toponymes en tant qu’outil didactique pour I'enseignement d’une langue est
convenable pour la compréhension, car les enfants identifient des lieux connus.
L’auteure propose une étude sur I'enseignement de la formation des mots a partir
de toponymes et remarque un apprentissage significatif, ou les informations
incomplétes poussent I'apprenant a répondre a une problématique donnée, de telle
sorte qu’ils deviennent un défi ni trop facile ni trop difficile. Dans le cas de la présente
recherche, le matériel audio a partir de récits autour des toponymes est proposeé
comme une option pour arriver a développer la CO en FLE, en utilisant le nom de
certains lieux au Costa Rica. Nous sommes convaincus que cet emploi s’avére
approprié, facile et qu’il rapproche 'apprenant des connaissances en langue cible,
favorisant aussi la reconnaissance des lieux de sa propre culture et pour cela, le
développement des habilités associées a la compréhension des récits.

Le deuxiéme meémoire international est nommeé : Fortalecimiento de la
expresion oral comunicativa hablando en espariol los relatos de la cosmovision
Wayuu del grado quinto de la IEIR Media Luna Jawou en Uribia, La Guajira écrit

par : Greogoria Maria Castillo Ochoa en 2024. L’auteure propose le renforcement

18



de lI'expression orale en espagnol par le biais de la culture de la communauté
indigéne Wayuu qui « a préservé ses pratiques éducatives, en transmettant de
maniére orale ses traditions et valeurs dans un milieu familial.®» p.15. L’auteure
considére que la capacité de faire des narrations et de communiquer en langue
autochtone et en espagnol enrichit I'identité culturelle Wayuu, contribuant a sa
visibilité et a 'appréciation de sa vision du monde au sein de la société. Notre travail
motive a visibiliser le folklore du Costa Rica par le biais d’'une langue étrangére : le
frangais. Les toponymes sont des récits populaires qui passent de génération en
génération, portant en eux-mémes une richesse culturelle propre a I'apprenant et
lui permettant de développer ses habiletés de compréhension orale en FLE.

La troisiéme recherche correspond a un article intitulé « La cultura popular
para la ensefianza de espafol como lengua extrajera », proposée par Wilson
Eduardo Rojas-Moreno en 2019. L’auteur présente la mise en place des ateliers
dans le but de visibiliser la culture colombienne a l'aide de textes populaires reflétant
des valeurs, des mceurs et des croyances. La section finale des ateliers aborde la
compréhension orale, pour laquelle les éléves ont renforcé la prononciation avec
'écoute des audios et ou ils ont montré de lintérét pour apprendre la culture
populaire en espagnol langue étrangére. L’article rend compte de I'apprentissage
de I'espagnol par des étrangers venus en Colombie, ce qui se rapproche de notre
recherche. Malgré une situation d’acquisition différente, car ces personnes se
trouvent en immersion hispanophone pour apprendre I'espagnol en Amérique
latine. De plus, notre cas suppose un apprentissage du FLE dans un environnement
complétement hispanophone, il existe une ressemblance du matériel utilisé et de la
compétence envisagée, ce qui confirme que I'emploi de la culture est un bon

véhicule pour accompagner I'acquisition.

3 Les citations textuelles des auteurs en espagnol ont été traduites par la chercheuse.
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1.5. Objectifs de |la recherche
Cette section est composée de 'objectif général et des objectifs spécifiques

qui déterminent le but de notre recherche.

1.5.1. Objectif général :

Proposer un dispositif de développement des habiletés de réception orale en
classe de FLE, envisageant le niveau A2 a partir des récits autour de la toponymie

costaricienne, adressés aux éléves de la onziéme année.

1.5.2. Objectifs spécifiques :

1- Diagnostiquer les compétences préalables des participants en
compréhension orale en classe de FLE, a partir de récits toponymiques.

2- Elaborer un dispositif d’apprentissage visant a développer la compétence
orale en classe de FLE, a partir de récits toponymiques adaptés a la
population cible.

3- Mettre en place un dispositif basé sur des récits autour de la toponymie
comme un outil pédagogique pour favoriser la compréhension orale du
niveau A2.

4- Evaluer le dispositif d’apprentissage pour le développement de la

compreéhension orale.
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Il. CADRE THEORIQUE ET REFERENTIEL

Ce chapitre présente les concepts principaux de notre sujet de recherche,
afin d’orienter le lecteur vers les composantes pour analyser la problématique et
proposer un contexte pour mieux la comprendre.

Dans un premier temps, sont exposées des notions liées aux récits
toponymiques pour ensuite nommer les stratégies utilisées pour entreprendre leur
étude en relation avec la CO. Pour la mise en place de cette recherche, il a fallu
considérer des concepts autour de la médiation et de I'organisation du dispositif de
classe afin de garantir la favorisation des habiletés ciblées. Pour situer le contexte
éducatif de la mise en place, quelques informations générales a propos du lycée

Humanistique sont aussi nécessaires.
2.1. La toponymie

Chang* (2010, p. 15) définit la toponymie comme I'étude de l'origine et
signification des noms de lieux, considérée comme une branche de 'onomastique,
discipline dédiée au catalogage et étude des noms propres de personne et de lieu.
Dans le cadre de cette recherche, ce concept de toponymie permet de mieux
comprendre le type de récit utilisé dans les objectifs pédagogiques étant donné que
les récits reviennent a l'origine et signification de certains lieux du pays. De plus,
Barahona (2019, p.20) considére que la toponymie rapproche I'étude géographique
et linguistique, ...car 'onomastique des caractéristiques géographiques et des
établissements humains est un guide pour organiser les études de variété
linguistique dans les identités de communautés. Ces deux perspectives se
complétent, la toponymie est vue comme I'étude qui organise et classifie les noms
de lieux selon leur origine et représente les communautés de la région.

De surcroit, El Fasi (1984, p.19) la définit comme « la connaissance des
noms de lieux (villes, montagnes, fleuves, lacs, sources et autres points

géographiques), dont I'étude s’appelle toponymie ». Il est possible d’ajouter qu’au

4 Idem.
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Costa Rica les toponymes sont classés par les philologues selon l'origine par
exemple : provenant de noms propres et provenant de noms communs.

Selon Pelen (2002, p.2) I'espace géographique et le récit qui explique son
origine possédent trés souvent une relation étroite. Les toponymes sont
régulierement accompagnés d’un récit populaire fusionnant I'espace et le temps, de
telle sorte que 'auteur affirme que « le toponyme définit le territoire du récit, voire
définit le récit comme territoire »°. La toponymie représente un moment historique
et culturel des habitants donnant le nom a un lieu. Citons en guise d’exemple le cas
du nom Nandayure a Guanacaste, dont I'origine chorotega nous donne des signes
des civilisations ayant habité auparavant la région.

C’est ainsi que la culture humaine trouve son siége dans des espaces et la
linguistique s’intéresse a I'étude des noms de ces espaces. Senouci signale que le
langage est généralement considéré comme un porteur d’identité culturelle et la
construction de l'identité des hommes passe par la communication, par nommer les
choses et développer sa culture et son patrimoine. [l mentionne (2022, p.1003) que
« la toponymie, qui est une branche de la linguistique, s’intéresse a I'étude
étymologique des noms des lieux, les significations et leur évolution a travers les
ages ». Pour les fins de cette recherche, il est important d’en connaitre davantage
sur l'origine du nom de certains lieux costariciens. Le nom d’un lieu peut changer
dans le temps.

Les toponymes établissent une relation entre le territoire, 'environnement et
la culture, de telle sorte qu’ils mettent en évidence ce processus de construction
culturelle, lequel selon Gémez et Sanchez (2023, p.18), est représenté de maniére
particuliere par les toponymes des lieux sacrés ou I'étre humain en collectivité est
un acteur dans la génération de sa propre mémoire historique®. Voila pourquoi, les
éléves peuvent approfondir en méme temps la connaissance de leur propre culture
tout en apprenant une langue étrangére, en mettant en relation ces lieux significatifs

pour leur univers culturel.

3 Idem.
6 Idem.
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Pelen considére que les toponymes en eux-mémes sont une sorte de
« micro-récits flottants » entourés de plusieurs interprétations populaires. |l
mentionne (2002, p.4) que « pris isolément, chacun de ces micro-récits interprétatifs
est difficile a analyser. Mais, considérées dans leur ensemble, ces interprétations
résonnent au sein des croyances partagées ». Dans la perspective de cette étude,
la notion de micro-récit est intégrée comme un outil permettant aux apprenants
d’approfondir leurs connaissances sur les lieux de leur propre pays tout en
développant la compréhension orale.

Parmi ces toponymes dont les micro-récits sont une source d’apprentissage
du FLE, se trouvent plusieurs lieux sacrés indigénes. Ces lieux et leurs noms
respectifs font partie de la mémoire historique et sont également des symboles
d’identité culturelle, tel que le reprend I'année universitaire 2024 proclamée « celle
pour honorer les peuples originaires ». Gémez et Sanchez (2023, p. 20) affirment
que l'interaction des étres humains avec les lieux sacrés et leurs toponymes, leur
permet de faire partie du processus de construction sociolinguistique et
sociohistorique. Cette interaction accomplit un double rdle : elle garde la mémoire
de I'histoire a travers les pratiques cérémonielles et les rituels et en méme temps
conserve le récit oral’. De cette fagon, les toponymes sélectionnés pour le dispositif

proposeé par cette recherche possedent un intérét transversal.
2.2. Les toponymes au Costa Rica

Les toponymes au Costa Rica sont trés souvent associés au temps de la
conquéte espagnole et de la résistance indigéne ou bien au choix d'un nom relié au
sacré pour un lieu, évidence de la tradition chrétienne du pays.

Quesada (2006) considére la toponymie comme science qui étudie les noms
de lieux et ses transformations a travers le temps. Elle nous raconte sur les
migrations de peuples, la conquéte, la colonisation, le changement de langues et
de langues mortes, la valorisation d’'une terre et les étapes successives de

développement culturel (p.204). Ce concept englobe les noms de riviéres, lacs et

7 Idem.
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lacunes, les accidents toponymiques (oronymes) et des villages (écdnymes) et les
noms de divinités (hagionymes)®. Quelques exemples : un oronyme : Quebrada
Golondrina, un éconyme : Sabanilla et un hagionyme : San Pablo.

Garita (2000, p.154) fait mention de trois éléments qui ont influencé les
toponymes dans le pays. Tout d’abord, I'auteur signale que l'influence européenne
occupe la premiére place dans la liste des noms qui existent comme propres en ce
continent ou ceux qui n'existent plus (tel le cas de Prusia). De nombreux villages
européens ou des villes ont une réplique de nom au Costa Rica, par exemple, parmi
les plus communs : Alpes, Londres, Siberia, Alemania, Suiza, Holanda, Polonia,
etc. Néanmoins, tous les noms n'ont pas été désignés par des Européens. Certains
lieux ont été nommés par des Costariciens quand ils trouvent des similitudes
propres a ces pays et aux villes admirées. Dans un deuxieme temps, il est possible
de trouver I'influence mexicaine principalement dans les provinces de Alajuela et
Guanacaste. Garita (2000, p.154). Dans un troisieme temps, viennent les noms de
lieux nord-américains, des Etats-Unis la plupart, mais aussi du Mexique et du
Canada. Ces noms se trouvent principalement dans la province de Limon, qui
présente des caractéristiques spéciales.® Ces informations permettent d’apprendre
la raison pour laquelle il existe des noms provenant des pays ou régions étrangéres
autour du monde au Costa Rica.

Selon Bedoya (2019, p.15), au Costa Rica les lieux nommés en I'honneur
des saints et non des saintes sont prédominants. Un cas particulier est illustré par
I'appellation « Angeles », en hommage & la Vierge, en raison de sa place en tant
que Patronne du Costa Rica. Citons le cas de la Zona de los Santos, une région
nommeée de cette fagcon en raison du fait que la plupart des villages, appelés
administrativement des cantons'® ont des noms en honneur de saints. Sur le méme
esprit, Bedoya (p.14) signale que « les récits populaires constituent des explications

et anecdotes de l'origine et de la signification des noms géographiques et il les

8 Idem.
? Idem.

19 Division administrative a l'intérieur de chaque province au Costa Rica, ot un village devient ’axe d’une
petite région et constitue une sorte de centre-ville a petite échelle.
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congoit comme un apport au folklore ou une source pour I'analyse future' ». Enfin,
les toponymes constituent une source importante du folklore en raison de son
contexte historique, c’est ainsi qu’ils renforcent I'idée d’identité des citoyens en se
rappelant de leurs racines.

Dans les sections suivantes, cette recherche propose des informations

générales sur la toponymie costaricienne dans différentes provinces du Costa Rica.

2.2.1. La toponymie de Guanacaste

D’aprés 'INEC (2022), la province de Guanacaste est la moins peuplée du
pays, avec 412.808 habitants, distribués en dix cantons'?, a savoir Liberia, Santa
Cruz, Nicoya, Canas, La Cruz, Bagaces, Abangares, Tilaran, Nandayure et
Hojancha. Garita (2000, p.18) explique qu’elle est située au nord-ouest du pays et
que sa superficie atteint 10.140,71 kilomeétres carrés.

Le peuple Chorotega au Costa Rica représente le plus loin au sud de la
mexicanité, constitué par des indigénes de I'époque précolombienne. Barboza
(2019, p.1)"™ explique que linfluence Chorotega a un poids important dans la
province de Guanacaste en ce qui concerne les toponymes et divers auteurs
manifestent son héritage jusqu’a l'actualité et sa présence liée a la faune, flore et
les caciques'. Rojas (2002, p. 87) cite quelques exemples comme : le nom de la
princesse Nosaraou du Cacique Curime et des concepts quotidiens tels que
Guaitil, Guaca, Bijagua, Curime et Diria ; la flore prédominante (Tamarindo,
Guanacaste et Guapinol); le paysage local (Pampas, Conchal, etc) et la
faune (Guacamaya, Murciélago, etc). Il y a aussi la présence de noms composés
par des noms et des adjectifs a propos de paysages auxquels on attribue des
qualités (Playa Hermosa et Sabana Larga), par exemple ceux liés a I'élevage (Hato

Viejo et Rancho Alegre)'®. Les toponymes montrent la variété de faune et flore ainsi

! Les citations textuelles des auteurs en espagnol ont été traduites par la chercheuse.

12 Au Costa Rica, la division administrative est organisée hiérarchiquement en provinces, et a ’intérieur les
cantons, ou I’on trouve les districts. L’organisation économique du pays repose sur des régions (Brunca,
Chorotega, etc.).

13 Les citations textuelles des auteurs en espagnol ont été traduites par la chercheuse.
14 Leader indigéne.
15 Les citations textuelles des auteurs en espagnol ont été traduites par la chercheuse.
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que la culture Chorotega qui caractérise la région, avec ses traditions et son histoire,
y inclus la présence de caciques. En outre, la « municipalidad'® de Santa Cruz »
(s.d.) cite 'exemple lié a I'histoire du canton de Santa Cruz, nommé a l'origine : « El
Paraje del Diria » par les premiers conquistadors espagnols arrivés, car il y habitait
le Cacique Diria, leader aborigéne des Chorotegas.

Du point de vue linguistique, la toponymie du Guanacaste est divisée en deux
catégories. Garita (2000, p.21) les classe en : toponymes provenant des noms
propres et provenant des noms communs. Dans les toponymes anthroponymes : il
y a relatifs a la vierge, a Dieu et les saints et les saintes : (p.29). Les toponymes
provenant d’autres, sont distribués de différentes facons : noms d’hommes, noms
de femmes, des noms, des surnoms et de hypocoristiques (p.33). Ces
classifications facilitent la compréhension de la région, ainsi que les civilisations y
habitant, leur culture, les influences linguistiques y présentes et I'environnement
naturel entourant la province.

Rojas (2002, p. 88) considere que Guanacaste présente un équilibre entre
les éléments paysagers, indigénes et de la biodiversité, avec un usage étendu de
diminutifs délicatement manifestés.'” Les noms de lieux & Guanacaste représentent
un mélange entre la biodiversité, la présence des indigénes a I'époque et la période

post conquéte, avec des noms en espagnol ou des noms relatifs a la foi catholique.

2.2.2. La toponymie de Cartago

Garita (1995, p.15) indique que la topographie de la province est trés
irreguliére et le paysage composé par des formations montagneuses et de vallée :
la cordillére volcanique centrale, avec ses volcans (lrazu et Turrialba) et la cordillére
de Talamanca, le cerro Chirripd, le plus haut du pays, les vallées de E/ Guarco et
celle de Turrialba. Posséde une densité de drainage élevée avec les fleuves :

Reventazén, Macho, Grande de Orosi, Pejibaye, Turrialba, Tuis Pacuare et

1614 “municipalidad” au Costa Rica n’a pas d’équivalent dans I’administration frangaise. Le mot
municipalité ne comprend pas exactement les mémes fonctions et la mairie non plus. Il s’agit d’une figure
particuliére au Costa Rica.

17 Les citations textuelles des auteurs en espagnol ont été traduites par la chercheuse.
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Chirrip6."® Les descriptions mentionnées montrent des caractéristiques naturelles
tels que des accidents topographiques liés avec les éconymes importants de la
province.

Du point de vue linguistique, nous suivons la ligne de Barahona (2019),
mentionnant que la province de Cartago montre un mélange entre diverses ethnies
indigénes (Cabecar et Huetar) et la présence des noms de divinités liées a la foi
chrétienne. D’apres lui (2019, p.24), on y trouve une préférence pour 'utilisation de
noms simples singuliers, de phrases spécifiques formées par un nom et un adjectif
et I'utilisation abondante des hagionymes appartenant a la foi catholique professée
dans la culture hispanique traditionnelle (comme Noche Buena).'® La présence des
noms de hagionymes réveéle des caracteéristiques de la période post conquéte dans
la région avec des noms en espagnol.

Etant la premiére capitale du pays, la province de Cartago montre une
relation avec la politique. Il s’agit en plus d’'une région dédiée a I'agriculture des
différents produits alimentaires. Selon Rojas (2002, p. 86 et 88) a Cartago il y a une
mosaique agricole mise en relation avec les instances politiques et religieuses. Les
ordres religieux siegent a Cartago et a Paraiso mais ne réapparaissent pas dans
toute la province. Ce n’est pas possible de distinguer un seul critére pour I'ensemble
de la province.

Du point de vue linguistique, Garita (1995, p.41) explique que les toponymes
a Cartago sont subdivisés en anthroponymes et toponymes. Les anthroponymes
comportent 51,6 %, et les toponymes 48,4 % de la maniére suivante : huit prénoms
d’hommes, 46 prénoms de femmes, 65 noms, un surnom, deux hypocoristiques
(formes affectueuses ou familiales d'un prénom). Cette division montre que plus de
la moitié des noms de lieux représentent des personnes ou des noms de famille

dont probablement le rble joué a été important pour la région.

18 [dem.
19 1dem.
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2.2.3. La toponymie de Puntarenas

Puntarenas en raison de sa position géographique bordée par la mer
pacifique, partageant ses limites avec les provinces de Guanacaste, Alajuela, San
José et Limdén, montre une richesse quant a la variété de cultures indigénes. Garita
et Cordero (2001, p.17) mentionnent que dans cette province ont habité des
indigénes appartenant a des traditions culturelles variées : los chorotegas d’origine
mésoameéricain et les huetares, quepos, borucas, térrabas, bribris, guamies et
cotos, d'origine sud-américain. Dans cette province, ont été identifiés des
toponymes en langue bribri, cabécar, boruca et térraba. Les langues des
chorotegas, quepos, cotos et huetares ont disparu et ne conservent pas leur vitalité
et quant aux langues boruca, cabécar, bribri, guaimi et térraba, il reste que trés peu
de locuteurs de chacune.?® En outre, les toponymes de la région mettent en
évidence la variété des peuples indigénes ayant habité la région juste en raison de

la transmission de leur héritage culturel par le biais de noms de lieux.

Il existe des groupes culturels indigénes encore présents. Garita et Cordero
(2001, p.40) indiquent qu'a Puntarenas, il y a encore cing groupes culturels
indigenes avec une certaine vitalité parmi lesquelles on trouve I'ethnie boruca
(située en Boruca et Curré, dont la langue est le boruca), I'ethnie Bribri (située en
Salitre et Cabagra, locuteurs de langue bribri) et I'ethnie cabécar (dans les
communautés d’Ujarras et Chinakicha, locuteurs de cabecar).?! Les informations de
ces groupes humains a travers les générations permettent I'étude de la toponymie

par le biais des locuteurs.

D’ailleurs, selon Garita et Cordero (2001, p.155), la plupart des noms de lieux
proviennent de nhoms communs. Le toponyme est déterminé d’un co6té par les
préférences et d’un autre par l'interaction avec I'environnement. Ces mémes

auteurs expliquent que cela refléte les concepts et les expériences culturelles des

20 [dem.
2l 1dem.
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locuteurs de la langue. Par exemple, nous pouvons mentionner Quebrada Pinzén
(nommeé de cette fagon a cause d’'un pinson endémique qui se trouve dans Isla del

Coco).

Pour mieux comprendre la toponymie a Puntarenas, Garita et Cordero
(2001, p.30) explique qu’elle est composée de 3779 toponymes au total, les
hagionymes constituant le 6%, les noms relatifs a la Vierge, 8.06% ; les noms
relatifs a Dieu 2.41% ; les noms relatifs a saints et saintes, 89.51%.2%2 Des exemples
de ces catégories sont Barrio Del Carmen, en honneur a la vierge du Carmen, et

San Juan Grande (dans le canton d’Esparza) en relation des saints et saintes.

Dans le cas de toponymes provenant d’autres noms propres, ce sont au total
986, autrement dit 35.48%, distribués anthroponymes (hagionymes, prénoms,
noms, hypocoristique, surnoms) et les toponymes (indigénes, castillans de la région
et étrangeres) (p.55). Les noms indigénes prennent la deuxiéme place avec une
difféerence de 5 % des castillans dans la région. Garita et Cordero (2001)
considérent I'existence d’'une relation entre les aptitudes linguistiques des locuteurs
et 'environnement naturel, reflétée dans les collines, les ravins ou les riviéres

nommeées dans leurs propres langues (p.56).
2.2.4. La toponymie d’Alajuela

La province d’Alajuela est située au nord du Costa Rica. La province est
composée de seize cantons?? : Alajuela, San Carlos, San Ramon, Grecia, Upala,
Naranjo, Palmares, Poas, Los Chiles, Atenas, Orotina, Sarchi, Guatuso, Zarcero,
Rio Cuarto, San Mateo. Les cantons refletent la variété géographique de la
province, avec des volcans, des sources d’eau chaude, des riviéres, le parc Juan
Santamaria (en honneur a un personnage historique important pour le Costa Rica),

des musées, etc. Garita et Bedoya (2010, p.xix) mentionnent que les noms

22 1dem.

23 Comme mentionné avant, une forme d’organisation administrative pour les provinces costariciennes, de
telle sorte que les principaux villages se constituent en centres ou se concentrent la plupart des habitants du
secteur et les regroupements a I’intérieur des cantons donnent naissance aux districts.
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géographiques de la province d’Alajuela sont distribués dans un espace trés
diversifié, de multiples paysages : ceux de vallée, de plaines, de montagne, de
campagne et de ville?*.

De surcroit, dans la province d’Alajuela, Barahona (2019, p.28) recense une
influence hispanique prépondérante dans les toponymes et des prénoms de
femmes également présents : Fila Delio Herrera. Quelques noms d’origine maleku
(Upala) et huetar (Sarchi) sont aussi retrouvés. Les hagionymes sont de fréquence
similaire dans les provinces de Heredia, Cartago et Guanacaste.?®

Garita et Bedoya (2010, p.xxix-1) recensent dans la province d’Alajuela des
toponymes issus de noms propres, provenant d’anthroponymes et comprenant les
noms de Dieu, de la Vierge et des saints. Trés souvent, lorsque les villages ont pour
patron I'un des saints la vierge ou Dieu (selon les traditions de I'Eglise catholique),
I'endroit entier prend ce nom, il devient un titre de culte. Pour mieux comprendre la
distribution des toponymes, Garita et Bedoya (2010, p.17) ont proposé que : les
toponymes d'origine anthroponyme, sont distribués de la fagon suivante : des
hagiographies, 323 au total (en référence a la Vierge, a Dieu, et aux saints et
saintes), en provenance d’autres noms, 284 (issus de prénoms, de noms de
surnoms, d’hypocoristiques). Des exemples de ces catégories en référence a la
Vierge : Concepcion, Rosario et Angeles Norte, Lourdes ; a Dieu : Corazdn de
Jesus, Cristo Rey, Espiritu Santo ; aux saints : San Alberto, San Bosco, San
Antonio, San Francisco, San Carlos et bien d’autres.

Pour Rojas (2002, p. 88) Alajuela utilise principalement les mots religieux,
mais il y a des éléments de I'environnement et des valeurs académiques provenant
des milieux intellectuels qui ont influencé la province?®, a la différence d’autres

provinces ou I'environnement et les traits culturels sont les plus importants.

24 Idem..
25 Idem.
26 1dem.
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2.2.5. La toponymie d’Heredia

D’aprés 'INEC (2022), la province d’Heredia posséde presque un demi-
million d’habitants (479.117), distribués dans 10 cantons : Heredia, Sarapiqui, San
Rafael, Barva, Santo Domingo, Santa Barbara, San Pablo, Belén, San Isidro et
Flores. Dans cette liste, il y a 80 % des toponymes d’origine espagnole et 20%
d’origine indigénes (Sarapiqui et Barva). Garita affirme que 90,3% des toponymes
correspondent a des noms propres d’origine espagnol et 9,5% d’origine indigene.
Ce qui montre que les toponymes utilisés sont de I'époque post conquéte.

Rojas (2002, p.8) considére que le format idéologique prédominant dans les
toponymes de Heredia est religieux, car le choix majoritaire des saints pour nommer
les lieux est évident. Parmi quelques exemples : Santo Domingo, San Miguel, San
Francisco, Santa Lucia, etc. A I'exception du cas de Sarapiqui (p. 88), les habitants
de Heredia semblent avoir été conduits au choix des saints pour fixer leur
toponymie.?” Ces affirmations de Rojas trouvent une relation étroite avec ce qui
explique Barahona (2019, p.24) sur le trés peu d’évidences des noms liés a 'époque
préhispanique. Quesada (2006, p.225) indique que la signification de certains
éléments supposés d'origine huetar est en réalité incertaine, comme le cas de
Cubujuqui, mot d’origine huetar qui veut dire « lieux ou se trouve la maison de Cubuj
(un leader indigéne de la province) ». Les communautés des indigénes Huertar ont
habité dans la vallée centrale, actuellement la communauté habite dans la région

sud-ouest de San José.

2.2.6. La toponymie de San José

San José est la capitale du pays. La province est composée de 20 cantons :
San José, Desamparados, Pérez Zeledon, Goicoechea, Alajuelita, Tibas, Escazd,
Curridabat, Vasquez de Coronado, Aserri, Moravia, Santa Ana, Montes de Oca,
Puriscal, Mora, Acosta, Tarrazu, Leon Cortés Castro, Dota, Turrubares. Parmi les
noms des cantons se trouvent des noms de lieux provenant des saints, des noms

en espagnol et des noms d’origine indigene.

27 1dem.

31



Pour Rojas (2002, p. 88) San José présente une distribution de noms
associés aux concepts religieux et descriptifs du paysage urbain et semi-rural qui la
caractérise comme province. Elle est proche du milieu rural avec la présence de
mots associés aux travaux agricoles et a I'élevage en haute altitude, mais posséde
aussi un paysage semi-rural.?® Parmi les lieux urbains, Barrio Amoén (qui a des
héritages frangais), et parmi les ruraux, nous trouvons par exemple Pérez Zeledon.

Corrales (2003, p. 53) mentionne l'origine des anthroponymes et des
toponymes, des hagiotoponymes. Il convient de considérer les références a Dieu,
dans la catégorie des toponymes provenant de « lexéme nominal propre » se
trouvent les anthroponymes et les toponymes, les premiéres comportent le 56,75%
tandis que le deuxiéme le 43,25%. Distribués de cette fagon se référant a Dieu
(6,41%), les éconymes référant a la Vierge (17,11%) et les référents aux saints
(76,47%). Il existe une relation de langue -culture, les noms géographiques reflétent
la vie culturelle du peuple, spécifiquement a la conception religieuse catholique. La
province présente des noms référents a la fois chrétienne a la culture, des

personnes a qui ont honoré le nom du canton et a la relation avec 'environnement.

2.2.7. La toponymie de Limén

Limén se trouve a I'est du territoire. Cette province se limite au nord avec
Nicaragua et au sud-est par la république de Panama. Au nord-est est bordé par la
Mer des Caraibes, au sud avec Puntarenas, et a 'ouest par les provinces d’Heredia,
Cartago et San José. C’est la seule province du Costa Rica qui posséde des
frontiéres avec les deux pays et la Mer des Caraibes, elle montre une variété et
richesse culturelle étant donné ces caractéristiques mentionnées, liées avec
I'extension de son territoire.

En ce qui concerne la perspective culturelle, Chang (2010, p.32) explique la
configuration de la population, caractérisée comme la plus diverse du pays,
constitue une mosaique ethnique et linguistique particuliére ou I'espace est partage

par : métis, indigénes (bribris et cabécares), noirs afro-caribéens, chinois, arabes et

28 1dem.
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en nombre plus réduit les ‘culies ‘ ou hindous.?® Limén est influencé par des
personnes d'ascendance africaine et chinoise a cause de la construction du chemin
de fer dans le XIX® siécle, ce qui provoque une culture métissée selon les cantons
et la zone ou ils se trouvent.

Il convient d’ajouter que selon Rojas (2002, p. 88) Limoén est un cas
particulier, car dans les Caraibes, la cohabitation de divers groupes ethniques
immigrants a donné lieu a un mélange unique dans la province. C’est pourquoi cette
province est totalement différente du reste du pays. Il ressort une prédominance de
mots issus de I'anglais jamaicain, ainsi que la présence d’animaux exotiques, de
personnages hors du commun, d’éléments du quotidien et de quelques termes a
connotation religieuse. Cette province présente un dialecte nommé « patois » avec
des locuteurs principalement d’origine afrodescendante. L’existence des divers
groupes indigénes enrichit la diversité des toponymes qui se trouvent dans la zone.

Dans le méme esprit, Chang (2010, p.16) considére que la toponymie de
Limén est pluriculturelle et multilingue, ainsi que comme la présence de I'hybride et
le métis au Costa Rica.?® De méme, Chang (2010, p.135) signale que dans le cas
de Limon, se distinguent trois sous divisions de noms communs : 1) celles d’origine
espagnol, 2) celles d’origine indigéne (divisés en autochtones et les étrangeéres) 3)
celles origines d’autres langues comme I'anglais et le frangais.?' La présence de
diverses langues répond a I'héritage des cultures autochtones et d’origine
étrangere, la cohabitation montre les divers moments historiques qui ont marqué la
région dés l'apparition des civilisations autochtones, ainsi que la période post
colonisation et le XIX® siecle avec des possibilités de croissance économique pour
le pays motivée par la création du chemin de fer.

Du point de vue linguistique, Garita (2000, p.155) mentionne Luzon, Bataan,
Manila et Davao, d’origine philippin, liés aux plantations d'« abaca » dans
I'’Atlantique et des noms de Grande -Bretagne et les Etats - Unis, tels que : « finca

Inglaterra, poblado Kent, poblado Glasgow, finca Daytona, rio Boston, poblado

29 Idem.
30 1dem.
31 1dem.
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Liverpool, poblado Nueva Orleans, etc. » |l est opportun de remémorer que la
construction du chemin de fer a I'Atlantique a mis en relation le pays avec une
entreprise de capital anglais, celle de Minor Keith, qui a regu une énorme
concession de terres publiques, la plupart vendues pour éviter qu’elles reviennent

au domaine public.
2.3. Schémas des récits toponymiques costariciens

Ce travail explore les récits autour de sept toponymes costariciens : Santa
Cruz, Cerro Cuasran, Volcan Irazu, Rio el desengario, Cerro del Tremedal, Uvita et
Ciudad Colén. Dans 'analyse des schémas des récits toponymiques c’est- a - dire
la structure a suivre dans chaque narration des lieux costariciens Marin3?
(communication personnelle, 25 février 2025) signale qu'aucun de récits utilisés
pour cette recherche ne posséde de conclusion. Tout de suite seront décrites les

schémas narratifs présents dans les récits.

Schéma narratif

Santa Cruz (Guanacaste) Schéma narratif.

Cerro Cuasran (Puntarenas ) Légende sans morale.

Volcan Irazu (Cartago) Légende sans morale.

Rio el desengafo ( Heredia ) Récit (sans développement), avec la

description d’une situation, et un

schéma descriptif sans morale.

Cerro del Tremedal (Alajuela) Schéma narratif.
Isla Quiribri (Limén) Schéma descriptif.
Ciudad Colon (San José) Schéma descriptif.

Tableau 1 Schéma narratif des récits autour de la toponymie costaricienne

32 Professeure d’espagnol, spécialiste en linguistique, docteur et chercheuse de 'UNA.
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2.3.1. Importance de la toponymie pour le Costa Rica et les Costariciens
Quesada (2006, p.204), mentionne que les « fossiles toponymiques »

constituent des repéres pour découvrir les vestiges d’anciennes populations ayant
habité un lieu, car la distinction entre les endroits, les montagnes ou les rivieres
réside dans le nom que la communauté leur attribue pour les désigner. Cette
désignation peut s’adapter au fil des générations et sert a étudier les mots
archaiques ou obsolétes d’'une langue ou bien a déterminer I'extension d’'une
langue ou dialecte dans le passé ou au présent. A partir de ces informations, il est
possible de constater que I'étude de la toponymie costaricienne prend de
I'importance pour apprendre des anciennes populations, les descriptions des lieux
a travers I'histoire par le biais des récits expliquant les noms géographiques.

[l faut souligner que pour Quesada (2006, p.206) les toponymes peuvent étre
étudiés du point de vue linguistique dés le critére socio-culturel (étudie les noms
reflétant les faits de la vie sociale de la communauté).?® Les toponymes reflétent
des aspects culturels de la société qui habite dans les différentes régions du pays
et les traditions qui se conservent encore, telle que le fait la « romeria » en honneur
a la Vierge des Anges a Cartago.

Pour Chang?* (communication personnelle, 17 mars 2025), I'importance de
la toponymie est liee a lidentité et I'histoire, sert a reconnaitre notre identité
culturelle dans les noms et se questionner a quel moment ont été attribués ces
noms. La toponymie permet I'analyse du changement d’'un nom substitué par un
autre et trouve quelle est la raison de la modification. Si les personnes ne
connaissent pas I'histoire derriére le nom d'un lieu, celui-ci peut étre changé.3® En
outre, le sens d’identité est nécessaire pour conserver une mémoire collective et
une transmission des connaissances chez les nouvelles générations. Par exemple,
au sein des communautés indigénes, garder son identité et sa langue n’est pas

toujours la regle ; certains ne conservent ni les traditions ni les mémoires.

33 1dem.
3 Professeure et spécialiste costaricienne en anthropologie, chercheuse intéressée aux thémes de patrimoine.

35 1dem.
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Dans le prolongement de cette idée, Romero (2025) présidente de la
Sélection nationale du Costa Rica IPGH (Institut panaméricain de géographie et
d’histoire) considére que la pertinence des noms géographiques réside dans le fait
gu’ils constituent des éléments d’identité culturelle, d’orientation et localisation des
lieux ainsi que des éléments fondamentaux pour I'administration et gestion du
territoire, les noms géographiques permettent de communiquer dans I'espace et
nous organiser dans la cartographie et la planification et 'aménagement du

territoire.36
2.4. Comment introduire les toponymes en classe de FLE

Les fiches du dispositif proposées par cette recherche sont innovantes car le
théme n’a pas été exploré par des chercheurs costariciens jusqu'a présent. Elles
sont basées sur des modéles utilisés par différents auteurs qui ont travaillé le conte
en classe de FLE, un théme avec plusieurs points communs avec les récits autour
de la toponymie.

Une premiére source sont les suggestions de Trottet et Amireault (2013,
p.71- 72), qui recommandent des supports pour approfondissement du sujet
(diaporamas, images, court-métrage, écoutes de chansons, jeux) méme avec des
supports écrits pour sensibiliser les éléves au sujet et favoriser la compréhension.
Les récits toponymiques permettent d’inclure diverses stratégies précédemment
mentionnées pour renforcer une compréhension orale globale et détaillée, ainsi que
d’utiliser I’écrit pour mettre en contexte.

En plus, Torres (2001, p.148) signale que les toponymes peuvent étre
compris par les apprenants car dés leur enfance, ils sont familiarisés avec les noms
des lieux qui les entourent. La toponymie permet de les utiliser dans des
perspectives multidisciplinaires®’. L’'auteure affirme que la toponymie est une
source d’information et ressource didactique. Les toponymes donnent la possibilité

de fixer et d'augmenter le vocabulaire des éléves. Les récits toponymiques offrent

36 1dem.
37 1dem.
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un vocabulaire lié a la culture costaricienne ce qui renforce et élargit les

connaissances des apprenants.

2.5. Role du niveau A2 du CECRL

Cette recherche propose un niveau de base pour la formulation du dispositif
et ce niveau est en relation étroite avec la capacité des apprenants a comprendre
ces récits toponymiques pour rendre plus solides leurs acquis. Les indicateurs A2
du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) orientent la
formulation du dispositif, et plus particulierement certains descripteurs comme celui
de la page 39, attribuant a I'apprenant la compréhension « des expressions et des
mots porteurs de sens relatifs a des domaines de priorité immédiate » (2021, p.39).
Pour atteindre cet objectif de performance a travers les fiches, le travail de
compréhension se focalise sur certaines expressions ou des mots porteurs de sens,

relatifs aux domaines travaillés dans les récits toponymiques.

D'aprés le CECRL (2021, p.39), il est possible de retrouver cette référence,
indiquant que I'apprenant « peut comprendre assez pour pouvoir répondre a des
besoins concrets a condition que la diction soit claire et le débit lent. » Si la diction
est claire dans les enregistrements prévus, les récits toponymiques permettront aux

eléves de comprendre les narrations pour répondre a des besoins concrets.

Comme troisiéme référence du manuel pour le niveau A2 du CECRL (Beacco
et al, 2008, p.32), il est opportun de mentionner que I'apprenant « peut comprendre
et extraire I'information essentielle de courts messages enregistrés ayant a un sujet
courant prévisible, si le débit est lent et la langue clairement articulée », habileté
rendue concréte dans les activités de réception relatives a la compréhension des
eémissions de radio et des enregistrements. Les récits enregistrés permettent aux

éléves d’extraire I'information essentielle.

2.6. Compréhension orale

Selon Aslim-yetis (2013), la compréhension orale en langue étrangére est

une habilitée langagiere vitale, néanmoins négligée tout au long des années par les
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enseignants en raison des limitations. Celles-ci convertissent des activités d’écoute
en de simples « exercices de discrimination, de répétitions ou se contentent de faire
ecouter un texte auquel sont associées des questions de compréhension globale.
Or, la compréhension d'un message étant un processus complexe de
reconstruction de sens, les enseignants doivent enseigner a écouter... ». (p.45) Si
cet apprentissage devrait permettre une écoute effective, pour répondre aux
objectifs de cette recherche, le dispositif cherche a guider le processus d’écoute et

réflexion a propos du sujet traité dans chaque récit toponymique.

Par ailleurs, le programme officiel d’études du MEP (2016, p. 44) préconise
que travailler la réception orale en cours de FLE est indispensable pour une bonne
communication en affirmant que « la compétence de la compréhension orale est
motivée par I'écoute avec un objectif précis, il s’agit d’écouter pour comprendre une
information globale, particuliére, détaillée, ou implicite. » La compréhension orale
permet aux éléves d’identifier les éléments composant les récits toponymiques,

ainsi que comprendre les traits de notre culturelle costaricienne.

Cette recherche propose que les éléves suivent, étape par étape, une
compréhension guidée, leur permettant d’abord de saisir I'information globale, puis
les détails abordés dans les récits. En premier terme, cette approche initiale de la
globalité du texte est une orientation ministérielle (MEP, 2016, p.44) qui cherche a
la « reconnaissance d’éléments du document oral a grands traits, qui est —ce ? ou
est-ce ? qu’est-ce qui se passe ? quand ? comment ? etc.) ». Un récit, dans ce cas

toponymique, est un bon exemple de ce type de procédé compréhensif.

Le MEP (2016, p.44) indique que I'enseignant guide les apprenants vers le
repérage des informations en détail, ou ils sont capables de « préciser I'information
du document oral (dates, thémes du document, opinion de quelqu’un, description
physique, ambiance, etc.) ». Les informations détaillées peuvent étre introduites par
le biais d’activités préalables, pour que les éléves puissent les reconnaitre dans le

récit toponymique.
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En outre, Passot (2018) commente que pour les enseignants de FLE, les
conditions de passations des documents sont parfois perturbées par des facteurs

divers. Parmi ces perturbations sont mentionnées :

des facteurs divers qui peuvent étre dus au manque de matériel audio
(magnétophone, lecteur de MP3, haut-parleurs, etc. ou des mauvaises
conditions d’ordre structurel ou évenementiel : le bruit dans les couloirs, la
mauvaise insonorisation dans les classes, les trombes d’eau qui font un
vacarme insupportable en saison des pluies, voire les pannes d’électricite.
Cependant, certains professeurs passent outre et s’ingénient a transmettre
des documents audios a leurs apprenants, au moyen de WhatsApp, par
exemple. (2018, p.9)

Selon Passot (2018), bien que dans la vie quotidienne nous n’ayons pas
toujours la possibilité de réécouter un document audio, en classe de FLE il existe la
possibilité de sensibiliser I'écoute de I'apprenant, de telle sorte qu’« a travers une
moyenne de 3-4 passages, avec des indications, des orientations d’écoute, la
compréhension de I'audio, le théme abordé et sa problématique deviennent plus
aisés, et ceci dans I'intention qu’ils en fassent de méme dans leurs cours ». Pendant
la premiére écoute, les enseignants indiquent qu’ils poseront des questions : qui

parle ? de quoi parle-t-on ? Quel est le théme de la conversation ?

Dans le cadre de cette recherche, la maniére d’aborder le document peut
favoriser le repérage des informations demandées par les éléves. De plus, un
nombre approprié d’écoutes permet de passer d’'une compréhension globale a une
compréhension plus détaillée. Ce processus d’écoute progressive favorise la
participation de I'ensemble du groupe, en permettant aussi bien aux éléves
rencontrant des difficultés qu'a ceux ayant une meilleure maitrise de la langue de
répondre aux questions, ce qui contribue a une dynamique d’apprentissage plus

homogeéne.

La compréhension orale est une compétence indispensable dans
I'apprentissage des langues étrangéres parce qu’elle privilege, selon Al Adl (2019,

p.8-9) « la conscience phonologique et syntaxique, I'acquisition du vocabulaire et
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des structures langagiéres, les progrés en lecture et en écriture et réalise enfin

I'interaction entre 'homme et le monde ou il vit ».

Ce travail utilise les récits populaires costariciens autour de la toponymie
pour permettre a I'éléve de découvrir la langue frangaise a partir d’'une structure
narrative dans laquelle jouent la morphologie, la syntaxe et le vocabulaire, en méme
temps qu’il apprend davantage sur un exemple d’identité culturelle de chaque
province, y compris l'influence dans les éléments historiques et géographiques des
groupes indigenes présents au Costa Rica. La compétence orale est la base pour

travailler en cours de FLE la production et compréhension écrite.

2.7. 'approche communicative

L’approche communicative a ét¢ nommeée de cette fagon en raison de son
objectif social de former des apprenants a communiquer en société en langue
étrangere. Puren (2009) explique que l'enseignant cherche « ...a savoir-faire
communiquer en classe les éleves en langue étrangére comme s’ils étaient en
société (d’ou le recours systématique a la simulation) ». La compréhension orale en
cours de FLE est essentielle pour communiquer au cours de frangais, et cela aboutit

dans une compétence pour communiquer en société.

Beacco (2007, p.60) explique que I'approche communicative est présentée
comme une « réflexion générale, de nature linguistique et de maniére indirecte
politique, sur la détermination des contenus et des établis les connaissances et le

format qui prendra I'enseignement de langue. »

Sur le méme esprit, Beacco (2007, p.63) mentionne que « I'approche
communicative de I'enseignement des langues répond a une nouvelle forme de

demande sociale en langues, ce qui peut favoriser la diffusion et I'implantation. »

2.8. l'interculturel en FLE

L’approche interculturelle favorise des pratiques qui promeuvent une

évolution positive des images de soi et d’autrui. Sanchez (2007, p.109) mentionne
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que cette approche provoque une prise de conscience de la culture de référence.
De méme, cette approche cherche a introduire une réflexion des valeurs qui
comportent les bases pour construire une société. Cet auteur définit 'interculturel

comme :

...un phénomene de représentations en contraste, débouchant
irrémédiablement sur des stéréotypes mais qui se construit comme un
processus, un échange entre la culture maternelle et la culture étrangere
ayant pour objectif la fin des barriéres, la réciprocité et la solidarité entre
peuples. (2007, p.109)

Dans le contexte de cette étude, les participants peuvent appartenir ou non
exactement a la culture qui a donné origine aux récits, ils expérimentent une prise
de conscience de leur culture de référence. Les toponymes représentent la culture
de chaque endroit dans les différents moments, ce qui permet a ces apprenants de
mieux connaitre la culture de la langue maternelle et de chercher les similitudes
avec d’autres, pour ainsi renforcer ’'humanisme par le biais de la réciprocité et la

solidarité. Sanchez (2007, p.117)dit que

La langue joue un réle prépondérant dans ce processus puisque les
mots expliquent les schémas mentaux, elle reflete aussi la fagon
particuliéere de percevoir le monde et l'expérience individuelle et
collective. Bref, chaque fois qu'on s'exprime, on reproduit le propre vécu
et les enseignements empruntés a la culture maternelle.

La langue joue un réle important dans la toponymie, car les toponymes
reflétent les maniéres particulieres de percevoir le monde et reproduisent ainsi la
culture maternelle. Il y a des traits culturels ancrés dans les toponymes, par exemple
. leur histoire, I'environnement, la religion, la langue actuelle ou la langue parlée
antérieurement dans un endroit, etc. L’apprenant ouvre sa pensée pour déployer
ses horizons et extrapoler de sa propre culture de référence les éléments ou il peut

se retrouver dans une culture différente.

Virasolvit considére que la diversité culturelle permettra la valorisation
réciproque entre les deux cultures, sans laisser de cété leur singularité propre.

(2013, p.66). L’enseignant peut profiter d’occasions pour recueillir des informations
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hors de la classe, par exemple au moyen des récits et des séquences TV, pour
analyser la relation des apprenants. L’enseignant partira des attitudes et des
réactions pour éviter les jugements et les sentiments négatifs qui peuvent se
présenter. (p.79) C’est ainsi qu’: « en construisant ensemble, les apprenants vont
pouvoir acquérir des compétences non seulement langagiéres, mais aussi éthiques
et citoyennes au sein méme de 'apprentissage de la langue. » (Virasolvit, J. 2013,
p.68)

2.9. Contexte de réalisation du travail

Le lycée Humaniste, lieu de mise en place de cette recherche, se trouve a
Heredia dans une zone urbaine tout prés de 'UNA. Il s’agit d’'une institution
publique, fondée vers 1998, qui accueille deux groupes de la dixieme année et deux
de la onzieme année avec une population totale d’environ 110 éléves. Cette
institution offre au pays une formation de haute qualité et le frangais y est enseigné
aux éleves qui ont choisi la langue pour la dixiéme et onziéme. Une enseignante
assure les taches du département FLE et chaque groupe compte avec sept legons
de francgais par semaine.

Le site web du lycée présente sa mission, sa vision et les objectifs du
systéme des lycées humanistiques au Costa Rica. Les lycées dits humanistes
identifient leur mission comme des institutions engagées avec le développement du
talent et de la formation intégrale et holistique de la communauté des apprenants
dés un modele pédagogique inspiré dans I'idée de la pensée complexe. Quant a la
vision, ils se veulent étre le systéme éducatif des leaders au niveau national, dans
la formation de personnes qu’aux travers de l'innovation, la créativité et la critique,
ils promeuvent des changements dans la société, comme réponse aux défis et
particularités du contexte national ou international. Parmi les objectifs du systéme
des lycées humanistes costariciens :

e Offrir une éducation holistique, en accord avec les besoins de la
jeunesse actuelle pour encourager la participation des éléves en
activités qui leur ont permis de générer des solutions aux défis de la

société actuelle.
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e Fournir des espaces de réflexion et de pensée critique sur les
questions qui affectent leur contexte socioculturel.

e Développer des modéles d’enseignement et d’apprentissage qui
permettent la participation et le développement de I'ensemble des
étudiants.

e Promouvoir l'internationalisation et une vision globale du monde en
relation avec la réalité globale et contemporaine.®® (Colegio

Humanistico Costarricense, s.d)

Pour cette expérience, deux groupes d’éléves de la onzieme année du lycée
Humaniste a Heredia ont été choisis afin de mettre en pratique la proposition et
identifier son apport pour le public cible. L’élection de I'onziéme année répond a la
disponibilité de temps pour mettre en place I'expérience, ainsi qu’aux sujets en
étude dans les programmes, dans ce cas spécifiquement les thémes associés au

tourisme, qui peuvent étre mis en relation avec les toponymes.

38 Les citations textuelles des auteurs en espagnol ont été traduites par la chercheuse.

43



Il . CADRE METHODOLOGIQUE

Dans ce chapitre, nous aborderons les composantes méthodologiques qui
soutiennent notre projet. Nous expliquerons le type de recherche réalisé, la
structure méthodologique des étapes de la recherche, le profil des participants, le
processus du diagnostic, les supports pour la conception des fiches pédagogiques

et la description générale de la proposition pédagogique du projet.
3.1. Approche et méthodologie de la recherche

Cette recherche possede une visée appliquée et une approche qualitative
avec des traitements quantitatifs des informations. La visée appliquée surgit comme
un écho des affirmations d’Alvarez, (2015) sur la difficulté la plus élevée au moment
de travailler les habiletés d’expression orale et de compréhension orale. Ainsi, ce
travail cherche a y répondre avec une contribution concréte et utile. Autrement dit,
la collecte des données quantitatives et qualitatives cherche a répondre a la
question de recherche : Les récits toponymiques peuvent-ils favoriser la
compréhension orale ?

La recherche est proposée par étapes, afin d’atteindre les objectifs pas a
pas.

La premiére étape est la confection d’'un diagnostic pour vérifier la pertinence
et l'intérét d’'un dispositif pour apprendre le FLE a travers les récits autour de la
toponymie. Trois types de participants sont les protagonistes du diagnostic : les
professeurs FLE du pays, I'enseignante de I'institution choisie et les éléves de ce
collége pour mettre en place I'expérience. Les derniers, de deux maniéres
différentes : ils ont été observés par la chercheuse et ils ont rempli un instrument.
Les quatre perspectives garantissent une confrontation des données a partir de

plusieurs visions, afin de concevoir un dispositif approprié aux besoins et aux
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expectatives. Les toponymes mentionnés dans les instruments ont été choisis a
'avance, avant méme de la construction des instruments, selon différents facteurs
tels que : la longueur du récit, le vocabulaire utilisé, le type de schéma narratif.

La deuxiéme étape est constituée par la construction du dispositif
proprement dit, réalisée a partir d'une nouvelle confrontation de données : le
programme de FLE officiel, proposé par le MEP et les résultats obtenus des
instruments diagnostiques appliqués.

La troisiéme étape, qui est I'objet d’un chapitre a part, est la mise en place
du dispositif avec les participants de I'expérience et I'évaluation réalisée par les

participants autour de leurs propres apprentissages.

3.2. Etape 1 : Diagnostic

3.2.1. Populations et échantillonnage de la premiére étape diagnostique

Le projet mis en place a considéré des participants tout a fait volontaires,
sans souci représentatif ou probabiliste, dans un échantillonnage par convenance
et disponibilité de deux groupes : des enseignants FLE du pays et les éléves de la
onzieme année du college Humaniste. Enfin, comme troisieme informatrice,
'enseignante du collége.

Par rapport aux enseignants FLE, les participants ont participé en
remplissant un instrument diagnostic distribué avec I'appui de I'Inspection nationale
FLE du MEP dans les groupes de messagerie instantanée et les contacts de la
chercheuse.

Quant au collége, les participants étant des mineurs auxquels nous avons
expliqué personnellement en quoi consistent les fiches pédagogiques. Pour cela,
les consentements des parents ont été demandés a 'avance, de maniére a garantir
une participation légale. Dans le but de respecter leur anonymat, nous utiliserons le
terme « éléves » de fagon générale. lls ont participé tout au long du processus
depuis I'étape diagnostique en répondant a un instrument mais aussi en étant

observés dans les cours par la chercheuse.
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Dans le lycée Humaniste, il y a deux groupes de la onziéme année de 14
étudiants la classe 11-1 et 15 éléves la 11-2, au total 29 éléves dont 26 ont apporté
leur consentement informé diment signé.

Enfin, I'enseignante chargée des groupes a été interrogée pour mieux
connaitre les caractéristiques des participants et compléter les données obtenues

par le moyen des observations de groupe.

3.2.2. Instruments de collecte.
Les instruments utilisés pour collecter les données du diagnostic sont de trois

types : un questionnaire diagnostique, ceux appliqués aux apprenants (une grille

d’observation et une enquéte) et l'interview a 'enseignante.

3.2.2.1. Questionnaire diagnostique adressé aux enseignants : résultats

Une premiéere étape avant|’élaboration du dispositif a exploré les perceptions
des enseignants FLE costariciens autour de quelques sujets reliés a la recherche,
par le biais d’'un questionnaire Google Forms : les thémes abordés étant l'intérét
des éléves pour la dimension culturelle, la compréhension orale et la médiation
pédagogique a ce niveau.

L’instrument appliqué aux enseignants permet de confirmer la pertinence de
la recherche. La construction de l'instrument a considéré que les perceptions des
professionnels étaient capitales pour I'orientation du dispositif d’apprentissage FLE
et que la définition de toponymie, étant vitale, devait étre d’abord clarifiee, de telle
sorte que les enseignants ont eu accés préalablement a une vidéo informative.

Le questionnaire comporte trois sections, (annexe 1) une premiére
composée de questions sur des récits populaires toponymiques avec des
interrogations fermées et ouvertes ; la deuxiéme section porte sur la compétence
de compréhension orale en classe de FLE avec des questions fermées et ouvertes
et la troisieme propose uniquement des questions fermées a propos des stratégies
d’apprentissage en classe de FLE.

L’enseignement du FLE n’est pas obligatoire a partir de la dixieme année, de
telle sorte que le nombre d’enseignants qui travaillent avec le niveau supérieur
diminue sensiblement par rapport au nombre total de professeurs. Aprés 'appel

aux volontaires, 21 enseignants ont répondu. Ce chiffre atteint n’a pas vocation a
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devenir représentatif, mais le nombre de professeurs ayant répondu permet une
compréhension des inquiétudes communes chez eux tout au long du pays.

Le questionnaire commence par demander si d’aprés leurs expériences, les
récits populaires autour de la toponymie pourraient étre attirants pour les éléves de
la dixieme année. Des 21 enseignants, 14 ont répondu affirmativement, confirmant
la pertinence de la proposition.

Ensuite, I'instrument explore les connaissances des enseignants a propos
des récits toponymiques utilisés dans ce travail, s’ils reconnaissent I'origine du nom.
La réponse des enseignants est variée3® et montre qu’ils en connaissent quelques-
uns mais personne ne connait 'ensemble, de telle sorte que les récits a proposer
possedent une certaine nouveauté.

Le questionnement sur les conditions qui influencent la compréhension orale
donne comme des conditions défavorables : le manque de temps en classe, la
quantité d’éléves, le bruit, le temps et les outils.

Par rapport a la demande sur les conditions influengant la qualité de la
compréhension orale en classe, nous avons recensé des commentaires comme les
suivants : « Le bruit dehors de la salle », « les outils technologiques », « la rapidité,
['utilisation des mots complexes a écrire ou a imaginer », « la qualité des
enregistrements utilisés, préférer I'utilisation des écouteurs », etc.

En ce qui concerne la question suivante, elle porte sur la fréquence dans
laquelle les enseignants travaillent la compréhension orale dans le cours de FLE.
La réponse des enseignants est intéressante, car de 21, 1540 affirment le faire entre
frecquemment et réguliérement.

Une autre question porte sur les stratégies utilisées pour travailler la C.O. lIs
ont mentionné une série de possibilités : des audios avec des exercices QCM*",

des jeux de compréhension orale, la mise en place de 4 écoutes, des vidéos, des

39 Par exemple, deux personnes connaissent Irazu et Ciudad Colon, six Santa Cruz, sept Limon, quatre

Barva. La plupart ne connaissent pas d’autres histoires reliées a un toponyme.
40

41

Les six autres le font toujours (1) ou quelquefois (5).

QCM signifie « question a choix multiple » et au Costa Rica ce type d’item pour I’évaluation
comporte quatre options de réponse a I’énoncé dont 1’¢léve en choisit une seule correcte et s’appelle

« seleccion Unica ».
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chansons, des images, des enregistrements, des dialogues, des mimiques, des
audios.

Par rapport a la derniére question, concernant le type de matériel utilisé pour
la C.O., ils ont indiqué prioritairement les documents authentiques et ils ont ajouté
d’autres matériels tels que : des documents tirés d’Internet, matériels fabriqués,

documents francophones créeés a des fins pédagogiques.

3.2.2.2. Observations des groupes et entretien avec l’enseignante : conformation du
contexte d'exécution

Pour la triangulation du diagnostic de cette étude, nous avons réalisé une
observation des groupes (Annexe 4) auxquels nous nous sommes adressés dans
le but d’analyser leurs comportements, leurs godts et leurs préférences en contexte.
De cette sorte, 'analyse des points communs, des stratégies privilégiées et des
« personnalités » des groupes a permis une meilleure formulation des fiches
pédagogiques.

Grace a cette observation de deux legons avec la classe 11- 1 et deux legons
avec le groupe de la classe 11-2, nous avons analysé la maniere de travailler la
compréhension orale en classe et le niveau de langue des apprenants. Dans la
C.O: les éléves ont fait une courte compréhension orale des questions a choix
multiple, ils ont porté attention a I'audio. lls ont écouté deux fois I'audio, puis ils ont
corrigé a l'oral. Les éléves montrent une disposition positive envers I'apprentissage
de la langue frangaise.

Dans la deuxieme activité : P.O : I'enseignante a expliqué l'activité et a
distribué des feuilles avec des questions afin de parler des habitudes
gastronomiques en France. L’enseignante a consacreé quelques minutes pour aider
les éléves individuellement avec leurs questions. Un autre aspect favorable c’est le
fait que les éléves peuvent s’exprimer facilement, ils parlent de maniere fluide et ils
sont motivés a participer.

Les divers aspects analysés nous permettent de confirmer que I'ambiance
d’apprentissage est agréable, les attitudes envers I'enseignant sont positives, la

motivation des éléves vers le cours de francais, les éléves participent fréquemment
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pendant la classe, les indications données en francgais sont claires pour eux. Quant
a la gestion du temps il a été possible de confirmer que le rythme de la classe est
fluide, le temps pour faire I'activité d’activité d’initiation est approprié, le temps pour

faire I'activité de cloture de la classe est approprié.

3.2.2.3. Enquéte dirigée aux apprenants : résultats

L’enquéte appliquée aux éléves est composeée par deux sections (annexe 15
). La premiére, organisée en six questions sur les récits populaires autour de la
toponymie ; la deuxieme porte sur les compétences linguistiques. Les résultats sont
analysés aussi avant la construction du dispositif.

L’instrument appliqué aux 26 apprenants a été utilisé comme base pour la
construction du dispositif et son format a pris en compte que les avis des éléves
étaient vitaux pour sélectionner les apprentissages linguistiques et culturels du
dispositif.

Premierement, l'instrument a posé la question sur la signification du mot
toponymie et la plupart des participants ont répondu ne pas la connaitre. Cette
méconnaissance confirme que le theme est innovateur et non encore exploité au
niveau des apprentissages linguistiques.

Ensuite, a la demande sur la connaissance des récits proposés, peu d'éléves
(5) ont connaissance de trois endroits spécifiques : Santa Cruz, Ciudad Colon,
Volcan Irazu et a la demande sur la connaissance de I'origine du nom de I'endroit
ou ils habitent, moins de la moitié ont répondu de ne pas la connaitre.

Les derniéres questions demandent sur ce que les éléves considerent le plus
difficile ou le plus facile en classe de frangais. 17 éléves ont répondu que C.O.
(environ 34 du total) pour le premier aspect et pour le deuxieéme aspect la plupart

des 26 mentionne la C.E.

3.2.2.4. Entretien avec l’enseignante : résumé des conditions des groupes

Lors de notre entretien avec I'enseignante pour lui présenter le projet, elle a
expliqué que les groupes étaient hétérogenes : certains éléves avaient déja acquis

des connaissances en FLE durant la septiéme, la huitieme ou la neuviéme année ;
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tandis que pour d’autres, il s’agissait de leur premiére expérience avec la langue.
Pour cette raison, il y avait des éléves avec un niveau A2 et d’autres B1, voire
presque B2 pour certains. En général, I'enseignante nous a commenté la maniéere
de travailler et la dynamique du processus d’apprentissage dés la dixieme année.
Elle nous a indiqué qu’au début, en dixiéme année, elle a d0 commencer le cours

de francgais au niveau débutant.

3.3. Etape 2 : Préparation et conception du dispositif

Une fois confrontées les quatre sources d’information pour le diagnostic
(questionnaire, observations, entretien et enquéte), en confirmant la pertinence et
intérét envers le sujet ; nous avons confirmé la population participante a
I'expérience (aprés la cueillette de consentements) et nous avons dressé les lignes
pour la conception et le choix du matériel du dispositif. Bien que les toponymes
étaient déja sélectionnés, les instruments ont permis de confirmer qu’ils étaient

appropriés.

3.3.1. Confirmation du choix des toponymes
La préparation du matériel pour créer les fiches passe d’abord par quelques

critéres : culturel, géographique et éducatif.

En raison de la nature des toponymes costariciens, il s'impose choisir une
variété assez représentative des origines culturelles diverses : indigéne, castillan et
meétis, du temps de la conquéte.

En envisageant l'aspect géographique, il s'avérait nécessaire de faire
participer toutes les provinces, de représenter le territoire national de la meilleure
facon possible, a travers d’un récit par chacune des sept provinces.

Du point de vue éducatif, pour la création des sept fiches pédagogiques,
nous avons travaillé en nous guidant a I'aide des contenus du plan d’étude du MEP
de la onzieme année. Le but des fiches est la pratique de la compréhension orale
en classe de FLE, a travers I'écoute des récits autour de la toponymie. Les fiches

ont été adaptées a la méthode communicative, en utilisant divers supports visuels.
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Le tableau suivant présente les sept récits, leur province d'origine et la

source dont la chercheuse s’est servie pour la confection des fiches :

Toponymes Province Source

1. Santa Cruz Guanacaste La voz de Guanacaste

2. Rio el desenganio Heredia Instituto Geografico Nacional

3. Ciudad Coldn San José Municipalidad de Mora

4. Cerro Tremedal Alajuela Leyendas costarricenses UNED
Album de Granados

5. Isla Uvita Limoén Mi Costa Rica de Antafio
La Nacion
Vamos a turistear

6. Volcan Irazu Cartago SINAC

7. Cerro Cuasran Puntarenas Borucacostarica. YouTube
Audiovisuales UNED
Revista De Filologia Y Linguistica
De La Universidad De Costa Rica
Rey curré yimba (2016, 19 avril)
Cuasran : el Dios mitico de los
Borucas. [statut Facebook]

Tableau 2 Liste des toponymes choisis pour le dispositif et province

3.3.2. Conception des fiches

Une fois définie la liste des toponymes, il a fallu compiler les récits autour de

ceux-ci, recueillis dans différentes sources, tels que livres, vidéos et sites web

divers.
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https://www.youtube.com/@UNEDaudiovisuales
https://www.facebook.com/profile.php?id=100079794162266&__cft__%5B0%5D=AZWrU9_EsmloIZGc5wv6va36Bh4rw5bP-ZZYH7vUJR282e50u-myIYdwNv6ttn7drhb2vqbd-aFOj1elksPk7OtsBsfF16mEkb1MC0oP3XcqcIWX2-7XtybfqF1tq5M6pHfQL01HR-Gbr7EiscX5_ogr921s34-x99edRUw35t1nJQ&__tn__=-UC%2CP-R

Pour la préparation des fiches, la chercheuse est allée dans la plupart des
lieux, pour prendre des photos et des vidéos, destinées a illustrer les activités.
Quelques personnes ont contribué avec les illustrations : la premiére fiche est
illustrée par la chercheuse, la deuxiéme par un collegue professeur du nom Joseph
Espinoza Flores, les photos de la deuxiéme fiche ont été prises par Marcia Silvia
Pereira, une photographe de 'UNA qui les a facilitées a des fins académiques. Les
photos de boeufs ont été pris par la chercheuse et éditées par le photographe Victor
Mello Gonzalez. Des présentations Powerpoint, des dessins et des vidéos avec et
sans son ont été aussi congues pour complémenter les fiches. La participation de
I'assistante linguistique de 'UNA, Elisa Bassompierre, pour enregistrer chaque récit
a été capitale pour le succés du matériel, car étant une locutrice native francophone,
les aspects linguistiques et la prononciation standard sont bien reflétés.

Les récits étaient tous écrits ou enregistrés a l'origine en espagnol, car ils
sont costariciens. Une traduction pédagogique a été entamée, en veillant a inclure
de nombreuses explications contextuelles et de conserver d’'une part les éléments
culturels et de l'autre, adapter les expressions en langue étrangére au niveau

envisage.

3.3.3. Format des fiches

Les objectifs linguistiques du plan d’études du MEP destiné a la onziéme
année pour l'appliquer tout au long de lannée scolaire 2024 ont guidé la
construction des fiches d’apprentissage. Du point de vue grammatical, nous avons
privilégié la révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms personnels sujets, les
articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le genre des adjectifs,
le passé composé. Du point de vue géographique, chaque fiche représente un lieu

et une province différente.

En outre, chaque fiche a été créée pour une durée de 40 ou 45 minutes, avec
trois activités d’environ 15 minutes chacune. Toutes les fiches comportent un QCM,

et diverses activités de compréhension orale globale des récits.

A la lumiére des opinions des enseignants sur les éléments a en tenir

compte, pour la création des fiches nous avons suivi trois étapes :

52



1. La prélecture (constituée par des activités pour donner le contexte général
de I'enregistrement et la présentation du lexique nouveau pour des éleves).
2. L’écoute des recits.

3. L’étape de compréhension aprés I'écoute avec des activités de vérification.

3.3.4. Démarche de validation du dispositif
Avant de mettre en pratique les fiches pédagogiques, le dispositif a été

soumis a une triple validation : linguistique, technique et contextuelle.

En premier terme, afin de garantir la qualité et la correction des éléments
linguistiques employés pour les fiches et vérifier la traduction appropriée des
aspects culturels, de nouveau la collaboration d’Elisa est vitale. Pendant les mois
de juillet et aolt 2024 elle a corrigé les traductions des récits et a enregistré les
audios correspondants.

La deuxiéme, ou la professeure du groupe a révisé au préalable, afin de
pouvoir indiquer ses recommandations et ses commentaires. Elle a vérifié, d’aprés
son expérience, si I'objectif de chaque fiche pourrait étre atteint par le biais des
activités proposées.

Une troisieme validation a été réalisée par I'Inspection nationale de FLE du
secondaire du MEP, afin de vérifier sa correspondance avec les objectifs du

programme officiel.

3.3.5. Population participante a 1’expérience

La population cible du dispositif (proprement dit) de cette étude est composée
d’éleves de la onziéeme année du colléege Humaniste, agés de 16 a 17 ans, ayant
choisi le FLE de maniére volontaire pour approfondir leurs compétences en langue
étrangere. Ces éléves sont supposés avoir un niveau A2- selon le CECRL. Cette
population s’intéresse au frangais et ils I'ont choisi pour le cycle d’éducation
diversifié.

Nous avons commencé I'application des fiches pédagogiques en septembre
2024 ; toutefois, une pause a été nécessaire en raison des activités liées a la
préparation de la féte du 15 septembre ainsi que de la semaine de vacances au

sein du lycée. Nous avons travaillé les jeudis matin avec le groupe 11-2 et I'aprés-
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midi, avec le groupe 11-1. Le groupe 11-2 a travaillé sur les fiches 1, 3, 5, 7, tandis
que le groupe 11-1 a réalisé les fiches : 1, 2, 4, 6. En raison du temps, la directrice
et 'enseignante nous ont conseillés de le faire de cette fagon. L’application du
dispositif a fini en octobre de 2024. Afin de protéger I'identité des apprenants étant
donné leur statut de mineurs, toutes les activités proposées ont respecté 'anonymat

des participants, en évitant d'utiliser leurs prénoms, comme on I'a déja mentionné.
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V. DISPOSITIF
4.1. Etape 3 : Mise en place du dispositif

Pour illustrer la mise en place du dispositif, nous présentons ensuite les
fiches qui le composent. Chaque fiche indique d’abord les renseignements
généraux reliés au récit (le public cible, la durée, théme, objectifs, compétences
visées et sources pour la rédaction en frangais). En deuxiéme, la séquence
pédagogique développée pour guider I'application. Les éléments complémentaires,

les textes et les activités de C.O. sont dans les annexes.

4.1.2. Fiche 1 :

1. Récit autour de la toponymie de Santa Cruz

Niveau des apprenants : A2 Classe : 11¢me

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 legon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « Santa Cruz »
Objectifs : Repérer les éléments clés du récit.
Compétences socio-culturelles : Identification des traits culturels du présent et du

passé a partir d’'un repérage d’éléments afin de favoriser la tolérance et le respect.

Compétences langagiéres acquises : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms
personnels sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le

genre des adjectifs. Le passé composé.
Compétences linguistiques : Compréhension orale.

Source originale du récit : Esquivel, N. (2018, 21 juillet) ;De dénde viene el nombre
de nuestros cantones guanacastecos? La voz de

Guanacaste.https://vozdeguanacaste.com/de-donde-viene-el-nombre-de-nuestros-

cantones-quanacastecos/
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https://vozdeguanacaste.com/de-donde-viene-el-nombre-de-nuestros-cantones-guanacastecos/
https://vozdeguanacaste.com/de-donde-viene-el-nombre-de-nuestros-cantones-guanacastecos/

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA ou écouter I'audio ici :
https://drive.google.com/file/d/1766JVJ0rOMonzddgk-
QELAINU1wDtXoO/view?usp=sharing

Séquence pédagogique
Déroulement de la séquence :
Durée : 40 min Modalités de travail : en équipes et individuellement.
Documents de travail : Audio et photocopies.
Consignes :
Activite 1
1. L’enseignant demande aux apprenants de :
Regarder I'image (Annexe 6.1) puis I'enseignant pose la question aux éléves :

A quelle province fait référence ?
2. L’enseignant pose a l'oral des questions :
e Savez- vous le nom de ce lieu ?
e Connaissez-vous l'origine du nom de Santa Cruz, a Guanacaste ? Oui-
non (si oui : que savez-vous ?)

e Pourquoi vous croyez que Santa Cruz est nommée de cette fagon ?
En raison d’'une personne, d’une riviére, d’'un objet ?
e Savez-vous qui était Bernabela Ramos ?
Activité 2
Les éléves vont écouter I'audio puis chaque éléve va :

Dessiner des moments ou des actions de I'histoire.

Dans un sac en plastique, I'enseignante va mettre des questions a propos
de Santa Cruz, deux ou trois volontaires vont sortir un papier pour poser

les questions aux camarades.
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https://drive.google.com/file/d/1766JVJ0r0Monzddgk-QELA9NU1wDtXoO/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1766JVJ0r0Monzddgk-QELA9NU1wDtXoO/view?usp=sharing

1. Comment était Bernabela ? Trés pauvre ou puissante ?
2. Elle avait de petits terrains ou de grands terrains ?

3. Qu’est-ce qu’elle a placé a I'extérieur de sa maison ? une tente,

une croix, des escaliers ?

Activité 3

1. L’enseignante va distribuer les questions.

Individuellement, les éléves vont :

2. Ecouter le récit populaire autour de la toponymie.
3. Réaliser une compréhension globale. (Annexe 6.2)

4. Réaliser une compréhension détaillée. (Annexe 6.3)

Récit populaire autour de la toponymie de Santa Cruz
Bernabela Ramos était une trés puissante propriétaire de vastes terres au XVIlI
siécle. Elle a construit sa maison sur une colline a 'ouest de Santa Cruz.
Etant une fervente chrétienne, Bernabela a placé une grande croix a I'extérieur de
sa maison et chaque année elle convoquait tous les habitants de « Las Delicias »,
’'ancien nom du canton a une priére du Rosaire.
Pour cette raison, peu a peu, Las Delicias était plus connu comme : « le lieu ou il
y a une sainte croix ».
Finalement, le nouveau nom « Santa Cruz » est définitivement resté quand
Bernabela a donné ses terres pour le développement du village. Ses habitants ont
voulu I’honorer en changeant le nom de « Las Delicias » pour Santa Cruz.

Source :

Esquivel, N. (2018, 21 juillet) s De dénde viene el nombre de nuestros cantones
guanacastecos? La voz de Guanacaste.htips://vozdeguanacaste.com/de-donde-
viene-el-nombre-de-nuestros-cantones-guanacastecos/
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https://vozdeguanacaste.com/de-donde-viene-el-nombre-de-nuestros-cantones-guanacastecos/
https://vozdeguanacaste.com/de-donde-viene-el-nombre-de-nuestros-cantones-guanacastecos/

4.1.3. Fiche 2 :

2. Récit autour de la toponymie de Cerro Cuasran

Niveau des apprenants : A2 Classe : 11¢me

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 legcon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « Cerro Cuasran »
Objectifs : Repérer les éléments importants dans un récit autour de la toponymie.

Compétences socioculturelles : La tolérance et le respect envers autrui

Compétences langagiéres : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms personnels
sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le genre des

adjectifs. Le passé composé.
Compétences linguistiques : Compréhension orale.
Source originale du récit :

Borucacostarica. (2024, 24 janvier) La Leyenda de Cuasran [vidéo].
YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=aW QoKvIObM

Audiovisuales UNED. (2022, 25 mars). Los hijos de Cuasran [vidéo].
YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=bL aNHFpTXM&t=740s

Garita, F. (2015). Algunos topénimos indigenas de la provincia de Puntarenas, Costa
Rica. Revista De Filologia Y Lingliistica De La Universidad De Costa Rica, 27(2), 157—
176. https://doi.org/10.15517/rfl.v27i2.21023

Rey curré yimba. (2016, 19 avril). Cuasrén: el Dios mitico de los Borucas. [statut
Facebook]. Facebook.https://www.facebook.com/100079794162266/posts/115685926 10446
25/

Séquence pédagogique
Déroulement de la séquence :
Durée : 40 min Modalités de travail : en groupe et individuellement.

Documents de travail : Audio et photocopies.

58



https://www.youtube.com/watch?v=aW_QoKvlObM
https://www.youtube.com/@UNEDaudiovisuales
https://www.youtube.com/watch?v=bL_aNHFpTXM&t=740s
https://doi.org/10.15517/rfl.v27i2.21023
https://www.facebook.com/profile.php?id=100079794162266&__cft__%5B0%5D=AZWrU9_EsmloIZGc5wv6va36Bh4rw5bP-ZZYH7vUJR282e50u-myIYdwNv6ttn7drhb2vqbd-aFOj1elksPk7OtsBsfF16mEkb1MC0oP3XcqcIWX2-7XtybfqF1tq5M6pHfQL01HR-Gbr7EiscX5_ogr921s34-x99edRUw35t1nJQ&__tn__=-UC%2CP-R
https://www.facebook.com/100079794162266/posts/1156859261044625/
https://www.facebook.com/100079794162266/posts/1156859261044625/

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA
Consignes :
Activité 1 :

De maniére individuelle chaque éléve va :

1. Dessinez 3 éléments qui vous font penser a la région boruca.
Activité 2 :
L’enseignante va :
2. Présenter quelques informations a propos de la communauté Boruca a I'aide
d’une vidéo.
3. Poser des questions a propos de leurs connaissances sur cette région.

e Qu’est-ce que vous connaissez a propos des borucas ?
e Savez- vous ou se trouve la région Boruca ?

e Connaissez- vous les traditions de cette région ?
L’enseignant présente le sujet de la fiche pédagogique :
Aujourd’hui nous allons présenter el Cerro Cuasran ? Vous le connaissez ?
e Pourquoi croyez- vous que le Cerro Cuasran est nommée de cette fagon ?
En raison d’un dieu, d’'un leader indigéne, d’un animal écrit dans la langue boruca?

Activité 3 :
1. L’enseignante va : Distribuer les questions.

Individuellement, les éléves vont :

2. Ecouter le récit populaire autour de la toponymie.
3. Reéaliser une compréhension globale. (Annexe 7.1)

4. Réaliser une compréhension détaillée. (Annexe 7.2)
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Cerro Cuasran

Il 'y avait, il y a trés longtemps, un personnage mythique, un leader indigéne qui habitait dans la
région de Boruca. Il était grand et gros et s’habillait avec son traditionnel cache-sexe. |l était riche et

il aimait manger de la viande séche de « tepezcuintle » et du cerf.

A I'époque de la conquéte, il s’est enfuit pour ne pas étre baptisé et il s’est caché dans le ruisseau
prés du village appelé Volcan. La nuit, il sortait de sa cachette pour parler avec ses nombreuses
femmes. L’'une d’elles, Ramona, lui a donné un fils, prénommé Sancrahua. Un jour, trés tard dans
la nuit, lors d’une tempéte, Cuasran a emmené son fils et il I'a mis sur une colline, de 'autre c6té du

« Rio Grande ». Comme la colline était trés élevée, les gens n’arrivaient pas a y monter.

La-bas, Cuasran a donné a son fils de trés bons cochons sauvages. Sancrahua est devenu le maitre
des cochons sauvages et des animaux et il ne permet pas aux gens la chasse abusive ou la

maltraitance des animaux sur ses terres.

Les aieux racontent qu’aujourd’hui encore, sur cette colline, on peut voir beaucoup de cochons
sauvages qui sont grands et gros.

Borucacostarica. (2024, 24 janvier). La Leyenda de Cuasran [vidéo].
YouTube. hitps://www.youtube.com/watch?v=aW_QoKvIObM

Audiovisuales UNED. (2022, 25 mars). Los hijos de Cuasran [vidéo].
YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=bL_aNHFpTXM&t=740s

Garita, F. (2015). Algunos toponimos indigenas de la provincia de Puntarenas, Costa Rica. Revista
De Filologia Y Lingtiistica De La Universidad De Costa Rica, 27(2), 157-176.
https://doi.org/10.15517/rfl.v27i2.21023

Rey curré yimba. (2016, 19 avril). Cuasrén: el Dios mitico de los Borucas. [statut

Facebook]. Facebook.https://www.facebook.com/100079794 162266/posts/1156859261044625/
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https://www.youtube.com/watch?v=aW_QoKvlObM
https://www.youtube.com/@UNEDaudiovisuales
https://www.youtube.com/watch?v=bL_aNHFpTXM&t=740s
https://doi.org/10.15517/rfl.v27i2.21023
https://www.facebook.com/profile.php?id=100079794162266&__cft__%5B0%5D=AZWrU9_EsmloIZGc5wv6va36Bh4rw5bP-ZZYH7vUJR282e50u-myIYdwNv6ttn7drhb2vqbd-aFOj1elksPk7OtsBsfF16mEkb1MC0oP3XcqcIWX2-7XtybfqF1tq5M6pHfQL01HR-Gbr7EiscX5_ogr921s34-x99edRUw35t1nJQ&__tn__=-UC%2CP-R
https://www.facebook.com/100079794162266/posts/1156859261044625/

4.1.4. Fiche 3 :

Niveau des apprenants : A2 Classe : 11 éme

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 legon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « La légende de Iztard »

Objectifs : Repérer les éléments importants dans un récit autour de la toponymie.
Compétences socioculturelles : La tolérance et le respect envers autrui.

La paix et le dialogue comme moyens de résoudre les conflits

Les croyances et les conséquences sur autrui.

Compétences langagiéres : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms
personnels sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le

genre des adjectifs. Le passé composé.
Compétences linguistiques : Compréhension orale.

Source originale du récit : LeyenTicas. (2017, 21 février) Leyende de Iztaru.

[vidéo]. YouTube.https://www.youtube.com/watch?v=l eF6YNWiYo

Zeledon, E. (Comp). (2018). Leyendas Costarricenses. (4° éd.). EUNA.

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA

Séquence pédagogique
Déroulement de la séquence :
Durée : 40 min Modalités de travail : en équipes et individuellement.
Documents de travail : Audio, vidéo et photocopies.
Consignes :
Activité 1 :

Les éleves vont regarder une vidéo a propos du volcan Irazu. (Annexe 8.1 )
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L’enseignant va poser des questions a propos de la vidéo et leurs connaissances
préalables sur cette région.

e (Qu’est-ce que vous connaissez a propos du volcan Irazu ?
e Savez- vous ou se trouve le volcan ?
e Pourquoi croyez- vous que le volcan Irazu soit nommé

de cette facon ?
En raison d’'une légende, d’'un dieu, d’'un animal ?
Activité 2 :
Tout d’abord, I'enseignant va distribuer les questions.
Puis, les éléves vont écouter le récit populaire autour de la toponymie.
Ensuite, les éléves vont réaliser une compréhension globale. (Annexe 8.2) et une
compréhension détaillée. (Annexe 8.3)
Activité 3 :
En groupes de quatre, les éleves vont ordonner les textes, aprés au tableau les

éléves vont comparer les résultats pour identifier le bon ordre.

La légende de Iztaru

Il'y a bien longtemps avant I'arrivée des Espagnols au Costa Rica et la fondation de
Cartago par Juan Vazquez de Coronado, de grands « palenques » se levaient au

nord et au sud de la Vallée du Guarco.
Au nord de la Vallée, gouvernait un puissant « cacique » appelé Coo, qui se dédiait

a I'agriculture.

Au sud, gouvernait Guarco, un cacique tyran et envahisseur.
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Guarco et Coo luttaient entre eux pour dominer tout le territoire de la vallée. Le
combat a été acharné : peu a peu, Guarco a vaincu la résistance de Coo, jusqu’a sa

mort.

Aquitaba, un guerrier fort et énergique a pris sa reléve. Quand il a vu qu'il allait étre
vaincu, il a emmené sa fille Iztaru au sommet le plus haut du nord de la région et I'a
sacrifiée aux dieux, implorant de I'aide pour la guerre. Dans une dure bataille contre
Guarco, Aquitaba a demandé de l'aide a Iztaru, déja sacrifiée.

Du haut de la montagne est alors tombé une cascade de feu, de cendre et de pierres
sur les guerriers de Guarco qui se sont enfuis. Du c6té nord de la montagne, est
sorti un ruisseau qui s’est transformé en eau chaude et a détruit les palenques de

Guarco.

Selon la légende, une malédiction s’est répandue sur les habitants du Guarco. lIs
travailleraient la terre pour construire leurs toits de tuile.

C’est ainsi qu’avec le temps le village est nommé Tejar, la région nord, Cot et la
montagne, Volcan Irazu.

Source : LeyenTicas. (2017, 21 février). Leyende de Iztaru. [vidéo].
YouTube.https://www.youtube.com/watch?v=l eF6YNWiYo

Zeledon, E. (Comp). (2018). Leyendas Costarricenses. (4¢ éd.). EUNA.

4.1.5. Fiche 4 :

4. Récit autour de la toponymie de Cerro del Tremedal

Niveau des apprenants : A2 Classe :11 éme

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 legon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « Cerro del Tremedal »

Objectifs : Repérer les éléments importants dans un récit au tour de la toponymie.
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Compétences socioculturelles : La tolérance et le respect envers autrui

Compétences langagiéres : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms

personnels sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms,

le genre des adjectifs. Le passé composé.

Compétences linguistiques : Compréhension orale.

Source originale du récit :

Zeledon, E. (Comp). (2018). Leyendas Costarricenses. (4¢ éd.). EUNA.

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA

Séquence pédagogique

Déroulement de la séquence :

Durée : 40 min Modalités de travail : en équipes et individuellement.

Documents de travail : Audio et photocopies.

Consignes :

Activité 1:

Tout d’abord, I'enseignant va :

1. Montrer des photos du Cerro Tremedal. (Annexe 9.1)

2. Poser a 'oral des questions :

Activité 2 :

Savez- vous le nom de ce lieu ?

Connaissez-vous I'origine du nom Cerro del Tremedal, a Alajuela ?
Oui- non (si oui : que savez-vous ?)

Pourquoi vous croyez que le Cerro del Tremedal est nommé de cette
facon ?

En raison d’'un personnage historique, d’'un animal, d’une image

religieuse.
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Les éléves vont écouter le récit populaire autour de la toponymie de Cerro
Tremedal, puis chaque éléve va dessiner I'histoire.

Des volontaires vont expliquer leur dessin.

Activité 3 :

L’enseignante va : Distribuer les questions.

Individuellement, les éléves vont :

1. Ecouter le récit populaire autour de la toponymie.
2. Reéaliser une comprehension globale. (Annexe 9. 2)

3. Reéaliser une compréhension détaillée. (Annexe 9. 3)

Cerro del Tremedal

A I'époque ou José Maria Alfaro gouvernait le pays, les habitants d’Alajuela et
d’Heredia ont décidé de pénétrer dans les montagnes et d’arriver sur les bords du
Rio Grande, ou ils formérent un hameau (actuellement San Ramoén). Au fil des ans,
'espagnol Santana Orozco a uni tous ces immigrés autour de lui. Originaire
d’Orihuela (district d’Albarracin), il résidait a Alajuela, Il est arrivé sur ces terres pour

revendiquer une parcelle sur laquelle se trouvait une colline.

La tradition raconte que la colline a commencé a grandir, ce qui a provoqué la terreur
parmi les habitants de San Ramén, car ils ont craint qu’elle devienne un volcan.
Monsieur Orozco a proposé de mettre la colline sous la protection de la vierge du
Tremedal, car celle-ci, avec son paysage, lui rappelait a son tour la petite colline
d’Orihuela, en Espagne, ou est apparue la vierge du Tremedal. Monsieur Santana a
amené I'image de la vierge du Tremedal et c’est ainsi qu’on a donné le nom de “Cerro

del Tremedal” a la petite colline.

Source :

Zeledon, E. (Comp). (2018). Leyendas Costarricenses. (4¢ éd.). EUNA.
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4.1.6. Fiche 5 :

5. Récit autour de la toponymie de Isla Quiribri (Uvita) Limén

Niveau des apprenants : A2 Classe :11 éme

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 lecon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « Isla Quiribri (Uvita) Limon »

Objectifs : Repérer les éléments importants dans un récit au tour de la toponymie.
Compétences socioculturelles : La tolérance et le respect envers autrui.
Compétences langagiéres : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms
personnels sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le
genre des adjectifs. Le passé composé.

Compétences linguistiques : Compréhension orale.

Source originale du récit :

Cartin, M. (2020, 20 décembre). Isla Quiribri (Uvita) Limén. Mi Costa Rica de Antafio.

https://micostaricadeantano.com/2020/12/20/isla-quiribri-uvita-limon/

Montiel, P. (2013, 13 octobre). Uvita, la famosa isla olvidada adonde arribé Coldn. La
Nacion.
https://www.nacion.com/revista-dominical/uvita-la-famosa-isla-olvidada-adonde-arribo-
colon/E74ZA5WPDRFNDINJSNU5SA7QDE4/story/

Carvajal, N. (2023, 3 juillet). Recorré Isla Uvita en el Caribe. Vamos a turistear.
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-
caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%
20Costa%20Rica

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA

Séquence pédagogique
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https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%20Costa%20Rica
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%20Costa%20Rica
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%20Costa%20Rica

Déroulement de la séquence :

Durée : 40 min Modalités de travail : en équipes et individuellement.
Documents de travail : Audio et photocopies.

Consignes :

Activité 1 :

Tout d’abord, I'enseignant va :

1. Présenter quelques informations a propos de la Isla Quiribri a I'aide d’une
diaporama.

2. Poser des questions a propos de la vidéo et leurs connaissances préalables
sur cette région.

e (Qu’est-ce que vous connaissez a propos de la Isla Quiribri ?
e Savez- vous ou se trouve I'lle ?

e Quel fait historique est lié avec ce lieu ?
Activité 2 :
L’enseignante va distribuer les questions.
Individuellement, les éléves vont :

e Lire les questions.
e Ecouter le récit populaire autour de la toponymie de Isla Quiribri.
e Reéaliser une compréhension globale. (Annexe 10.1)

e Réaliser une compréhension détaillée. (Annexe 10.2)
Activité 3 :
L’enseignant va :
Distribuer la transcription du texte, avec des informations fausses les éléves
Les éléves vont :

Ecouter I'audio et surligner les informations fausses. (Annexe 10.3)

67




Isla Quiribri (Uvita) Limén

Le mot Quiribri, est d’origine cabécar et veut dire : “chant des oiseaux”. Cette ile a été
ainsi nommeée en rapport avec le chant de I’Albatros Pico Moreno qui se rend sur l'ile

et qu’on peut entendre partout.

Cette ile de la cbte Caraibe posséde une grande richesse de faune et de flore. En fait,
elle a un double nom, car elle s’appelle aussi Uvita qui vient de « Uva de mar », un

arbre trés connu dans cette zone.

Uvita se trouve en face de Puerto Limén, a 1,4 km a I'est. Cette ile a été le premier
contact de Christophe Colomb avec le territoire pendant son quatrieme voyage en

Amérique, en septembre 1502. Dans ses lettres, il I'a décrite comme un paradis naturel.

Aprés avoir trées longtemps été un hopital de quarantaine, Uvita a été déclarée
Monument National du « Costa Rica, en 1984. »
Cartin, M. (2020, 20 décembre). Isla Quiribri (Uvita) Limén. Mi Costa Rica de Antafio

https://micostaricadeantano.com/2020/12/20/isla-quiribri-uvita-limon/

Montiel, P. (2013, 13 octobre). Uvita, la famosa isla olvidada adonde arrib6é Colén. La
Nacion. https://www.nacion.com/revista-dominical/uvita-la-famosa-isla-olvidada-
adonde-arribo-colon/E74ZA5WPDRFNDINJSNU5SA7QDE4/story/

Carvajal, N. (2023, 3 juillet). Recorré Isla Uvita en el Caribe. Vamos a turistear.
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-
caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20d
€%20Costa%20Rica

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA
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https://www.nacion.com/revista-dominical/uvita-la-famosa-isla-olvidada-adonde-arribo-colon/E74ZA5WPDRFNDINJSNU5A7QDE4/story/
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%20Costa%20Rica
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%20Costa%20Rica
https://www.vamosaturistear.com/actividades/recorre-la-isla-uvita-en-el-caribe/#:~:text=Uvita%20se%20ubica%20al%20frente,Monumento%20Nacional%20de%20Costa%20Rica

4.1.7. Fiche 6 :

6. Récit autour de la toponymie de Ciudad Coldén

Niveau des apprenants : A2 Classe :11 éme

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 lecon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « Ciudad Colon »
Objectifs : Repérer les éléments importants dans un récit autour de la toponymie.

Compétences socioculturelles : La tolérance et le respect envers autrui.

Compétences langagiéres : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms
personnels sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le

genre des adjectifs. Le passé composé.
Compétences linguistiques : Compréhension orale.

Source originale du récit :

Cerdas, E. (2006, juillet). Historia de Pacaca: Memoria comunal de Ciudad Colon.
Calaméo. https://www.calameo.com/books/000864464796b37528ade

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA

Séquence pédagogique
Déroulement de la séquence :
Durée : 40 min Modalités de travail : en équipes et individuellement.
Documents de travail : Audio et photocopies.
Consignes :
Activité 1 :
Les éléves vont :
Dessiner 3 éléments qui leur font penser au Ciudad Colén.

L’enseignante va :
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https://www.calameo.com/books/000864464796b37528ade

Présenter quelques photos a 'aide des diaporamas a propos de Ciudad Colén.
(Annexe 11.1)

Activité 2 :

L’enseignante va :

Distribuer les questions.

Individuellement, les éléves vont :

e Ecouter le récit populaire autour de la toponymie.
e Réaliser une compréhension globale. (Annexe 11.2)

e Réaliser une compréhension détaillée. (Annexe 11.3)
Activité 3 :
L’enseignante va distribuer la transcription du texte, avec des informations fausses
En groupes, les éléves vont écouter et surligner les fausses informations.

(Annexe 11.4)

Ciudad Colén

Le territoire du canton de Mora est d’origine indigene et faisait partie des territoires du
Cacique Pacuacua. Son nom d'origine Pacaca ou Pacacua signifie « Ville

Royale » ou « Lieu entouré d’eau ».

En 1560, le conquistador Juan de Cavallon est arrivé a Pacaca ; ou la population
indigéne était guidée par le cacique principal Coquiva et ses subalternes Cho y

Torapo.
Le centre du village de Pacaca était situé a Tabarcia et a été déplacé a Ciudad Colén

a la fin du XVléme siécle et au début du XVlIléme.
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En 1604, le territoire de Pacaca a été considéré comme un village. Puis, le 23 mai
1883, ce village est devenu une ville, portant alors le nom de Villa Pacaca. Le 25 mai
1883 est créé Pacaca, ville indépendante du territoire administratif d’Escazu.

En 1896, Pacaca est devenu un « canton », c'est-a-dire une enclave administrative
du gouvernement et on I'a nommé canton de Mora en honneur de Juan Mora
Fernandez, ex-chef d’Etat et Juan Rafael Mora Porras, I'ex-président. En juin 1916,
Villa Pacaca devient Villa Colon en hommage a Cristophe Colomb.

Cerdas, E. (2006, juillet). Historia de Pacaca: Memoria comunal de Ciudad Coldn.
Calaméo. https://www.calameo.com/books/000864464796b37528ade

4.1.8. Fiche 7 :

7. Récit autour de la toponymie de Paso de rio El Desengaino

Niveau des apprenants : A2 Classe :11 éme

Age des apprenants : 17 ans Durée de la séquence : 1 legon

Auteur : Margot Moraga Araya

Théme : Récit sur « Paso El Desengafio »
Objectifs : Repérer les éléments clés du récit.
Compeétences socio-culturelles : Identification des traits culturels du présent et du passé a

partir d’'un repérage d’éléments afin de favoriser la tolérance et le respect.

Compétences langagiéres acquises : Révision des verbes en —er, étre, avoir, pronoms
personnels sujets, les articles définis, indéfinis, et le genre et le nombre des noms, le genre

des adjectifs. Le passé composé.
Compétences linguistiques : Compréhension orale.

Source originale du récit : Garita, F. (1998) Toponimia de la provincia de Heredia (1€ éd.).

Instituto Geografico Nacional.

Vous pouvez trouver les audios sur : Repositorio UNA
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Séquence pédagogique
Déroulement de la séquence :
Durée : 40 min Modalités de travail : en équipes et individuellement.
Documents de travail : Audio, phrases et photocopies.
Consignes :
Activité 1 :
L’enseignant va montrer 5 images aux éléves (Annexe 12.1)
Les éléves vont écouter le récit, puis ils vont identifier quelles images ont relation avec
le récit.
L’enseignant va demander aux apprenants de désigner la situation du récit.
Activité 2
L’enseignant va distribuer les questions.

Les éléves vont :
1. Ecouter le récit populaire autour de la toponymie.
2. Reéaliser une compréhension globale. (Annexe 12.2)

3. Reéaliser une compréhension détaillée. (Annexe 12.3)
Activité 3
L’enseignante va coller sur le tableau divers phrases de maniére désordonnée qui font partie
du récit. (Annexe 12.4)
En groupes de 3 0 4 personnes, les éléves vont écouter 'audio, I'enseignant va arréter

I'audio les éléves qui identifient la phrase vont lever la main, la personne

qui leéve la main en premier va prendre la phrase. Le groupe qui a le plus de phrases gagne.

El paso del rio Desengaio

Rafael Angel Murillo raconte que le secteur de la riviere Desengafio « El paso del rio

Desengano » est situé sur une cote tres inclinée. Au pied de cette cote, il y avait une scierie,
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ou il y a encore des morceaux de bois de I'époque. Les blcherons sortaient une charrette
tirée par des beeufs pleine de bois ; mais dans la pente, ils se rendaient compte que les boeufs
ne pouvaient pas tirer cette charge. Les pauvres animaux arrivaient jusque-la et ne pouvaient
plus avancer. De plus, comme il y avait de la boue, les « boyeros » devaient utiliser deux
paires de beeufs au lieu d’'une. Méme si les boeufs étaient forts, c'était pénible. La-bas, méme
le beeuf le plus fort ne pouvait pas éviter la désillusion a son maitre car c¢’était impossible pour
lui de tirer de la charrette

Un jour, le propriétaire de la scierie, Juan Borloz, s’est placé en dessous de la charrette pleine
de bois et I'a soulevée.

Ce jour-la, il a été reconnu comme 'homme plus fort que deux bceufs.

Garita, F. (1998) Toponimia de la provincia de Heredia (1¢éd.). Instituto Geografico

Nacional.

« Boyeros » : personne qui conduit une charrette colorée tirée par des beeufs.
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V. EVALUATION DU DISPOSITIF ET ANALYSE DES
RESULTATS

5.1. Démarche d’évaluation du dispositif

Afin d’évaluer le dispositif, deux démarches complémentaires ont été mises
en pratique : I'application de deux enquétes (une pour les participants et I'autre pour
I'enseignante) et la confrontation de ces instruments pour une analyse descriptive
des résultats.

La premiére enquéte, pour les participants, est anonyme et composée de 5
questions ouvertes et fermées et une deuxieme dirigée a I'enseignante, est
composeée de 5 questions ouvertes et fermées.

Afin de connaitre les appréciations des participants a propos des fiches
pédagogiques proposeées, lors de la derniére séance d’application, jeudi 17 octobre
2024, les participantes ont rempli un formulaire sur Google Forms qui posait des
questions en relation a la compréhension orale travaillé et les apports a leur
connaissances culturelles et linguistiques. (Annexe 13)

L’évaluation n’a pas été congue du point de vue sommatif, mais formatif. Il

n’y a pas eu d’épreuve ou d’examen.

5.2. Confrontation des résultats :
Le tableau 3 reflete les avis des éléves et de I'enseignante par rapport a

quatre éléments techniques de I'application des fiches : la correspondance avec
I'age des apprenants, le niveau de langue approprié pour eux, I'intérét montré par
les éléves envers les fiches et le temps consacré a leur application. La confrontation
des avis propose cette analyse :

Elément a Eléves Enseignante Analyse

analyser

Correspond Les éléves ontmontré de « Bon, je considére que
ance de l'intérét pour les récits. c’est bien adapté parce
I'age Quelques-uns ont posé que ce sont des sujets

avec... des questions avant de assez intéressants pour

Nous pouvons
constater qu'il
existe une

cohérence entre
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Niveau de
langue

approprié...

Intéréts des

éléves

commencer sur I'endroit,
fait

commentaires

ou ont des
demandant ou se trouve
Des
qui
montrent la curiosité de

cet endroit...

commentaires

connaitre le récit du lieu.

96% (25 sur 26) des
participants ont indiqué
que les fiches sont
appropriées pour l'age,
4 % (1 sur26) aditque
plus ou moins. Parmi les
réponses des éleves
nous trouvons : « Oui, il
a été approprié pour
notre niveau de francais.
»

« Oui, cela a été a notre
niveau de langue. »

« Je crois que quelques
fois a été tres facile »

« Oui , un peu avancé
»..

88,46 % (23 sur 26) de
la population interrogée
a indiqué ou a montré
intérét par le contenu

des fiches, 8 % (2 sur

eux, parce que c'est la
culture du Costa Rica du
pays, Je

considére que c’est bien

n‘est pas.
adapté a leur age, ni pour
les adultes, ni pour les
enfants. Je trouve que
c'est bien pour les
adolescents ».

« Bon, c’est vrai qu’ily a
des différents niveaux ici
en classe, mais je trouve
que les fiches ont été
bien adaptées parce que
jai vu qu’elles permettent
de

tous les éléves, je trouve

la compréhension

que l'audio était trés trés
clair et s’il y avait des
questions normalement
était trés simple, mais
cela n’empéche pas la
compréhension globale

de la fiche a mon avis ».

« C’est vrai qu'un peu
culturel n’est pas, mais je
trouve que les éléves ont
bien apprécié parce que

c’étaient des aspects,

la réaction des
éléves et
I'opinion de

I'enseignante.

Le niveau de
langue a permis
le bon

développement

des activités
pendant la
réalisation des
fiches.

Le contenu bien

recu par la
plupart des
participants.
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Le

consacré a

temps

I'application
de chaque

fiche

26) ont dit que plus ou
moins. Et 4 % (1 sur 26)
a dit que non. Parmi les
réponses des éléves
nous trouvons : « Oui,
trop intéressants, j'ai

connu beaucoup de

divers secteurs du pays.

»

« Oui, c'était un bon
apprentissage de la
culture de notre pays. »
« Un peu oui » « Oui,
c’était du Costa Rica et
fréquemment sont
frangais »

Les éléves ont réussi a
faire toutes les activités

dans le temps étabili.

comme je vous disais
propre de leur pays, de
leur culture que la plupart
ne connaissaient pas,
donc je trouve que c'est
bien et qu’ils ont aimé le

contenu ».

« Le temps, ce n'était ni
trop long ni trop court,
c’était 45 minutes ca
permettait une bonne
explication, ca permettait
la création de la part des
éléves, mais ce n’est
pas trop fatigant pour

eux ».

Le temps
consacreé aux
fiches a permis
un bon
développement
des activités.
Les éléves ont

été réceptifs.

Tableau 3 Analyse de la perception des apprenants en relation avec les fiches
pédagogiques

Le tableau 4 continue l'analyse, en ce qui concerne des réactions des

apprenants par rapport a la demande de leur participation en classe, au contenu

des fiches, au débit de 'audio employé et aux contenus culturels abordés dans les

fiches :
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La réaction des apprenants par rapport :

Elément &
analyser
A la
demande

de

participation

Au contenu
des fiches

choisies

Au

des audios

rythme

employeés

Eléves

Les éléves ont
participé a toutes les
activités avec une
bonne attitude. Parmi
les réponses des
apprenants : « Les
activités de la fiche de
Boruca ont été

intéressants. »

La plupart des
participants ont indiqué
que les audios étaient
simples, cependant il y
a eu des audios qui ont
été répété 4 fois car ils
ont demandé d’une

nouvelle écoute. Parmi

Enseignante
« Dés le début, je
trouve qu’ils ont été
bien compréhensifs,
trés attentifs, on a
expliqué quel était le
but je pense qu’ils ont
ils ont

bien réagqi,

compris ».

« Cétait
compréhensible,
c’étaient des aspects
culturels a partir des
documents audios ou
bien des vidéos je
trouve que le contenu
était bien clair et
intéressant pour la
formation culturelle
des éléves ».
« C’était bien, parce
que des fois, on met
des audios qui sont
plus difficiles et ils
restent un peu surpris,
mais je pense que
c’est bien

probablement  qu'ils

Analyse

La participation
du

groupe a permis

générale
une bonne
ambiance

d’apprentissage.

Les audios
etaient

compreéhensible
S pour eux, mais
iy a eu des
audios qui peut
étre avaient plus

d’informations
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Aux
contenus
culturels

des fiches

les réponses, nous
trouvons : « J'ai aimé
la simplicité des audios
mais aussi avaient leur

complexité. »

Les éléves ont indiqué
que les fiches
comportent des
contenus nouveaux
pour eux parce qu’ils
ne connaissent pas les
contenus des fiches
pédagogiques.
Quelques réponses
des apprenants : « J'ai
aimeé pour tous les
mysticisme présents »
« Parce que celui de
I'fle invite, était un
endroit qui m’attire
attrayante le plus et
celle de Santa Cruz
n’est pas si attirante et
moi, je n'ai pas aimé

I’histoire. »

ne comprennent pas
tout de suite a la
premiére n’est pas,
mais a la deuxiéme
ecoute ou apres c’était
bien, c'est
compreéhensible pour
eux ».

« lls ont bien compris
ce n’était pas loin
pour eux, c’'est leur
réalité. Il y a des lieux
gu’ils connaissaient
mais qu’il ne
connaissait pas leur
histoire. Donc je
pense qu’ils ont bien
recu les

connaissances ».

nouvelles pour

les éléves.

Les godlts de
contenus
culturels étaient
variés, les
eléves ont
indiqué selon
leurs golts ceux
qu'ils aimaient

le plus.

Tableau 4 Analyse de la réaction des apprenants en relation avec les fiches
pédagogiques
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V. CONCLUSIONS ET RECOMMANDATIONS

Au terme de ce projet, il faut confirmer la correspondance des résultats avec
les objectifs formulés initialement. Premiérement, nous répondons aux objectifs
fixés pour la recherche, afin de construire la conclusion générale. Ensuite, les
avantages et les inconvénients liés a la réalisation et la proposition des fiches
pédagogiques sont décrits et finalement présentés les recommandations, et les
limites de la recherche.

Proposer un dispositif de développement des habiletés de réception orale en
classe de FLE envisageant le niveau A2 a partir des récits autour de la toponymie,
adressés aux éleves de la onzieme année, comme objectif primordial de ce travail,
a été atteint. Poury arriver, les objectifs spécifiques ont marqué le chemin.

Le premier objectif a été atteint grace a 'ensemble du procédé diagnostique
de la démarche, ou sont identifiées les compétences préalables des participants en
compréhension orale en classe de FLE.

La réalisation des sept fiches pédagogiques correspond au deuxiéme
objectif. La mise en pratique des fiches avec le groupe de la classe 11-1 et 11 -2 du
lycée Humaniste, a favorisé la compréhension orale par le biais d’'une enquéte
proposée aux apprenants. lls ont indiqué d’aprés la plupart des réponses des
éléves, que les fiches les ont aidés a améliorer la compréhension orale. Cette
affirmation en sert d’exemple : « oui, ont aidé a améliorer 'analyses et I'attention a
I’heure de lire ou écouter [sic] » répondant ainsi au troisieme objectif.

Finalement, nous avons évalué le dispositif a I'aide d’'une enquéte proposée
a I'enseignante et d’'un questionnaire dirigé aux éleves pour analyser leur point de
vue a propos de la mise en pratique des fiches pédagogiques.

La participation des assistants francophones dans ce travail a été vitale pour
la réussite dans la création du dispositif et aprés dans la révision du texte final du
projet. Cette collaboration enrichit non seulement le niveau de langue, mais la
qualité du travail en général et s’avere comme un rble capital dans
'accompagnement des professionnels en formation grace a limplication de

francophones natifs dans le parcours. De cette sorte, 'Université Nationale a fourni
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un appui essentiel aux candidats a la soutenance publique de leur travail final
d’études qui doit étre consolidé et assuré pour I'avenir. Dans un premier temps,
pour les enregistrements en 2024, nous avons compté avec Elisa Bassompierre et
dans un second moment, en 2025, avec Adrien Mule pour les corrections de la
version finale de ce document et les recommandations générales a propos de la
soutenance publique. Il est fort recommandé de notre part que 'UNA continue a
veiller pour octroyer aux étudiants ce service spécialisé et unique au pays.

Le projet a atteint ses objectifs, mais a aussi ouvert le panorama a des
connaissances en tant qu’enseignants et citoyens et a lancé la découverte des
certains endroits du Costa Rica, en permettant une vision renouvelée du folklore

costaricien.

5.1. Conclusions
En guise de conclusion, I'utilisation des fiches pédagogiques récits autour de

la toponymie costaricienne montrent de bons résultats :

e Les niveaux de participation de la part des apprenants sont assez positifs
pendant la mise en pratique des fiches pédagogiques.

e lLes participants montrent de l'intérét pour apprendre a propos de la
toponymie costaricienne en francgais.

e Lesrécits autour de la toponymie costaricienne favorisent le sens de l'identité
chez les éléves.

e La participation des apprenants dans les diverses étapes des fiches a permis

une compréhension globale et détaillée.

5.2. Avantages
L’application du dispositif proposé met en évidence quelques avantages

dans le processus d’enseignement-apprentissage du cours de FLE pour la

compétence de compréhension orale, parmi lesquels nous pouvons mentionner :
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L'utilisation du dispositif est envisageable dans les différentes régions du
pays, en raison de la pertinence du contenu, les apprenants peuvent
découvrir la toponymie d’autres régions du pays.

Le sujet éveille la curiosité des apprenants, dans la mesure ou les récits liés
a la toponymie costaricienne, pour la plupart inédits pour eux, captent leur
attention.

Le temps consacré a l'application des fiches application permet aux
enseignants leur utilisation au cours de FLE.

Le dispositif permet aux apprenants de travailler en groupes et de maniére
individuelle.

L’élaboration des audios sur notre pays permet aux enseignants la
disposition de matériel audio pour le cours de FLE.

Les récits toponymes peuvent étre utilisés avec des groupes d'étrangers

comme une source d’informations pour apprendre a propos du Costa Rica.

5.3. Inconvénients

Méme si le projet envisage la compréhension orale, quelques éléves ont
voulu participer un peu plus au moyen de la production orale.

La qualité du son des audios et I'équipe en quelques fiches ont posé des
difficultés.

L’équipe audiovisuelle n’a pas eu la qualité nécessaire, car les images se

voyaient sombres dans la présentation d’'une fiche.

L’enseignante a remarqué un aspect négatif, ainsi que des aspects a

améliorer. Parmi les commentaires, ils recommandent d'améliorer la qualité du son

des audios, ils I'ont pergu comme bas, pas facile a écouter.

6.1. Recommandations

Dans le but de mieux profiter les avantages apportés par I'emploi des récits

toponymiques au cours de FLE, nous recommandons :
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6.1.2.

Aux institutions liées a l'enseignement du FLE dans le pays. (les

universités et le MEP)

6.1.3.

6.1.4.

6.1.5.

La continuité de programmes internationaux, facilite la collaboration des
assistants natifs francophones dans les processus de recherche, et la
production du matériel a des fins didactiques.

L'amélioration continue des dispositifs pour produire de matériel audio de
bonne qualité. Grace a cet équipement facilité par 'UNA, il a été possible

d’enregistrer les audios.

Pour le MEP :

Favoriser des espaces pour l'identité nationale chez les jeunes par le biais
du francgais.
Intégrer des technologies qui facilitent I'exposition a une compréhension

orale de la part des francophones de bonne qualité.

Aux enseignants de FLE en éducation diversifié¢e
La stabilité des stratégies pour améliorer la compréhension orale.

Le temps consacré a I'application des fiches de la part de I'enseignant pour
intégrer la partie interculturelle et en méme temps renforcer I'idée d’identité
nationale.

L’utilisation des matériels didactiques : audio (disponibles sur «Repositorio
UNAVY) et fiches pédagogiques en cours de FLE.

Incorporer les éléments interculturels au cours de FLE a 'aide des stratégies

variées.

Aux futurs chercheurs
Dans le contexte actuel du Costa Rica, il est nécessaire de renforcer le sujet

d’identité nationale, nos mceurs, nos traditions et notre histoire.
Explorer d’autres stratégies d'enseignement- apprentissage pour travailler

la compréhension orale.
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ANNEXES

Annexe 1: Enquéte des enseignants

Seccidn 1de s

Récits populaires autour de la toponymie un -
outil pour developper la réception orale en
classe de frangais.

B I U ® Y

Cette enquéte a pour but de recueillir les perceptions de chaque enseignant sur les récits populaires autour
de la toponymie en matiére de compréhension orale en classe de frangais. Ce questionnaire est anonyme,
vos réponses seront utilisées uniquement a des fins académiques. Lapport de chacune de vos réponses et
votre collaboration a ce processus académique sont appréciés.

Después de la seccion 1  Ir a la siguiente seccién v
Seccion2de 5
| Partie : Les récits populaires autour de la toponymie sont : des récits oraux qui ¢ :

racontent l'origine du nom des lieux, par exemple : Limon.

Vous pouvez regarder cette vidéo a propos de l'origine de la province de Limén:
https://www.facebook.com/watch/?v=285231492596529

1. Selon votre expérience en tant qu'enseignant, les récits populaires autour de la toponymie
peuvent étre attirants pour les éléves de la dixiéme année ?

Texto de respuesta larga
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2. Savez- vous pourquoi 'endroit ol vous habitez actuellement porte ce nom ? Si votre
réponse est non répondez 4 la question 4.

Qui

Non

3. Dites brigverment quelle version vous connaissez et cormment vous avez connu cette histoire.

Texto de respuesta larga

4. Voici guelgues lieux au Costa Rica dont le nom a un récit associé. Sélectionnez tous les
lieux ci-dessous sur lesquels vous connaissez l'origine du nom.

Santa Cruz. (Guanacaste)
Barva (Heredia)

Ciudad Colén (San José)
San Mateo. (Alajuela )
Limén (Limdn )

Volcdn Irazd (Cartago)

Cerro Cuasran (Puntarenas)
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5. Connaissez-vous un autre lieu (ou plusieurs ) dont le nom provient d'une histoire ?
Mentionnez-le.

Texto de respuesta larga

Después de la seccién 2 Ir a la siguiente seccidn -

Seccion 3de 5

Il Partie. Compréhension orale dans la classe FLE.

Descripcién (opcional)

6. Quelles sont les conditions favorables ou défavorables a la fréquence avec laquelle la
compréhension orale est pratiquée?

Texto de respuesta larga

>4
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7. Quelles conditions considérez-vous qui peuvent influencer |a qualité de la compréhension
orale en classe ?

Texto de respuesta larga

*
8. Avec quelle fréquence vous travaillez la compréhension orale dans le cours de FLE?

Toujours
Fréquemment
Réguligrement
Quelques fois

Jamais



10. Quel type de matériel utilisez-vous pour la compréhension orale ? Cochez toutes les
options nécessaires.

Documents authentiques

Documents semi- authentiques

Documents francophones crées a des fins didactiques.
Matériaux tirés d'Internet

Matériaux fabriqués par vous méme.

Otra...

11. Expliquez brievement les raisons de l'utilisation de ce matériel particulier et indiquez
lequel est le plus fréqguemment utilisé.

Texto de respuesta larga

*

12. Produisez -vous le matériel didactique pour travailler la compréhension orale?

Toujours
Fréguemment
Reguligrement
Quelques fois

Jamais

13. Expliquez pourquoi vous avez coché cette option. *

Texto de respuesta larga
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Seccion 4 de 5

Il Partie. Les stratégies d'apprentissage.

Descripcion (opcional)

14. Utilisez-vous des jeux ou des applications a des fins didactiques en classe?

Toujours

Frequémment
Reguliérement
Quelques fois

Jamais

15. Si vous les utilisez, indiquez lesquels.

Kahoot!
Mentimeter
Word wall
Genially

Oftra...

Después de la seccion 4 Ir a la siguiente seccion -

Seccion 5de 5

Merci d'avoir rempli ce formulaire.

Descripcion (opcional)

*

*»£

»<
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Annexe 2 : Négociation d’entrée

Heredia, 17 de julio de 2024
Master Yanixa Miranda Benavides
Directora

Colegio Humanistico Costarricense

Estimada senora directora:

Con un cordial saludo me permito presentarle, en mi funcién de tutora, el trabajo
de investigacion de la estudiante Margot Moraga Araya, quien se encuentra
realizando TFG para optar por el grado de Licenciatura en Linguistica Aplicada con
énfasis en francés de la Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje de la UNA.
La joven Moraga desea solicitarle una cita para presentarle personalmente su
trabajo de investigacién y obtener su permiso para aplicar las fichas pedagogicas
de su proyecto en la distinguida institucion que usted dirige, con el previo acuerdo
de la estimable docente a cargo.

El TFG de Margot tiene como titulo “Los relatos populares alrededor de la
toponimia costarricense: una herramienta para desarrollar la comprension oral de
los estudiantes de décimo afio en clases de FLE”. El estudio que pretende realizar
utilizara los topdnimos de algunos pueblos costarricenses y los relatos asociados
a ellos como un vehiculo para aprender francés, explorando a través de este
elemento comun a los ciudadanos de cada lugar y comprendiendo mejor sus
valores y puntos comunes. Este “transporte” recorrera con cada estudiante lugares
de Costa Rica al mismo tiempo que cada uno mejora su comprension oral en
lengua francesa y utiliza las siete fichas pedagdgicas (una por provincia) inspiradas
en estos relatos para que los estudiantes de décimo ano tengan un refuerzo de
sus competencias linguisticas. De este modo, se enriquecera culturalmente cada
participante al tiempo que mejora su desempefio linguistico.

Tengo la seguridad de que considerara util e interesante para el estudiantado
esta experiencia de aprendizaje.

Con mis mayores muestras de consideracion y aprecio, me suscribo atentamente,
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MAR'A GABR'ELA Firmado digitalmente por

MARIA GABRIELA VARGAS

VARGAS MURILLO MURILLO (FIRMA)
Fecha: 2024.07.17 20:04:09

(FIRMA) 0600

Maria Gabriela Vargas Murillo, M.FLE.
Catedratica, Tutora TFG
Cc: Margot Moraga Araya, proponente TFG
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Annexe 3 : Consentement

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COSTA RICA
Teléfonos:(+506) 25624051 Correo electronico: literat@una.cr
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

ESCUELA DE LITERATURA Y CIENCIAS DEL LENGUAJE

FORMULA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
(Para ser participante en investigacion)

Trabajo Final de Graduacion para optar por la Licenciatura en Linguistica Aplicada

con Enfasis en Francés

Nombre de la persona participante:

A. Estimados padres de familia: La estudiante de la licenciatura en Linguistica

Aplicada con Enfasis en Francés de la Universidad Nacional de Costa Rica; Margot
Moraga Araya realiza el proyecto final de graduacion para obtener el grado de
licenciatura. Se ha propuesto investigar sobre : « Les récits autour de la toponymie
costaricienne : un outil pour développer la compréhension orale en classe de
francais langue étrangére des éléves de la onziéme année du lycée Humanistico
en 2024 ».

De acuerdo con la informacion que logremos obtener, se identificara para cada
participante el perfil de sus habilidades de comprensién oral en lengua extranjera,
del cual ustedes encargados legales seran conocedores de la informacion referente
unicamente a la de su hijo (a) o menor de edad a cargo. Dichos datos permitiran
perfeccionar la propuesta linguistico-metodoldgica para la comprensién oral en FLE
a través de relatos alrededor de la toponimia costarricense. Para ello sera utilizado
un dispositivo basado en metodologia comunicativa. En caso de que usted no
tenga interés en la participacion de su hijo (a), se utilizara para efectos del curso
debe comunicarlo para encontrar una opcién tradicional en la programacion. En
ambos casos garantizamos la equivalencia del contenido académico de acuerdo

con el plan educativo del Ministerio de Educacion Publica.
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B. Con el fin de obtener la informacion: Se indicaran los resultados de cada

comprensién oral realizada a través de varios relatos en audio. Posteriormente, se
realiza la implementacion del dispositivo y se registran todas las respuestas de
manera anonima. Al finalizar, se realiza una medicion de los resultados en cada
una de las fichas aplicadas de nivel de CO para ver la evolucion del proceso. La
informacion adquirida, sera de uso confidencial y anénimo, exclusivamente para el

desarrollo de este proyecto de investigacion.

C. RIESGOS: Los estudiantes no corren ningun riesgo ni en su seguridad, ni en su
salud, ni en su privacidad al participar en el analisis, ya que los datos en el mismo

seran anonimizados.

D. BENEFICIOS: El beneficio directo y positivo que conseguira quien participe es
el crecimiento linguistico, mejora y robustecimiento de su nivel de francés y sus
competencias orales. Ademas, la investigadora podra profundizar en los
conocimientos acerca del uso de los relatos toponimicos en FLE como apoyo para
el desarrollo linguistico de la comprension oral de estudiantes de secundaria de
Francés Lengua Extranjera. Estos conocimientos beneficiaran a otros profesores y
estudiantes de FLE en el futuro, puesto que amplificaran el conjunto de
experiencias metodoldgicas en FLE. No hay beneficios econdmicos.

E. Si quisiera obtener informacion suplementaria sobre este proyecto, puede

obtenerla comunicandose con la investigadora Margot Moraga Araya, por medio

del siguiente correo electronico: margot.moraga.araya@est.una.ac.cr
Cualquier consulta adicional con la académica Gabriela Vargas Murillo de la
Universidad Nacional, directora de mi trabajo final de graduacién, via correo

electrénico: gabriela.vargas.murillo@una.cr.

F. En caso de que un participante, sus padres, o sus encargados legales deseen
tener una copia del consentimiento informado debidamente firmada por la
investigadora, puede solicitarla al correo consignado anteriormente, una vez que

envie la suya.
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G. La participacioén de sus hijos en este estudio es voluntaria y tendra una duracion
de mes y medio aproximadamente. Como padres de familia, tienen el derecho de
negar la participacion o de discontinuarla en cualquier momento. Sin embargo,
insistimos en los beneficios de formar parte del estudio, para el aprendizaje
linglistico ya que podra darle seguimiento al nivel de su hijo(a). En caso de no
desear que la persona a su cargo participe de los instrumentos y cuestionarios, solo

realizara las actividades regulares del curso.

H. La participacién de su hijo o su hija en este estudio es confidencial, solo la
investigadora y su comité asesor tendran acceso a los registros para verificar
procedimientos y datos de la investigacion. Asi mismo, los resultados podrian
aparecer en una publicacién cientifica o ser divulgados en una reunion cientifica,

pero de una manera anoénima.

. Como padre de familia, no perdera ningun derecho legal por firmar este
documento y tendra acceso a los resultados que obtenga su hijo(a). Este trabajo
acata el Cddigo de la Nifiez y la Adolescencia, Ley N°7739, asi como la Ley de
Proteccion de la Persona frente al tratamiento de sus datos personales, N°8968.
CONSENTIMIENTO

He leido o se me ha leido, toda la informacion descrita en esta formula, antes de
firmarla. Se me ha brindado la oportunidad de hacer preguntas y éstas han sido
contestadas en forma adecuada. Por lo tanto, permito que mi hijo(a) participe en

este estudio.

Nombre, cédula y firma del encargado legal del estudiante fecha

Nombre, cédula y firma de la Investigadora que solicita el consentimiento

102



Annexe 4 : Grille pour I'observation

Grille pour Uobservation

Groupe: __11-1

Niveau de langue : A2 - B1

1. Aspects généraux

sont claires pour les éléves.

1 2 3 5
L’ambiance d’apprentissage X
est agréable.

Les attitudes vers X
I’enseignant sont positives.

La motivation des éléves X

vers le cours de frangais.
Fréquemment les éléves X
participent en classe.
Les indications en frangais X
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2. Stratégies d’apprentissage, cognitives :

Toujours

Souvent

Réguliérement

Parfois

Pas du tout

Les éléves sont invités a
prendre des notes.

X

Les éléves sontinvités a
résumer.

L'enseignant utilise des
images pour se faire
comprendre.

L’enseignant compare avec
de langues connues.

3. Gestiondutemps:

Le rythme de la classe est
fluide.

Le temps pour faire Uactivité
d’activité  d'initiation  est
approprié.

Le temps pour faire Uactivité
de cléture dela classe est
approprié.
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Annexe 5 : Entretien a propos de la toponymie costaricienne

Universidad Nacional, Costa Rica

Facultad de filosofia y letras

Escuela de literatura y ciencias del lenguaje

Licenciatura en Lingiiistica Aplicada con énfasis en Francés

Entrevista sobre la toponimia costarricense

Estimada Giselle Chang / Rebeca Marin :

Estd encuesta tiene como objetivo conocer acerca de la toponimia desde la
perspectiva linglistica. Como parte del trabajo final de graduacién que tiene como
titulo: “ Los relatos populares alrededor de la toponimia costarricense: una
herramienta para desarrollar la comprension oral de los estudiantes de undécimo afio
en clases de FLE”. Su respuesta sera utilizada exclusivamente con fines académicos.
Agradezco su participacién, ya gue su aporte sera fundamental para el desarrollo de

esta investigacion.

1. Ensu opinién ;jcémo se define la toponimia desde una perspectiva
linglistica?

2. (Cuales son las caracteristicas de un topénimo? ;Tiene algun atributo
particular?

3. ¢Losrelatos que dan origen a topénimos tienen algun esquema narrativo
establecido?

4. ;Qué importancia tiene el estudio de los topédnimos para la linglistica?

5. ¢Existen distintos tipos de topdnimos? Desde el punto de vista linglistico
ccomparten ellos algo en comun?

6. Ensuopinidn ; cuél es la importancia de los topdnimos para los
costarricenses?
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Annexe 6 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 1

Annexe 6.1 : Image de Santa Cruz

Annexe 6.2 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Premiére écoute
1. Le prénom de la dame riche mentionnée est :
(A) Rosaire.
( B) Delicias.
( C ) Bernabela.

2. Cette dame est venue colline.

( A) habiter sur une
( B ) supprimer la croix de la

( C ) pour travailler loin d’'une
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3. Dans quelle époque s’est passée I'histoire ?
(A) Dans notre temps.
(B)lly a peude temps.
(C)lly atrés longtemps.

4. Ou s’est passé cette histoire ? A
(A) Tilaran.
(B ) Liberia.
( C ) Santa Cruz.

5. Le nom de ce village costaricien est relié avec :
(A) Un symbole religieux.
( B ) La construction des maisons.

( C ) La gastronomie costaricienne.

Annexe 6. 3 : Compréhension détaillé

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Deuxiéme écoute

1. Lis la question puis coche la réponse correcte.
Qu’est — ce que Bernabela Ramos faisait chaque année ?
Convoquait tous les habitants de « Las Delicias » I'ancien nom du

canton,

(A) a une priére du Rosaire.
( B ') pour féter son anniversaire.

( C) pour féter le jour de la vierge Marie.
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2. Lis la question puis coche la réponse correcte.
Pourquoi Santa Cruz a été nommé de cette fagon ?

voulu honorer Bernabela en changeant le

nom de « Las Delicias » pour Santa Cruz.

( A') La municipalité a
( B ) Les habitants ont
( C ) Le président de la République a

3. Avant de s’appeler Santa Cruz, ce secteur était connu comme :
(A) Rosaire.
(B) Las Delicias.

(C) Lesterres de Ramos.

4. Pour I'ancienne propriétaire des terres :

(A) Prier était trés important
(B) Lafoi nétait pas nécessaire

(C) La croix estinterdite dans ses terres

Annexe 6. 4 : Corrigé -Compréhension globale
Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Premiére écoute
1. Le prénom de la dame riche mentionnée est :

(A) Rosaire.
(B ) Delicias.
(X) Bernabela.
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2. Cette dame est venue colline.

(X)) habiter sur une
( B ) supprimer la croix de la

( C ) pour travailler loin d’'une

3. Dans quelle époque s’est passée I'histoire ?

(A) Dans notre temps.
(B)Ily apeude temps.
(X) Il'y a trés longtemps.

4. Ou s’est passé cette histoire ? A

(A) Tilaran
(B ) Liberia
(K) Santa Cruz

5. Le nom de ce village costaricien est relié avec :

(X)) Un symbole religieux.
( B ) La construction des maisons.
( C ) La gastronomie costaricienne.

Annexe 6. 5 : Compréhension détaillé

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Deuxiéme écoute

1. Lis la question puis coche la réponse correcte.

Qu’est — ce que Bernabela Ramos faisait chaque année ?

Convoquait tous les habitants de « Las Delicias » I'ancien nom du

canton,

(OX) a une priére du Rosaire.
( B ') pour féter son anniversaire.
( C ) pour féter le jour de la vierge Marie.
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2. Lis la question puis coche la réponse correcte.

Pourquoi Santa Cruz a été nommé de cette fagon ?

nom de « Las Delicias » pour Santa Cruz.

voulu honorer Bernabela en changeant le

(A) La municipalité a
(X) Les habitants ont
(C) Le président de la République a

3. Avant de s’appeler Santa Cruz, ce secteur était connu comme :

(A) Rosaire.
(&) Las Delicias.
(C) Les terres Ramos.

4. Pour I'ancienne propriétaire des terres :

(OX)  Prier était trés important
(B) Lafoi nétait pas nécessaire
(C) Lacroix estinterdite dans ses terres
Annexe 7 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 2

Annexe 7.1 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Premiére écoute

1. A qui fait-on référence dans le texte ? un personnage :

( A) mythique, un leader indigéne
( B ) représentatif de notre époque

( C ) réel, un leader négatif de la communauté
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2. Quels sont les caractéristiques du personnage principale de I'histoire ? I
était

(A) petit et gros
(B ) grand et gros

( C ) de taille moyenne et mince

3. Qu’est -ce que Cuasran aimait manger ?
aimait manger

(A ) Du poisson et du cochon
( B ') Des cochons sauvages et de la viande de boeuf

( C) de la viande séche de « tepezcuintle » et du cerf

4. Quand I'histoire s’est- elle passée ? de la conquéte.

(A) Avant
(B)Dans
(C)Aprés

Annexe 7.2 : Compréhension détaillé

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Deuxiéme écoute

1. Lis la question puis coche la réponse correcte.
Pourquoi il s’enfuit ?
( A) pour sauver son fils.

( B ') pour ne pas étre baptisé.

( C ) pour ne pas étre un esclave.
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2. Lis la question puis coche la réponse correcte.
Comment s’appelle la femme avec laquelle Cuasran a eu un fils ?
(A) Ramona.
( B ) Estefania.
( C ) Sancrahua.
3. Qu’est- ce que Cuasran a donné a son fils ?
( A) singes hurleurs trés gros.
( B ) lapins sauvages trop petits.

( C ) cochons sauvages qui sont grands et gros.

4. Le nom du Cerro est relié avec :

(A) Un leader indigéne
(B) Un grand président

( C ) Un maire espagnol

Annexe 7.3 : Masque de Brunka — Dessin pour le diaporama.

27 oseph Espinoza
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Annexe 7.4 : Diaporama de la communauté Boruca.

OU SE TROUVE ?
i dar o pacfioue s & paya.

dane e commmnmnes des Curre ot
Borvea

COMMUNRAUTE
BORLCA

"-,;‘_5 YF\INT SES TRADITIONS :
INFORMATION GENERALE: L) N e e s

artisanats, des gendes. o jeu des - diablitd
3 dans lequel les borucasavec leurs masq
“La communaute veut recuperer ka langue Brunka. représentent  la  Wtte  contre

CONGUISTACEN S JOUES PAr N taur eau.

“La communaute est connue sous ke nom de Brunika ou Boruca.

Annexe 7.5 : Corrigé - Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Premiére écoute

1. A qui fait-on référence dans le texte ? un personnage :

(X)) mythique, un leader indigéne
( B ) représentatif de notre époque
( C) réel, un leader négatif de la communauté

2. Quels sont les caractéristiques du personnage principale de I'histoire ? I
était

(A) petit et gros

(X)) grand et gros
( C ) de taille moyenne et mince
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3. Qu'est -ce que Cuasran aimait manger ? I
aimait manger

(A) Du poisson et du cochon
( B ) Des cochons sauvages et de la viande de boeuf
(¥ ) de la viande seche de « tepezcuintle » et du cerf

4. Quand I'histoire s’est- elle passée ? de la conquéte.

(A)Avant

(X) Dans
(C)Aprés

Annexe 7.6 : Corrigé - Compréhension detaillée

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Deuxiéme écoute

1. Lis la question puis coche la réponse correcte.

Pourquoi il s’enfuit ?

(A) pour sauver son fils.
(X)) pour ne pas étre baptisé.
(C) pour ne pas étre un esclave.

2. Lis la question puis coche la réponse correcte.

| Comment s’appelle la femme avec laquelle Cuasran a eu un fils ?

() Ramona.
( B ) Estefania.
(C) Sancrahua.

3. Qu’est- ce que Cuasran a donné a son fils ?
(A) singes hurleurs trés gros.

( B ) lapins sauvages trop petits.
()X ) cochons sauvages qui sont grands et gros.
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4. Le nom du Cerro est relié avec :

() Un leader indigéne
(B ) Un grand président
( C ) Un maire espagnol

Annexe 8 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 3

Annexe 8.1 : Quelques photos pour la vidéo.
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Annexe 8.2 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute I'audio et réponds aux questions.
Premiére écoute
1. Qui gouvernait au nord :

(A) Le cacique Coo.
(B ) Le cacique Guarco.
( C ) Juan Vazquez de Coronado.
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2. Le sud était gouverné par :

(A) Le cacique Coo.
( B ) Le cacique Guarco.
( C ) Juan Vazquez.

3. Aquitaba a emmené sa fille au sommet de la montagne.

(A) Tejar.
(B) Iztaru.
( C ) Aquitaba.

4. Qui est Aquitaba :

(A) Lafille d’'un cacique.
( B) Un conquistador espagnol.
( C ) Un guerrier fort et énergique.

Annexe 8.3 : Compréhension detaillée

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute 'audio et réponds aux questions.

Deuxiéme écoute
1. Quelle phrase explique ce qui s’est passé entre les caciques :

(A) Coo a tué Guarco et devient le vainqueur.
( B) Guarco a vaincu Coo et a gagné la bataille.
( C ) Aquitaba a continué la bataille aprés la mort de Coo.

2. Lis la question, apres coche la réponse correcte.

Pour quelle raison Aquitaba a emmené sa fille au sommet le plus haut de la
région ?

(A) Pour détruire la montagne.
( B ') Afin de marier sa fille au cacique ennemi.
( C ) Pour avoir l'aide des dieux dans la guerre.
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3. Lis le texte, aprés coche la réponse correcte.

palenques de Guarco.

Du cété nord de la montagne est sorti et a détruit les

(A) une riviére qui se transforme en eau froide
(B ) un ruisseau qui se transforme en eau chaude
( C ) une longue fleuve qui unit le nord et le sud de la vallée

4. Lis le texte, aprés coche la réponse correcte.

\ La malédiction sur les habitats du Guarco les condamme a

(A) tomber malades tous les ans
( B ) combattre des guerres sans repos
( C ) travailler la terre pour construire leurs toits

Annexe 8.4 : Corrigé - Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute I'audio et réponds aux questions.

Premiére écoute
1. Qui gouvernait au nord :

(X) Le cacique Coo.
(B ) Le cacique Guarco.
( C ) Juan Vazquez de Coronado.

2. Le sud était gouverné par :

(A) Le cacique Coo.
(X) Le cacique Guarco.
( C ) Juan Vazquez.

3. Aquitaba a emmené sa fille au sommet de la montagne.

(A) Tejar.
(X) Iztara.
( C ) Aquitaba.

4. Qui est Aquitaba :
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(A) Lafille d’'un cacique.
( B') Un conquistador espagnol.
(X)) Un guerrier fort et énergique.

Annexe 8.5 : Corrigé - Compréhension detaillée

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute I'audio et réponds aux questions.

Deuxiéme écoute

1. Quelle phrase explique ce qui s’est passé entre les caciques :

(A) Coo a tué Guarco et devient le vainqueur.
(X)) Guarco a vaincu Coo et a gagné la bataille.
( C ) Aquitaba a continué la bataille aprés la mort de Coo.

2. Lis la question, apres coche la réponse correcte.

Pour quelle raison Aquitaba a emmené sa fille au sommet le plus haut de la
région ?

(A) Pour détruire la montagne.
( B ) Afin de marier sa fille au cacique ennemi.
(¥X) Pour avoir I'aide des dieux dans la guerre.

3. Lis le texte, aprés coche la réponse correcte.

Du cété nord de la montagne est sorti et a détruit les
palenques de Guarco.

(A) une riviere qui se transforme en eau froide
(X)) un ruisseau qui se transforme en eau chaude
( C ) une longue fleuve qui unit le nord et le sud de la vallée

4. Lis le texte, aprés coche la réponse correcte.

| La malédiction sur les habitats du Guarco les condamme a

(A) tomber malades tous les ans
( B ) combattre des guerres sans repos
()X ) travailler la terre pour construire leurs toits
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Annexe 9 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 4

Annexe 9.1 : Les photos du Cerro Tremedal

Annexe 9.2 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Premiére écoute

1. Selon l'audio : qui gouvernait le pays a ce moment- la ?
( A) Santana Orozco.
(B ) José Maria Alfaro.

( C) Juan Mora Porras.

2. Ou s’est passée cette histoire ? A

(A ) Grecia
( B') Naranjo
(C) San Ramon
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3. Quelle a été la décision des habitants d’Alajuela et d’Heredia ?

(A ) Aller trés loin du Rio Grande pour vivre.
( B') Fonder un village dans le haut d'une montagne.

( C ) Former un hameau sur les bords du Rio Grande.
4. Selon la tradition, qu’est-ce qui s’est passé avec la colline ? La colline :

( A) est disparue.
(B ) a commencé a grandir.

( C ) est devenue plus petite.

Annexe 9. 3 : Compréhension détaillée

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Deuxiéme écoute

1. Quelle est la peur des habitants ? Que...

(A) le volcan détruise la riviere.
(B ) I'eau de la riviere disparaisse.

( C) la colline se transforme en volcan.
2. Monsieur Orozco, qu’a-t-il fait ?

(A) Il a occupé des terres dans la colline.
(B ) Il est parti en Espagne pour vivre a Orihuela.

(C) Il a expulsé des immigrés qui vivaient a El Tremedal.

3. Pour quelle raison Monsieur Orozco a proposé de mettre la colline sous la

protection de la vierge du Tremedal ?

( A ) Car cette colline avait la forme de la vierge du Tremedal.
( B ) Parce que dans cette colline est apparue la vierge du Tremedal.

( C ) Car celle-ci lui rappelait la petite colline d’Orihuela, en Espagne.
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4. Le nom de ce village costaricien est relié avec :
(A) Unlieu en France.
(B ) Une image chrétienne.

( C ) Une colline en Espagne.

Annexe 9. 4 : Récit a ordonner

A I'époque ou José Maria Alfaro gouvernait le pays, les habitant d’Alajuela et
d’Heredia ont décidé de pénétrer dans les montagnes et d’arriver sur les bords du
Rio Grande,

ou ils formerent un hameau (actuellement San Ramon). Au fil des ans, I'espagnol

Santana Orozco a uni tous ces immigrés autour de lui.

Originaire d’'Orihuela (district d’Albarracin), il résidait a Alajuela, Il est arrivé sur

ces terres pour revendiquer une parcelle sur laquelle se trouvait une colline.

La tradition raconte que la colline a commenceé a grandir,

ce qui a provoqué la terreur parmi les habitants de San Ramodn, car ils ont craint

gu’elle devienne un volcan.

Monsieur Orozco a proposé de mettre la colline sous la protection de la vierge du

Tremedal,

car celle-ci, avec son paysage, lui rappelait a son tour la petite colline d’Orihuela,

en Espagne, ou est apparue la vierge du Tremedal.

Monsieur Santana a amené 'image de la vierge du Tremedal et c’est ainsi qu’on

a donné le nom de “Cerro del Tremedal” a la petite colline.
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Annexe 9.5 : Corrigé - Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Premiére écoute

1. Selon l'audio : qui gouvernait le pays a ce moment- la ?

(A) Santana Orozco.
0% ) José Maria Alfaro.
( C ) Juan Mora Porras.

2. Ou s’est passée cette histoire ? A

(A) Grecia
(B) Naranjo
(0% ) San Ramén

3. Quelle a été la décision des habitants d’Alajuela et d’Heredia ?

(A) Aller tres loin du Rio Grande pour vivre.
( B ) Fonder un village dans le haut d’'une montagne.

(X) Former un hameau sur les bords du Rio Grande.

4. Selon la tradition, qu’est-ce qui s’est passé avec la colline ? La colline :

(A) est disparue.
(73 ) a commencé a grandir.
( C) est devenue plus petite.
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Annexe 9.6 : Corrigé - Compréhension détaillé

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Deuxiéme écoute

1. Quelle est la peur des habitants ? Que...

(A) le volcan détruise la riviére.
(B ) l'eau de la riviére disparaisse.

(%) la colline se transforme en volcan.
2. Monsieur Orozco, qu’a-t-il fait ?

(X) Il a occupé des terres dans la colline.
(B ) Il est parti en Espagne pour vivre a Orihuela.

(C) Il a expulsé des immigrés qui vivaient a El Tremedal.

3. Pour quelle raison Monsieur Orozco a proposé de mettre la colline sous la

protection de la vierge du Tremedal ?

( A ) Car cette colline avait la forme de la vierge du Tremedal.
( B ) Parce que dans cette colline est apparue la vierge du Tremedal.

(X) Car celle-ci lui rappelait la petite colline d’Orihuela, en Espagne.

4. Le nom de ce village costaricien est relié avec :

(A) Un lieu en France.
( B ) Une image chrétienne.

()X ) Une colline en Espagne.
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Annexe 10 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 5
Annexe 10. 1 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute I'audio et répond aux questions.
Premiére écoute
1. Les deux noms de I'ile sont :
(A) Uvita et Isla Quiribri.

(B ) Uvita et Isla del Coco.
( C) Isla Tortuga et Isla de Chira.

2. Uvita se trouve de Puerto Limon.

(A)acote
(B) enface
(C)au milieu

3. Pour Christophe Colomb, cette ile

(A) est la raison de son dernier voyage en Amérique
( B ) a été son premier contact en Amérique
( C) fait partie de son quatrieme voyage

4. Lile a été décrite comme un

(A) paradis naturel
(B ) lieu mystérieux
( C) lieu trés pauvre en nature
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Annexe 10.2 : Compréhension détaillée

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute I'audio et répond aux questions.

Deuxiéme écoute

1.

. L’1le Quiribri a été nommé ainsi en rapport avec le chant :

Le mot Quiribri, est d’origine cabécar et veut dire :

(A) vol des oiseaux.
( B) chant des oiseaux.
( C ) sons des animaux sauvages.

(A) des toucans.
(B ) du pinson des arbres.
( C ) de I'Albatros Pico Moreno.

Cette ile de la cote Caraibe posséde une grande richesse de

(A) faune et de flore
( B ) pierres précieuses
(C ) dor et de métaux

Ou s’est passé cette histoire ?

(A) dans la région nord du pays
(B) dans une ile de la cote Caraibe
( C ) dans une ile dans I'océan Pacifique
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Annexe 10.3 : Texte a corriger

Isla Quiribri (Uvita) Limén

Le mot Quiribri, est d’origine Bribri et veut dire : “chant des toucans”. Cette ile a
été ainsi nommeée en rapport avec le chant de I’Albatros Pico Moreno qui se rend

sur I'ile et qu'on peut entendre partout.

Cette ile de la cote du Pacifique posséde une grande richesse de faune et de flore.
En fait, elle a un double nom, car elle s’appelle aussi Uvita qui vient de plantations

de raisins, une plantation trés connue dans cette zone.

Uvita se trouve en face de Puerto Limon, a 1,4 km a 'est. Cette ile a été le dernier
contact de Christophe Colomb avec le territoire pendant son quatriéme voyage en

Amérique, en octobre 1502. Dans ses lettres, il 'a décrite comme lieu horrible.

Aprés avoir trés longtemps été un hopital de quarantaine, Uvita a été déclarée

Monument National du « Costa Rica, en 1984. »

Annexe 10.4 : Corrigé - Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute 'audio et répond aux questions.
Premiére écoute

1. Les deux noms de I'ille sont :
(X)) Uvita et Isla Quiribri.

( B ') Uvita et Isla del Coco.
( C) Isla Tortuga et Isla de Chira.

2. Uvita se trouve de Puerto Limon.

(A)acoté
(X)) en face

(C)au milieu
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3. Pour Christophe Colomb, cette ile

(A) est la raison de son dernier voyage en Amérique
(X)) a été son premier contact en Amérique
( C) fait partie de son quatrieme voyage

4. Lile a été décrite comme un

04 ) paradis naturel
(B) lieu mystérieux
( C) lieu trés pauvre en nature

Annexe 10.5 : Corrigé - Compréhension détaillée

Indications : Lis les questions. Aprés, écoute I'audio et répond aux questions.

Deuxiéme écoute

1. Le mot Quiribri, est d’origine cabécar et veut dire :

(A) vol des oiseaux.
(X)) chant des oiseaux.
( C ) sons des animaux sauvages.

2. L’ile Quiribri a été nommé ainsi en rapport avec le chant :

(A) des toucans.
( B ) du pinson des arbres.
(X)) de I'Albatros Pico Moreno.

3. Cetteile de la cbte Caraibe possede une grande richesse de

(X)) faune et de flore
( B ) pierres précieuses
(C ) dor et de métaux
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4. Ou s’est passé cette histoire ?

(A) dans la région nord du pays
(X)) dans une ile de la céte Caraibe
( C) dans une ile dans I'océan Pacifique

Annexe 11 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 6
Annexe 11.1 : Images de Ciudad Coldn
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Annexe 11.2 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Premiére écoute

1. Le nom du territoire du canton de Mora est d’origine :

(A) italienne
(B ) indigéne
( C ) espagnole

2. Le nom d’origine Pacaca ou Pacacua signifie :

(A) « Ville petite » ou « Lieu prés de la mer ».
(B ) « Ville Royale » ou « Lieu entouré d’eau ».
( C ) « Village Royale » ou « Lieu entouré de montagnes ».

3. Qui est arrivé a Pacaca ?

(A) Juan de Cavallon.
( B ') Christophe Colomb.
( C ) Juan Rafael Mora Porras.

4. En 1604, le territoire de Pacaca a été considéré comme :

(A) uneville.
(B ) un village.
( C) une province.
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Annexe 11.3 : Compréhension détaillé

Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Deuxiéme écoute

1. La population indigéne était guidée par le cacique :
(A) Cho.
(B ) Torapo.
(C) Coquiva.

2. Pacaca a été créée comme ville indépendante.

(A) Alafin juin.
( B ) Au mois de mai.
( C)Au début de mars.

3. Le nom du canton de Mora est un hommage

(A) a un ancien président de la République
(B ) a un cacique trés important de la région

( C ) au conquistador espagnol qui I'a découverte

4. Enjuin 1916, Villa Pacaca devient Villa Colén en hommage a

(A) Juan de Cavallon.
(B ) Cristophe Colomb.

( C ) Juan Mora Fernandez.
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Annexe 11.4 : Récit avec des informations fausses

Le territoire du canton de Mora est d’origine espagnol et faisait partie des territoires
du Cacique Pacuacua. Son nom d'origine Pacaca ou Pacacua signifie « Petite

Ville » ou « Lieu entouré de montagnes ».

En 1560, le conquistador Juan Vazquez de Coronado est arrivé a Pacaca ; ou la
population indigéne était guidée par le cacique principal Coquiva et ses subalternes
Cho y Torapo.

Le centre de la ville de Escazu était situé a Tabarcia et a été déplacé a Ciudad Colén
a la fin du XVléme siécle et au début du XVlleme.

En 1881, le territoire de Pacaca a été considéré comme un village. Puis, le 23 mai
1883, ce village est devenu une ville, portant alors le nom de Villa Pacaca. Le 25 mai
1883 est créé Pacaca, ville indépendante du territoire administratif d’Escazu.

En 1896, Pacaca est devenu un « canton », c'est-a-dire une enclave administrative
du gouvernement et on 'a nommé canton de Mora en honneur de Juan Mora
Fernandez, ex-chef d’Etat et Juan Rafael Mora Porras, 'ex-président. En juin 1996,

Villa Pacaca devient Villa Colon en hommage a Cristophe Coronado.

Cerdas, E (2006) Historia de Pacaca: Memoria comunal de Ciudad Colon. Calaméo.
https://www.calameo.com/books/000864464796b37528ade

Annexe 11.5 : Corrigé - Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Premiére écoute
5. Le nom du territoire du canton de Mora est d’origine :

(A) italienne
OR ) indigene
( C) espagnole
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6. Le nom d’origine Pacaca ou Pacacua signifie :

(A) « Ville petite » ou « Lieu prés de la mer ».
(X) « Ville Royale » ou « Lieu entouré d’eau ».
( C ) « Village Royale » ou « Lieu entouré de montagnes ».

7. Qui est arrivé a Pacaca ?

() Juan de Cavallén.
( B ') Christophe Colomb.
( C ) Juan Rafael Mora Porras.

8. En 1604, le territoire de Pacaca a été considéré comme :

(A) une ville.
(X) un village.
( C ) une province.

Annexe 11.6 : Corrigé - Compréhension détaillée

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.
Deuxiéme écoute
5. La population indigéne était guidée par le cacique :

(A) Cho.
(B ) Torapo.
(X&) Coquiva.

6. Pacaca a été créée comme ville indépendante.

(A) A la fin juin.
(X ) Au mois de mai.
( C ) Au début de mars.
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7. Le nom du canton de Mora est un hommage

(X)) & un ancien président de la République
(B ) a un cacique trés important de la région

( C ) au conquistador espagnol qui I'a découverte

8. Enjuin 1916, Villa Pacaca devient Villa Colon en hommage a

(A) Juan de Cavallon.
(& ) Cristophe Colomb.
( C) Juan Mora Fernandez.

Annexe 12 : Annexes correspondant a la fiche pédagogique 7

Annexe 12. 1: Les images
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Annexe 12.2 : Compréhension globale

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Premiére écoute

3. Méme si étaient forts, c'était pénible.
(A) les beeufs
(B ) les vaches

( C) les taureaux

4. Qui était Juan Borloz ?
(A) le propriétaire de la scierie.
(B ) le propriétaire des boeufs les plus forts.

( C ) une personne qui habitait pres de la scierie.

5. Qu’est -ce qui a fait Juan Borloz ?
(A) Il a pris deux charrettes pleines de bois.
( B) Il a chargé une charrette avec du bois.

( C) Il a soulevé une charrette pleine de bois.
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6. Juan Borloz a été reconnu comme '’homme plus : que deux

boeufs.

(A) fort
(B) faible
( C ) rapide

Annexe 12.3 : Compréhension détaillée

Indications : Lis les questions. Puis, écoute 'audio et répond aux
questions.

Deuxiéme écoute

1.

2.

« El paso del rio Desengaro » est situé:

(A) sur une montagne.
(B ) prés de la mer Caraibe.
( C ) sur une cbte trés inclinée.

Au pied de cette céte, il y avait :

(A) un magasin de chaussures et de jouets en bois.
( B ') une scierie, ou il y a encore des morceaux de bois.

( C ) un magasin de jouets en bois et une vente de morceaux de bois.

Les bldcherons sortaient : de bois.

(A) un semi-remorque rouge plein
( B ) dans un camion colorié plein
( C ) une charrette tirée par des beeufs pleine

. Qu’est -ce qui s’est passé avec les animaux dans la pente ?

Les maitres se rendaient compte que les bceufs :

(A) n'obéissaient plus leur maitre
( B) ne pouvaient pas tirer cette charge
( C) prenaient des forces pour continuer
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Annexe 12.4 : Phrases qui font partie du récit.

I
---051 situe S‘I"_" une ... Il a été reconnu Au pied de cette
cOte tres inclinee. comme 'homme plus cf)te, il y avait
fort que deux beeufs. une scierie, ...
...le propriétaire de la scierie,
Juan Borloz, s’est placé en
dessous de la charrette pleine
de bois et I'a soulevée.
I

...ils se rendaient A :
Méme si les beeufs
compte que les beeufs — boe[.uf ) plf"s_ —— . .
ne pouvaient pas tirer pouvait pas éviter la Staient forts, c'était
cette charge. désillusion & son maitre pénible...

Annexe 12.5 : Corrigé - Compréhension globale
Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux questions.

Premiére écoute

1. Méme si étaient forts, c'était pénible.
(X)) les boeufs
(B) les vaches

( C) les taureaux

7. Qui était Juan Borloz ?
(X)) le propriétaire de la scierie.
(B ) le propriétaire des boeufs les plus forts.

( C ) une personne qui habitait pres de la scierie.
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8. Qu’est -ce qui a fait Juan Borloz ?
(A) Il a pris deux charrettes pleines de bois.
(B ) Il a chargé une charrette avec du bois.

(X)) Il a soulevé une charrette pleine de bois.

9. Juan Borloz a été reconnu comme 'homme plus : que deux
beeufs.

(X) fort
(B) faible
( C ) rapide

Annexe 12.6 : Corrigé - Compréhension detaillée

Indications : Lis les questions. Puis, écoute I'audio et répond aux
questions.

Deuxiéme écoute

1. « El paso del rio Desengafo » est situé:

(A) surune montagne.
(B ) prés de la mer Caraibe.
(X)) sur une cote trés inclinée.

2. Au pied de cette cote, il y avait :

(A) un magasin de chaussures et de jouets en bois.
(X)) une scierie, ou il y a encore des morceaux de bois.

( C ) un magasin de jouets en bois et une vente de morceaux de bois.

5. Les blcherons sortaient : de bois.

(A) un semi-remorque rouge plein
( B ) dans un camion colorié plein
(X) une charrette tirée par des boeufs pleine
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6. Qu’est -ce qui s’est passé avec les animaux dans la pente ?

Les maitres se rendaient compte que les boeufs :
(A) n'obéissaient plus leur maitre

(X)) ne pouvaient pas tirer cette charge
( C ) prenaient des forces pour continuer

Annexe 13 : Enquéte dirigée aux apprenants apres I'application des
fiches pédagogiques
Encuesta sobre las fichas pedagogicas alrededor

de la toponimia costarricense
B I U & %W

Esta encuesta tiene como objetivo recolectar su percepcién después de participar en el trabajo con fichas
pedagdgicas relacionadas sobre los relatos populares alrededor de |la toponimia costarricense. La
colaboracion en este proceso académico sera apreciada y le garantizamos que sus respuestas, seran
anonimas y solo utilizadas con fines académicos.

1 Parte: Fichas y relatos

Por favor anote su opinidn sobre los siguientes aspectos:

*
a. ¢El contenido de las fichas fue apropiado para su nivel de idioma?

Texto de respuesta larga

138



*

b. :Los relatos de las fichas fueron interesantes para usted?

Texto de respuesta larga

C. :Conccia las informaciones culturales gue menciconan las fichas sobre Costa Rica?
Texto de respuesta larga

*
d. :Cree que las fichas le ayudaron a mejorar su nivel de comprensién oral?

Texto de respuesta larga

*
e.  ;Qué aspectos positivos aportaron para su aprendizaje del francés?
Texto de respuesta larga
*
f. Indique por favor la ficha que mas le agradd y la gue menos le agradé.

Texto de respuesta larga

*
g. Explique las razones de su agrado o desagrado, por favor.

Texto de respuesta larga
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Annexe 14 : Entretien dirigé a I'enseignant

Enquéte pour enseignant
Chére collegue :

Cette enquéte a pour but de recueillir la perception de I'enseignant sur la
participation des éléves de la onzieme année dans les fiches pédagogiques a propos
de récits populaires autour de la toponymie costaricienne. Votre réponse sera
utilisée uniquement a des fins académiques. Votre collaboration a ce processus
académique sera appreéciée.

1. Commentez un peu, SVP, d’aprés votre expérience en tant qu'enseignante,
autour des aspects suivants sur les fiches utilisées :

Le contenu par rapport :

al'age des éleves

au niveau de langue des éléves

aux intéréts des éleves

au temps consacré a 'application de chaque fiche

a0 oo »

La réaction des apprenants par rapport :
a la demande de participation

au contenu des fiches choisies

au rythme des audios employés

aux contenus culturels des fiches

a0 U w

Le type de fiche par rapport :

a un public différent, d’'un autre endroit du pays
a l'apprentissage chez un public adolescent
aux contenus proposés

ooToe 0

Avez-vous des commentaires additionnels ?
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Annexe 15 : Enquéte dirigée aux apprenants

Récits populaires autour de la toponymie un outil pour developper la réception
orale en classe de frangais.

/P, Rel ledor de . .
1. ¢Sabe usted el significado de toponimia?
( )Si
(" )No

2. Sisurespuesta es si, explique qué entiende por relatos alrededor de la
toponimia costarricense.

3. Estalista muestra una serie de lugares cuyo nombre tiene origen en un relato.
Margue por favor de cudles lugares conoce usted el relato. Si no conoce
ninguno, pase a la pregunta 5.

) Santa Cruz. (Guanacaste)

) Paso del rio del desengaiio (Heredia)
) Ciudad Colén (San José)

) Cerro del Tremedal. (Alajuela)

) Isla Quiribri (Limén)

) Volcan Irazd (Cartago)

) Cerro Cuasran (Puntarenas)

— o a— a— — —

4. Siconoce el relato que da origen al nombre de algunos de los lugares
mencionados en la pregunta 3 escriba brevemente la version que conoce de
uno de ellos.

5. Sabe usted porqué el lugar donde usted vive actualmente tiene ese nombre. Si
su respuesta es no pase a la segunda parte.
( )Si
( )No
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Récits populaires autour de la toponymie un outil pour developper la réception
orale en classe de frangais.

6. Escriba brevemente la versidn conoce usted y como conoce estd historia.

1P ! . \ase de francé

7. ¢Qué considera mas dificil en las clases de francés? (Varias respuestas son
posibles) Puede hacer comentarios o indicar otras respuestas en el espacio
llamado: "otro".

( )La produccidn escrita

( ) Laproduccion oral.

( )Lacomprension oral.

( )Lacomprension escrita.

Otro:

8. ;Qué considera mas facil en las clases de francés? (Varias respuestas son

posibles) Puede hacer comentarios o indicar otras respuestas en el espacio
llamado: "otro".

) La produccion escrita

) La produccién oral.

) La comprension oral.

) La comprension escrita.

—— — —

Otro:
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Annexe 16 : Autorisations des images- Droits d’auteur

Es*;mada Marﬁd\': Po/ e5fe Mecl;o con/:'rmo que /e
Obseq«/-’o el a/réujo referenfe a los ma’,\’genos

Boricas para efeclos de su fméoj'o final
de 3raa’uac:'0’ﬂ.
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Ced q0/lé‘06QF
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Yo, Marcia Silva Pereira, fotégrafa, nUmero de cedula residente 1076000219-
15, autorizo a Margot Moraga Araya, a usar las fotografias facilitadas en el
marco del trabajo de tesis titulado: Los relatos populares alrededor de la
toponimia costarricense una herramienta para desarrollar la comprensién oral
de los estudiantes de undécimo anos en clases de FLE, en la Facultad de

Filosofia y Letras, de la Universidad Nacional.

Las fotografias aqui cedidas son para uso educativo sin mediar valor
econdmico. Favor no ceder a terceros y citar la autoria de las fotos.

Sin mas,

Firma

MARCIA SILVA PEREIRA (FIRMA)

PERSONA FISICA, NUP-107600021915.
Fecha declarada: 22/09/2024 03:45:10 PM
Esta es una representacion grafica inicamente,
verifique la validez de la firma.
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