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La imtencion que anima esta
Jrabajo es establecer una relacion entre el
axto televisive -y por extensién, el
‘poceso de la comunicacion mediada- y
#ltexto de la educacion, vistos ambas en
£y contextualidad e intertextuslidad, es
decir, come elementos interactuanies en
{8 complejidad de las relaciones sotiales,

Coma punta de partida habremos
.ﬁe diferenciar entre lo que denominamos
wision institucional o tradicienal de Ia
televizion v lo que entendemas come una
forma critica de analizar y concebir 2l
Hfendmena de la television.

A manera de resumen inicial
diremos que en el primer caso, la
television es wista coma un  texto
acahado en el gue se le da preaminencia
a un autor {emisor) individual -aun en el
entendido de gue puede ser grupal- sobre
una audiencia (receptor) masiva cuya
principal categoria es la de consumidora,
En el segundo caso, por el contrario, la
Aelevizion e5 vista comoe un texto siempre
sin acabar, en el que la autoria es
compartida por autores cuya principal
diferencia yace en su localizacidon al
principic o al final del procesa.

Similar planteamients hacemos
mspecto a la gducacion a la que, como
fencomenc social, podemos analizar desde
una Aptica institucionalista u oficial, o
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Por Heriberto Valverde C.

desde ura dptica critica.

La importante para  nuestros
propdsites es levar al interesado en esta
temdtica ol encuentro con los nexos
entre dos realidades humanas como son
la comunicacidn v la educacion, de
manera concreta a través de dos
instituciones: la television v la escuela; y
descubrir juntos el marco social y tedrico
en el cual se gesta y se consclida el
mundo de la lecloescritura, entendida
como momeants culminante del papel del
televidente-educando en cuanto objetivo
y factor esencial de los procesos que
desarrollan  las des instituciones

‘mencionadas,
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| LA EDUCACION COMO ACTO
COMUNICATIVO:

La sintesis. gque tene como
fundamento la relacidn de oposicion
digléctica entre el individuo y la sociedad,
a5 lo que en términos positivistas,
astructuralistas y funcionalistas e ha
denominado socializacion, La sociedad
axiste gracias a la cohesion que se forja
entre sus miembros: Esa forja se da por
medio de realidedes concretas como es,
por ejemplo, la subsistencla misma: los
miembros de un grupo se relnen para
compartir  destrezas v habilidades,
necesidades, instrumentas; todo esto los
ung frente a las condiciones adversas. A
b vez que lo particular individual aporta
a lo secial compartido, y 1o hade posible,
lo social va imponiéndose poce a poco
pome quehacer colective -incluido el
canccimients ya como: causa, ya Como
producio- que logre consolidarse por
medie del procese de la
institucionalizacian, Asi, en esia
parspectiva, las instituciones no son sino
los medios por los cusles el grupo logra
establecer su preponderancia sobre los
Individuos v por cuye medio el individuo
logra su accesio-a la vida social, requisitc
para su subsistencia. Las primeras
Instituciones son basicamente
normativas: y permiten el ordenarmignto
de las relaciones interpersanales en favor

de la estabilidad y fortalecimiento def

grupo, asicomo la formacion y posterior
consofidacion de las estructuras v del
funcionamiento de cada drgano social de
scuerdo con los interases establecidos,
Conforme la vida grupal se hace mas
compleja v se consolida la division de
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funciones, las instituciones también ss°
canvierten en entidades especializadis;
de la vida social, aun cuando canse
su carlcter normativo y de senvicio &8
preponderante subsistencia de lo socig
camao fuerza daminante- por suhﬂa -
individual.

El fendmena de la SHEIH|II!£II5['I
estado epistamolbgica & hlstﬁnmmen i
igado A lo que se conoce . C@ .,
educacion.  La educacion es, +
axcelentcis, &1 instruments de
soctalizacian tanteoen la perpectiva sog o8
como  del individuo, Como "
sabemos, en cada vids pﬂrtu:r.ﬂar
repite la experencia de la humua‘ddad
de los diferentes grupos gue la hap
formada,  Asi, el comienzo de &
actividad educativa estd muy cerca dalf
plano instintive, de la conservacion o dé
la sobrevivencia, es al aprendizaje pars &
subsistencia. Ese aprendizaje que se W
tormando cada ver mas complejo, ta -'-‘
par los contenidos come por los
pasa -en un sentido cualitativo mas qig
temporals de lo fisico (fisiological a
psicologict -2l sprendizaje de una Iengm
por ejermnple: y a8 lo moral, haciends d o
todo ello uns unidad indisoluble en e
plana individual leonciencia) y-an el plar o
social  (cultura), En los prime
eslabones. del desarrcllo  de
naturaleza humana-individual 'n..fsm:aul
aducacion sparece como - un s |-
mas -instrumento y fin a la vez- du U
sotidianidad que todavia no &Iﬁamj
grado de complejidad necesaria para
division v la especializacién. Cus

e
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"Lo interesante de
todo esto es que
paralelamente a su
‘mision al servicio de las
fuerzas dominantes,
estos instrumentos
sociales -iglesia,
escuela, medios de
comunicacion, partidos
politicos- también han
sido fuente de rebelion,
‘de revolucién, de
cambio, de significacion,
de progreso en aspectos
“tan importantes como el
bienestar material, la
Hil.ld la libertad, los
d*elechna humanos,

Wlon  del trabejo-, el fentmeno
It T - i

flicative comianza también a tornarse
-.;-;-:q de manera que, Io que en un

sBpArEZCa- 4 una actividad formal,
ghcional, con actares; contenidos vy
:"_';-- EE'F'E'EII'IIE{H v hasta con una
.f;_:'-. “realidad  espacio-temporal
cuela y horarios) en donde suceder.

lace la escuala; en adelante, simbolo

18 educacion formal, de “la

pducacion’ que con el tiempe llegaria a
imponerse hasts casi anuler -al meanos
come idea generalizada- a qulen le diera
vida: al munda de fa educecion primera,
de |a educacidn informal, de |a vida
cotidiana como fuente, instrumento y
gscenario  dal fendmeno  ensefanza.
aprendizaje; & eso que simplemente
podriamos denominar “el munde®. Esto
corresponde al process de centralizacion
spméntica # que ha sldo sometdo al
término educacion v su comespandienta
praxis, procese en &l que, como
veramos, hay muchos intereses en juego,

Esta fendmeno tiene que ver con
el carater instrumental sociahzador que
s le ha asignado a la educacion farmal,
S toda refacidn humans es una relacion
de poder, la relacion educativa lo es
dablementie por su caracter instrumental,
como multiplicador de esa relacion de
poder. Asi las cosss, la
ingtituctonalizacion de esa relacion de
poder que es ls educacion, es decir, la
escuela o en general |6 que s& conoce
coma educacion formal, constituyd un
pasa historico de enorme transcendencia
an lo que serian, desde entonces, las
refaciones enire los diversos Qrupos
socisles, principalmente, en esas
relaciones gue enfrentan a poderosos y
desvalidos; & -dominadores vy a
dominados, & opresores y a oprimidos,
El papel jugade por la institucion
aducative en la legltimacion de esas
relaciones ‘de poder en el mundo
oooidantai es similar al de ta religion -y su
institucionalizacién eclesiastica cristiana-,
v al lgual que ésia, ha sido examinada y
hasta cuestionada seriamente  en
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‘diferentes momentos de su desarrolic:
Similar ha sido la situacion de los
medios de comunicacion  colectiva,
denominada por algunos. comunicacion
dee masas y por ofros, comunicacion
mediada,  Nadie duds del papel
imstrumental de socializador, legitimador
v domesticador que se fe ha dado a estos
medios desde su relativamenle reciente
aparicion, y a les que, al igusl que ha
sugedide con la educacién, se les vende
con la imagen de gestores y defensores
de la libertad, la democracia, la igualdad
de oportunidades; el bianestar goneral,
ete. Lo interesante de todo esto es que,
paralelamente & su mision al servicio de
las fuerzas dominantes, eslos
instrumentos sociales: iglesia, ascuels,
medios de comunicacion, partidos
politicos- también han sido fuente de
rebelion, de revolucion, de camino, de
gignificacian, de prograso en aspectos
tan foportantes como @l bHenestar
material, la salud, la libertad, los
darechos humanos, etc, Esto pareciars
setvir de base a la conclusion de que,
pese al poder que alcanzan |os
fenamenos humanaos institucionalizados -
la religion, 1a educeacian, la comunizacion,
la politica-, su cardctar instrumental no
desaparece, no pierden la capacidad de
ser intervenides vy transformados
mediante ol andhisis, el estudio vy |a
aceion,  Asi, & una vision tradicional,
acritice vy paralizante de estos
fendmenos, vision que ha estado al
sefvigio de la preponderancia y el
mantenimiento de una delerminada
forma de relaciones de poder basada an
la explotacion del hembre por el liombra
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y por tante profundaments
deshumanizantes; es posible enfrentar
una vision critica y constructiva, con un
profunde sentido dialectico, intagradory
humanista,

Ii. RECIPROCIDAD DEL TEXTO ¥ EL
CONTEXTO:

Parmitasencs utilizar los terminos
compuestos comunicaciGn-sducacion y
wducacion-comunicacién con el fin de
scclaracer [a intima relacidn existents
entre estas dos realidades humanss,
configuradas por caracteristicas
particulares segdn sea una u otra la qus
Aparezca como antasis,

En el primer caso, &
comunicacibn-educacion  acentda &l
carhter espontaneo, “natural’ de s
comunicacion que si bien conducid;
finalmente, a una accion sducativa, no
tiene en esta su primara priondad, sino
mas - bien alge que podriamos  llamar
consecitencia secundaria, Podriamos
afirmar no solo que I8 educacion no
aparace como parte de un proyeclo que
saria o comunicasion, sing, incluso, que
#sta no alcanza sun el cardcter de
proyecto. Inversamente, en 1
educaclan-comunicacion, |2
intencionalidad transformadors ocupa el
pfimer  plano. En este caso, e
comunicacion s8 convierte en una’ via
aducativa; &5, o se quiers, 1a pare.
operativa del proyecto educalive puesio |
en marcha aomo parte de un plan social
&Y.,

El paso de la aducacion informal a

|la aducacion formal, o mas

correctamants dicho, el advermmiento de




I pducacion formal, es identificado
tnmente con la aparicion de [a
scuels.  Sin embargo, debernos tener
glaro que se tratd -historicamente- y 58
f' s individusimente- de todo un
praceso abligade por la cada vez mayor
ificultad d& asimilar |a a.upenam:la

rios mucho de lo gue los-aduitos hacen
silta tan remolo gque escaps a las
' Pﬁs:bﬂuﬁadns de la imitacidn v el juego
" como formas de aprendizaje, v 6si, cads
vezr mas, el efectivo aprendizaje de lo
experiencia de los adultos, de la riqueza
Ccultural del grupo, exige al menor algun
tipo de entrenamiento previo,

En este senlido, es importante
| tratar de estabiecer & diferencia antre ia
instituclonalizacion de la educacion y la
\gparicion de | escuela como institucian
“educativs. Lo pamero corresponde 2 1a
-aparicitn de la familla como nucles de la
vida social, A partir de aguel momenta,
la: aducacion . s& institucionaiza porgue
una institucion |a familia, se hace cargo
de ella an la forma que podrigmos
denominar intenclonal, dirigida, al menos
ar algin grado y pard algunos efectos
sspacificos,

La nueva organizacion social, las
nuevas relaciones de poder Y de
produceidn; In propiedad prvads vy la
competividad que elas generaron,
traigron consigo una més  acelerada
‘complejizacion” de la sociedad. Nuevas
necesidades sducativas surgleran Como
consetuencia de las nuevas relaciones de

Texto, contexto y lectosscritura: Una aproximacién critico-homa ',;i_i-;,m

"De Hfl m:
la aparicién de la
escuela, en cuanto
nicleo educative
organizado alrededor de
la alfabetizacion...
constituyo |a
culminacion de un
proceso de institucionali-
zacion educativa iniciado
en la familia, y el inicio
de una institucion que
past a recibir la mayor
atencion recibida hasta
entonces por institucion
social alguna....”

e e e e T

produccion, particularmente, con el
incremente del comercio v de la vida
palitica. La comunicacion oral, tan nca
gh expresion humana, COMenzo & ser
insuficients  coma ' Instrumento  de
almacenamiento v transmision de un
conocimienta cada ver mas abundante,
asl como en cuanto ordenador de onas
relaciones  socigles cada vezr mas
gomplejas. La escritura fue inventada,
antofces, COMo memona comunitaria,
con ol fin de cubrir esas "insuficiencias”
de la pomunicacian ofal,

Esto, consecuentemenie, provoss
nuevas necesidades . educativas,
cancantradas en lo que se conoce Como
alfabatizacion: la encefianza-aprendizaje

283



Heriberto Valverde C.

de la lectura y la esgrtura.  Si el
aprendizaje de la palabra, requerimiento
para el ingresc al reing de lo humano -
individual v soclal-, fue hasta emtonces
un agte de comunicacién
preponderantemente espontanen, ligado
a la cotidianidad, y fundamentalmente
libre -aun cuando -afectado por las
relaciones sociales en cuanto producto
artificial ¥ convencional que es-, a partir
de la alfsbetizacion el aprendizeje del
lenguaje escrito -que como sistema de
simbolos v significados s adn mas
-artificial y aanvencional que el oral- pasi
& tener como carecleristicas s
intencionalidad, la dirececion, & manejn
de contenidos y de significadas por parte
de alguien que ansoeda, ol uso de
distintas formas o medios para llevar a
cabo exitosamente tal ensefanza y otras
mas, todas las cuales con el tigmpo se
convertirian en el caracter definitono de
la escuela.

Como bien [asefalan tanto Walter
Ong {(Orality and Literacy) como Eric
Havelack {The Muse Leams 1o Write), la
escritura provecsd la paulatina sustitecion
de una cultura exclusivamente oral, total
v tetalizante, &n que la comunicacion por
medio de Ia palabra, estaba
unitariamente integrads & |a vida diana, &
las costumbres, & la misica, a la danza,
A |05 ritos, a8 la vida 1otal, pero que, a8 fa
vez, padecra la gran debilidad de lo
perecedern de ln palabira; por unn culturs
que agrega al sentido de la vista la
produccion semantice, ura culturs gue
gana en memoria, en capacidad de
almecenamiento, en posibilidad de
estudio v analisis; lo gue pierde - on
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rgueza vivencial vy oan sentido inte
lotalizante.

D esta manera, la np.!riuniilﬁ"
ggcugla, en cuanic nocles educal
organizado alrededor de la alfabatize r :
-primer  producte Yy primers
pedagigica de la cultura. escn
constituyd la culminacian de unp 0k
die institucionalizacitn educativa nk
en fa familia, y el comlenza ﬂea
inatitucion que, una vez descubser F -
utifidad instrumental  por les ;
dominantes -sobre todo par la Igleszg, |
Estado coma sus mas  import
manifesiaciones- paso a recibr la -_fj_:
atencion recibida hasta entonces p
institucion social alguna, atencidn qie
incluso, llegarie a superar a la del
misma |glesia y la de la Familia,

Il. LA FAMILIA ¥ 3U CARACTE
INTERMEDMO;

La escueis e esenm]manm
antidad intermediaria que en cu
ambiente prr-:parudu EHpreaan'ten[E 1ars
las tareas de socislizacion; se enca
la_reproduccion del sistema dl:lrm :

JQuiénes disefian ese ambh I“j':
especiel y con qué propdsito? G5l
pregunta nos: lleva & un tema. r
amplio: ol de |as relaciones sociales &
que el fendmens educativo-ascolar fies
lugar, es decir , nos adentra en 1opeE
tales como  relaciones de  podebs
relaciones de produdgion, producd -""j,,
reproduccien  cultural, dl:u‘n:nu -
manipulacion, idealogizacion, elc.
este santido resulta cportuno cits q‘
estudic, de Pierre Bourdieuw vy Jem
Claude Passeron (1977) acerca e
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‘fenomena  de la reproduccion en la
(educacion, enla sociedad y en la cultura.
les relaciones de poder v la viclencia
simbofics son dos factores intimamente
‘Baados a le accion pedagogica.  El
cpamero se reliers a come los dintintos
"'n.ipl:rﬁ. clases o fuerzas sociales,
Limteractuan ratando de imponer sus
binterases v los de sus miembros; E
‘sigundo alude al hecho de que las
lmlaciones socisles, en ganeral, se Hevan
A cabo por medic de simbolos guyos
“sinificados  son  recaonstruceiones
“saciales, arbitarias, interesadas, qui
tbuscan un fin acorde con la visidn del
imundo  de sus consiructores, y ouys
limposicion a ofros grupos sociales, en
fconsecuencia, constituye un acto de
iolancia, De alll que el clasificar las
felacionas entre estos dos factores ayuda
‘aentender mejor cualquier respuesta gue
g2 e & nuestra prégunta a nuestra
cpregunts.  sobre jquien  disena  Bse
ambiente especial llamado escusla y con

e propasito?

En el prefacio de la obea gue nos
ocupa, Jeemos: “todo poder .gue
manipula para imponer significados coma
iegitimns,  ocultande para ello fas
relaciones de poder que les
fundemeritan, sgregas su  propla ¥
especifica fuerza a tales releciones de
poder”; vy luego agrega que no solo son
‘las ideas dominantes, en oualquier
tiempea, los ideas de ts clase gobernante,
sing gue esas ideas de por s refuerzan el
dominio de su clase, v lo logran por
presenterse & 81 mismas comao
“legitimas®, esto es, mediante el
ocultamiento de su fundamento en el
poder leconomico v politico) da la olase
gobernanta”.{p.vi}

El -concepto  de legitimacion
resulte clave, pues sabemos muy bien de
ia importancia que su pracltica conllevs
an términog do reproduccidn cultural en
genaral, de dominio economico y politica,
y, parficularmente, en matena  de
reproduccion  educativs, {Que
entendemos por legitimacion? Legitimar
es- darle & un slemanto extrand un
carécter tal gue aperezca digno de
aceplacion para aquellos que constituyen
sU nuevo ambiente (los anfitriones). Tal
as ol Cago de la legitimacion de procesos
de dominacion a través de instrumentos
sociales como la religion, i educacion,
los derechos humanos, los sislemas
lepales, i ciencia, la lecnologia, le
autoridad, los medios de comunicacion,
las Instituctones, elc., ya sea de maners
unilateral o, como susle sucadar, por una
accion combinada. La historia de la
humanidad es sbundante en estos casos
v la-legitimacién conlfeva tanta fuerza
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que no 56 hace aparecer "l extrafa’
como natural ante los: ojos de los
dominados, sino, incluso, para los
dominadores mismas gue, digdmaosio asi;
"se lo loman en serio”® y llegan a sentirsa
redentores, héroes, santos, glc.

Come sefialan Bourdieu vy
Passeron: "El reconocimienta & A
legitimidad de 1a dominacion es -aungue
histéricamente varigble- un factar, una
fuarza decigiva para el mantenimiento del
balance de poder existente
{daminadores-dominados), pomue esla
es ung forma de evitar gue los grupos
dominantes conozean s verdadera
dimension de las relaciones de poder
como tales y reclamen entonces pera si
toda Ia fuerza implicita en esas
relactones®.lo.c. p.15)"

En cuante camuflados portadores
de  viglencia los instrumentos de
legifimacion han sido tento o mas
afectivos sn su mision dominadora que
anuelles medios que utilizan la violencia
de manera explicita, ¥y su mayoer
eficiencia se mide, precisamenie, en
términas de su éxitosa como
legitimiadores de las nuevas [udrzas
dominanies, o de las ya existentes, De
alli su estrecha relacion con la educacion,
tanto formal come informal,

Paralelamente, toda institucion
sducativa cumple |8 doble funcidn de
legitimadora v de reproductora de las
ieas dominantes, La educacion ha sido
siempre -oficialmente: un medio no

viglento da socializacion |, inchuse an los.

pecres tiempos, en aqguellos cuando el
pringipio de “la letra con sangre enfra’
ara wvalidamente utilizado  por  los
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sducadores y aceptade soclalments.
Hoy dia por supuasto que es :mhs'f E
vender la ides de ura escuela no-
violenta, Gon maestros  cannogses,
métodos diversificados, atencidn
aspecial, materiales coloreados, eic,, yel
invaluable apoyo de la publmd t
comercial; todos efios legitimadores. de
una vislancla solapads, escondida detras
de sumas, lecturas, mapas expe nnmn‘f 2
cientifices, himnos, juegos, -actoss
civicos, exdmenes, notas y fitulos; -:
violencia que consiste en ocultar &
refacion entre lodos estos alemantosyl
las  relaciones de poder gque [os
sustentan, =8 decir, la viclencia g P
conllevs la imposicion de significades:
ajenos presentados  como pmpl
naturalizados: & la violencia de I
legitimacion.

Asi las cosas, ja respuesta-a)
pregunta sobre guidnes deciden -0 ﬂ
mancs quienes lo han hecho hasta nl'm;;
hablando de manera gnneml— acerca del
ambiente escolar, parece ir
guerpe: las clases o grupos durmnan
como parte de su imposician cultursl
definen las reglas que enmarcan: g
accionar de los sistemas sducatives.

¥ zi pasamos al plano mas genesl
de la cultura o al de la mnwniu:m:_ﬂf.’l_ft
colectiva, descubrimos  semejanies:
gonclusionesan phnt&ﬁmntnscm
de |0t seguidores del movimaent
contcido comp  “Estudios Eulturaﬁ'é'
(Cultural Studies) en Inglaterra y Estads
Unidas, o en el pansamiento de autore
como Jests Martin- Barbero en Aménc

i
1
I
'|.
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il EL TEXTO EDUCATIVO:

Una primera via de.scceso al
significade  del término  fexto &5
“gntenderlo en un sentido (joriginal,
tradicional, Institucionalidad?) muy
“getrecho: un fexto es un escrito, una
- representacion simbdlica {lenguajel que
Casth alll, ante nosotros, ante un lector,
para ser interpretado a traves de una
fiu:n:ién que denominamaos fectura. Enese
sentido, construir -eseribir- un texto es
lo que un autor hace cuando trasiada a
formulas simboficas sus ideas acerca de
Lun asuntg especifico, sus sentimientos
“acerca de un hecho particular, su
descripcitn de un paisaje ©su narracion
de un-acontecimients. Lear un texto, por
\5u parte, serla descifrar lo que sus
representaciones simbdlicas significan,
‘de manera separada y en su conjunto.
Enesafinea de pensamiento se considera
Lgue un texto es una unided acabada,
completa, producto del autor, y que par
lanto U existencis es independiente de

tode atra actividad, tanto antarior come
posterior al acto de su creacion. _

Paro también podemos entender
el término texto en un sentido més
amplio y critico; pensar que todo texto
es parte de ofro mayor; tener en mente
la contexiuslidad como una realidad
referancial que aumenta o sclara los
significados del texto ariginal vy 1a
intertextualidad como una relacién entre
textos que los enriquecs; pensar en toda
la- realidad que antecede, citcunda vy
proyecta af textio influenclanda v
afactando su creacidn; pensar, an fin, an
una autoris del texto compartida entra
guien Inicia el trabejo -conocido
tradicionalmente como autor ¥ quién lo
acaba &l lectar.

Tras estas formas de concepsion
del texto se adivinan dos visiones del
mundo, de las relaciones humeanas, de
las relaciones sociales, de las relacianes
de poder, an fin, dos formas de practica
educativa ¥ comunicativa que son las
gue nos hemos propuesto enfrentar: la
ung, verticalista, autontana, alisnante,
deshumanizante en sintesis; la otra,
dialéctica, democratica, libaradara,
vehiculo de realizacion humana.

Con base en la segunda
perspectiva, apuntada por Roland
Barthes en referencis a fa lteraturas y
aplicada en un sentide mucho mas
amptio por *Cultural Studies®, podriamos
afirmar de |a educacicn que es un texto,
igual que podemos decirlo de un hecho
histdrico, o de un mévimiento palitico, o
de una obra de arte o del lenguaje
mismo, as dacir, de loda re-prasentacion
de " la realidad, Muchos de los
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componentes del hecho educative
podrian servir para explicar lo anterior: la
refacion, educadores-educandos, fos
métodos v las estrategies de ensefianza,
los matenalos diddcticos, ls participacian
do los padres de familia y la comunidad,
al curriculo y los contenidos
pregramaticos, la  evaluacidn, |a
formacién de maestros, los graduandos
an cusnto productos del sistema.

Tomamos entre astos
componentes, & manara de ejamplo, &l
caso del curriculo dscolar en cuanto
unidad basica de saber que-s& somele a
Ia experiencis aducativa (aprendizaje) del
educando ¢an el fin de hacer de al, an un
tiempo “razonable®, el nueva Individua
que la sociedad necesita -ciudadana en lo
politico, trabajador ‘en lo scendmico,
feligrés an lo religioso- pare su propia
praservacion. El hecho de ser
rcrmalmente traducido -a algo escrito,
-acerca mas la idea de curriculo -y los
contenidos programaticos coma sus
derivacionas-, a lo gue hamos catalogado
como texto an un sentide tradicional o
institucional, de manera que parece
valido a los propdsitos de este trabajo
utilizar "curriculo® como una espec:a de
“representacion grafica® de lo que
dancminamos  "texte educativo como
unided ferminada®,

En su oba  Cldeslogy and
Curriculum®*(1990), Michasl W, Apple
dice, refiréndose & la historia y a la
realidad actusl de la educacion en o
Estados Unidos, que es en &l examen.dé
Ios intereses sociales predominantes en
donde podemos nosotras descubnr la
razan de que gean ciertos conocimientos
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los que estan representados en bs
escielas.  De esta manera, el -!HHI-I.'
remarcs la relacion antre las fuarl 148
hegemonicas. y las decisiones acerca de
la seleccion y s  organizacion | ol
curriculo escolar, asi coma el paps l;hh’n
sducacion en la preservacion de les
intereses de aguellas fuerzas, lo que
significs, ensu critenio; la promocion de-

desigualdades, contraric a la&
consideracion axtendida entre las voces

institucionales de que la escusls asup
instrumanto democratizador,

Las sctividedes escolargs
cotidianas -cumriculares, pedagogicas y
evajuativas- jurgan un importanie pap 1.4
en la tatea de preservar y hasia ge '--'ra'.-'
las desigualdades estructurales de poder)
y acceso a los moursas, pm::lu-n'lu da: T
ofras  institucionales econdmicas ¥
politicas que, de alguna manera rrﬁdel&n
el heche educative. E curriculg
considera este sutor, es un products da |
l& relacian entre podar v culturs, r_alﬂi::_'_l "i:1
que, ¢oma ya hemos wisth, es
legitimads a traves de la sducacion.

El analisis de Appile, &fj&m&s '}I
otros varios textos y nussira experientis, |
nos da fundamento para var gque GIL |
curriculo educativo hay un auter socish:
miiltiple, variadn, pera autor al fin an_
sentida rnds tradicional del térming; que '-
hay una intercionalidad concordante cof f
los intereses de: tal autor, que hay un
pspecie de proyectada lectura,  Un
lecturs priviligiads desde los m‘eemq }
del auter y que se toma como un hecha
eonsumado o & consumar, al gua "!]P
‘hay gl darle liempa ¥ URE BSpers ,.,,

|programadal reaccion, acarde con ..*.‘
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locual se planifica le actividad educativa

gn genaral, se seleccionan contenidos y
métodos, se producen materiales, se
organiza la avaluacian, y toda un sistema
de “premios y castigos” que de alguna
mansra 5e fsume en nuestro ragimen de
titulos, ele, Tenemaos asi el lpico texto
#n sl y porsi; terminado, acabsdo, listo
para si: COnsuMo,

IV. LOS EDUCANDOS COMO

-CONSUMIDORES:

Hablar de los educandos como

corsumidares puede resultar Otil a los
_afectos de complementar los concepios

planteados & proposito del  texio
aducativo y para introducir la critica que
los autores estudiados y nuasira

“axperiencia puntualizan acerca de lo que

la educacion en general, y marcadamente
la educacion formmal, han hecho de ia
tazan de serde la escusta; ol estudiante,
ls familia v Ia comunidad,

Enestos tras alamentos quaremas
raunir la categoria de educande, pofque
la farnilia y la comunidad participan del
hecho educative en cuanto extensionas
v, an cierta forma, sustento el
educanda, como jndividuo el Insumo
gscolar en términos economicistas, asi
como ancuanto "beneficiarios” del joven
coma producto escolar.

Por otra parte, al catalogar al

educando coma cansumidor, o hacemos

de manera consecuente con lo que hasta
squi se ha planteado respecio a los
sisternas educalives come instancias qua
responden & relaciones de poder
determinantes y sojuzgadores. COmo

- e,

“Paulo Freire en su
Pedagogia del Oprimido
es claro al senalar que
ninguna solucién a las

relaciones de poder
prevalecientes hasta hoy
entre opresores Yy
oprimidos llegard a ser
valedera por la via de
una educacion
"gonstruida para”.

T T R T, ]

instrumentos  reproductores  de  los
intereses hegemanicos a los que sirven
de diversas maneras, la principal de ellas,
& fegitimacion; lo hacemos de maners
consecugnte también con lo que se ha
planteado respecto de las escuelas como
ambientes ‘febricados” en arat del
mantenimients de lag diferencias sociales
gue garanticen |s praservacion y el
*rejuvenacimiento” de los privileglos de
los grupos domingntes; &S0MOS
consacuentes ademas; con lo ya definide
respecto a8 la educacion como  un
producto previe -texto acabado- que se
destina al consumidor, de manara
diferenciada, seglin corrésponda a sus
caractersticas sociales y a los intereses
dal productor  lo  hacemos &n
concerdancia, en ‘fin, ‘con e3a
deshumanizants |dea de educacldn -en
cuanto practica educativa sobre todo,
que pareciera se aduend de la escuela
conforme ésta crecid en interés ante los
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ojos de quienes ostentan el poder,

Paulo Fraire an su Pedagogia del
Oprimido es claro sl sefalar que pinguna
solucion & las relaciones de  poder
prevalecientes hasta hoy entre opresaras
y oprimidas llegard a ser valedera por la
via de una educacion “construida para®,
Caon esto sé refiere no solo af fexto
constrilde por las cieses dominantes
para &l consumo de los dominados: la
educacion oficial, sine, tembién, a
cualquier otra experiencia educativa que
tenga por fundamento ess textualidad
unilateral y por tanto a los *beneficiarios"
coma lectores. preconcebidos, como
"Otros  construides para”, como
consumidores; ya esté tal experiencia
motivada por el humanitarismo de una
falss solidaridad surgida de una
seldoconciencia de ln explotacion, opor
un fallido liderazgo entre los grupos que
sufren la opresion, o por cualquler otra
inferas,

Mientras subsista la. educacion
bancaria, el eaducando sera su
depositario, el objeto del proceso de
codificacion a que someten los opresores
a {os cprimidos segun Freire,

Laexperiencia nos demuestra gue
la tarea de |a educacion an general v de
la escuela en parficular ha sido més
conservar Qque sar insfrumento de
Innovacién v cambio, y. por supuesta,
mucho menos de revelucion,

Si miramos fos curricules v todo
o que se geners a su sirededor, v en
especial si hurganos en eso qus Philip
Jackscen denomind el curriculo oculta®
(Michel Apple, 1990), a saber ese
conjunto de normas, valores, actitudes,

O

" ponstruccion del Otro referida o 'B

prejuicios, ete, que son ensenados, no
manara explicta como los  planes
programas oficiales, sine implicitamean ;‘;;
pare con igual o mas efectividad ens
accion sobre los  inmadurcs; &
mirasemos a elio, tal mirada nos
permitiria  reafirmar el cardcts
prioritariamente  socislizador de 8
esouela, entendido como adaptacion da
educando & las. estructuras sociaks
existentes.

En otras patabras; el aducands’
sido convertido, por la via de B
escolarizacion, en un consumidor -:ia

por los grupos hegemonicos; i
que ha sido debidamente hgltlmﬂﬁ

de tode el sistema Insﬂtu::r_ 3l
construide para servir a la misma causs,

La mencion de ese ﬁt
Instituclonal, construldo por ¥ en apoyd
de los grupos hegemanicos, nos rag -fi.-:
(il para pasar al analisis del papel de i
medios de comunicacién -piezas claveds
ese sistema- en lo que se denomina i
construgaion del Otro”®, expresion-con g
que algunos pensadores, filosofgs,
socidlogos, comunicdlogos
contemporaneos, enfatizan el r:ﬂni’:

principalmente de aquellos referidas a )
comunicacion ¥, en general, a %
produccion cultural,

Es nuestro proposito plantear sgu
la similitud de ese fendmeno de B
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comunicacion y a ls cultura en general,
con lo que sucede con la construccian
del otra en cusnto objeto de |a
educacion, porque el ‘educando @
estudiante, su familia, su comunidad- es,
gn la perspectiva de lo plantesdo hasta
shora vy emulande ln expresion do len
Ang, un objeto (una categoria)
construido para ser conquistado,
En mi interesadas proveccion-
construccian  eliminado  cuslquier
“caracteristica que podria dentificar al
otto como una existencia independienta,
autcnoma, diferente, valioza por si
| misma, @8 decir, le reduzce 8 una
| felacion de absolula dependencis de mi
ger sujete , o al menos Te pongo en un
planc de inferioridad tal que no afecta mi
‘interesada percepcitn de la relacidn yo-al
-0 ella; yo (sujeto construclor, cristiano,
ama, dusha de la verdad, maestro,
“emisor, auter] -8l o ells  (obieto
‘construido, pageano, esclavo, ignarante,
-apffenmi:, receptor, lector],  En ests
:\hﬁlﬁn, el otro es siempre un objeto
constrijide para ser conquistada.

¥, EL LECTOR-EDUCANDO ES UN
CAUTOR:

Como otra via de acceso al
'k t&mlentu del concepto da cnnsumhﬂnr.

'\-

. Ang al fgual gque otros
in '_u.g.gdureﬁ de "Cultural Studies®

de su sighificado, parg
genominar o que podriamos definir, da

alguna manera, como la forma tradicional
dé concebir y practicar |a comunicacion
colectiva, o en otro sentido, pars definir
lo que seria fa comunicacian colectiva
oficial, aquella concebida y ejecutada por
los grupos hegemdnicos, (Ya que el
término  oficial arastra consigo la
cannotacion de lo estatal, debemos ser
cuidadosos en sU uso, que en aste caso
8% Mds que es0).

El estudio en cuestién, asunque
referido especificaments a la telavision,
aporta ‘elementos de potencial
aplcabilidad al resto de los medios de
comunicacion colactiva, asl como  al

-analisis de la sducacidn formal, de los

sistémas  educatives: tal y como
funcionan en nuestras sociedades, en fin,
de la escuels como institucidn v de sus
ugos ideologicos. pedagbgicos,
cognoscitivos, culturales,

Cuando fa autora habla de
audiencia, lo hace entendiende este
tarming como ligados en una relacién
nacesaria con lo que ya hemos
mencionado coma texto en cuanio
unidad acabada. Hablamos de audiencia
51 hablamos de texto, v de esa manara
hablamos de audiencia come una masa
Incanscignte que consume el producto
(texto} que oiros han preparado para alla.

Lz -audiencia es 18  |magen
precancebida en la mente interesada dal
autar -individual o social- acercs dal
leator como simple consumidor.  La
connotacion comercial de estos tarmines
v sus relacignes no deben distraemos de
los propdsitos que nos  animen: &l
contrario, debe ser un elemento de apoyo
para la conexion que hemos planteado
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“En otras palabras,
la dicotomia sujeto-
abjeto que se deduce de
la construccion del otro
como objeto para ser
conguistado, es decir,
de su reduccion a
consumidor, a lector, a
audiencia, nos revela
otra wez la relacion
existente entre
conocimiento y poder.’

e ——— e et

antre las: instituciones. educativas y de
comunicacién, © en férminos  mas
genarales, entre los contenidos culturales
de una determinada sociedad y su
raproducaion, y las relaciones {luehas} de

poder que se libran en ella, En ofras.

palabras, la dicotomia sujeto-objeto que
se dedice de la construccion del otro
como objeto para ser conguisiado, es
decir, de su reduccion a consumidor, 8
lector, & audiencia, nos revela otra vaz la
talacian existente entre conocimienta y
podar,

Paro &l bien |& asudiencia exjsie
camo Imaginaria entidad, lo que estaria
an examen, sobre todo en nuestro caso
para los efectos de ia posibie aplicacion
de esta teoria & la educacion formal, es
sl ‘psa masa uniforme, inconstiente y
consumidora de cualquier cosa que se fe
ofrezca, existe. Porque 850 equivaldria a
aceptar que el texto coma unigdaed
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acabada existe y que quienes ven enzl
talevidente, en &l leclor, ¥ por axtensis:
en @l educande, simplemente a Un
consumider de un producic ya eliabu;m:ﬁ.'r
gstarian en b correcto.

David Marley (en Remote Contral,
1929} afirma que scbre este tema de &)
taleaudiencia encontramos -dos
posiciones basicas y antagonicas. U
cartesponde 8 o Que S& CONGCE 4:":{
estudio de efectos segun el cual l6s
medies de comunicagian son  vistas
como ejerciendo una especie ds a:"
hipodétmica sobre sus publicos,
inyectandolos. con mensajes que  |os:
hacen actuar de una determinads
manera. Curiosaments, senala el autel
an eslo ha habido l:-::-in-:’udnnv.:'th's'-”
derechas e itquierdas; las primeres
preccupadas por su efeclo ‘en I
destruccion de valores, ias segundas por
la promocién de pasividad pafitica’ y
falsas conclencias,

La cira 85 la que S& CONCCe Come
‘usos y gratilicagiones”; posicion desg 3
la gue se concede al publico und
participacion  prioritaria. respecto dl
mensaje de los medios. En este e
padria considerar que el énfasis se pone
én o que el piblico hace con el menss)
de los medios y no en la influencia :_;
aslos gjercan sobre su publico. Si con il
primera propuesta se alimenta L
detarminismo de los medios y de g B ?
nstentan el poder , con esta 589
advierte Marley, se pueda caer én__
individualismo ~ exacerbade vy en
ceguerra de nagar toda influencis de los
medics de comunicacion, sobre Iqﬁ:'&;’

' o que corresponde a la conformacion b
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o ‘gue se conbce como “la agenda
social’, &5 decir los. grandaes temas
alrededar de los cuales se tejen fas
refaciones sociales; las relaciones de
pader, las relaciones de producion.
Eslda conlroversia parece
superarse con el significado que len Ang
da a la pluralizacion de sudiencia. Mo
hay una audiencia, lo que hay son
apdiencias, muchas, tantas como
persanas enfrentadas a un determinado
mensaje, B incluso mas que eio, pues
Una misma persona pugde constituir una
. distinta audiencia Segun  las
| chounstancies  que  envuelvan el
| enguentro  congtructar  dal texto
ancuentro entre esa audiencia particular
y-el mensaje transmitido par-el medio-,
Lo mas imporlante  que. s
‘eoncluye die oita nieve vision acercs de
Ja relacion gue se establece enfre un
mdrmdun v &l mensaje al que se spfrenta,
gs & considerscion de este individuo
'“'jmu PETSOMA, Como siielo, ¥a no gomo
parte anGnims de uns maga homogenes,
En aditante, & bermine audhencla po
lendra ol significado institucional,
despersonalizanta que cargan termings
o pablacion, masas elc. Las masas
e exisien  exceplo en la  wision
interssada de quienes: presentan 3
igénte. a las personas. como masa,
it de ests manera, el

Mgz que encierra foda  vivencia
perzonal en cuanto resumen de Ia
enincia individual v social, en cuanto
dora de una individualidad y, a

fanto constructomn y reproductora de

e una comunidad de intereses, ens

cultura, en cuanto sujeto activo en la
recepcion v alaborasion y ceRgCimienio,

&n cuanta dinamica participante de las.
rifaciones ¥ luchas deé poder que se
iberan & diano comao: parte de-la pzactica
sochall ensinesis, comao aulor (coautor)
dai texto socal y o coms simple actor
de un texte preelaborado.

Esta nueva dimension, mucho
mas  humanista, o mejor  dicha,
huimanista, de las relacioness humanas.
de la conutHcacion, Nos ACETCErE,- Sin
duds -al deal educative que se ha
planteado con mayor o mener clardad en
los: ultimos tHempos, quifa desde la
llustracion, peto prmcipalments a partic
de los movimientos radicales cuyos
repesentanies hemos vendo citamde &
o largo de este trabajo, incluyendo sl
misma Dewey. Los planteamientos
hechos aqu respecto a la educacion han
sido baswcamente crtices, han estado
concentrados-en explicar lns razones por
madio de las clisles deben entendearse los
“entretelones” ideologicos de la
educacien v, BN CoRsSeCUencla,  en
demostrar como ¥ por gue la sociedad
como un todo y algunos de sus grupos
compenentes en particular, no han visto
aumplirse, hasta ahora, las expectativas
creadas alededor de la instilucidn
escolar, mientras que asta ha sido
sxitosa en su larea de multiplicar las
condiciones que favorecen a los gruepos
dominantes.

Pede & queas nos quedan en el
intero femas lan sustanciales a lo
tratadn como es el caso de ln teoria de
ks codigos, esperames haber dado aigon
aporie-a la develizacion de las relaciones
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subyacentes en 8l funcionamiento de los
sisternas educalivos como parte de los
sistemas aducativos, como parte de las
astructuras de poder, asl como & las
explicaciones teoricas de [os
fundamentos sntropoldgicos y
existenciales de la sducacion:
tomunicacion. Conflamos en que este
planteamiento, pese a sus imilaciones,
califiqgue como una de las muchas
perpectivas desde las cuales se pueds
analizar &l contexto en el cual se
snmafcs o fendmeno de la lecto-
gsaftura como prexis escolar y, en
gensdral, aducstiva.
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