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El giro epistemologico de la educacion
de Paulo Frei

Por Jacinto Ordonez

INTRODUCCION:

El pensamienfo de Freire es
producto de las condiciones histarico-
socisles que vivia Brasil v Chile en la
dacada de las 80s, lugares donde realizd
su practica educativa, La educacidn
como practica de la libertad, uno de sus
primeros  ensayos, no  se puede
comprender ni someter a critlca sin
vincularlo al contexto brasilefo de los
Bhas  1960-1964. Pedagogia del
Oprimide fue también un libro escrito
sobre la base de ln éxperiencia que Fraire
luve con campesings de Chile, Aungue
¢ debe advertit que sy pensamiento se
fue gestando desde fines de la década de
los 40z v durante toda |a década de los
SUs; es mas, se sigue enrigueciendo
hasta al dia de hoy.

Por eso, &l pensamiento de Fraire
habrd de Interpretarse dentro  del
contexto de ese proceso histoérico gue
comanzd en Pernambuco, siguit en Brasil
como un todo, se extendio a Chile v ala
America Latina vy, en la década de ios
70s, se proyectd & todo el mundo.

Freire es estudiado desde muy
diferentes puntos de vista y su influsncia
e5 practicamente mundial. Al finalizar al
sigls XX, se podria hacer un balance de
los aportes significatives que ha hechg
osle educador brasilefo y de agquellos
aportes que, para decirdo de alguna
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manera, sellan especialments s
educacion ialincamericana y mundial,

Las preguntes que ahora nos
hacamos son, al menos, las siguientes;
JOué vigencia tiens su pensamiento
pedagogico? ;Cual ha sido 'su principal
contribucian & |a educacian
fatinoamericanal La presente reflexidn
pretende hacer un acercamiento a astas.
preguntas desde la pergpective
epistemblegica de la educacion, no sin
antes. reconccer da que pueden haber
olrog  acercamenios & esas mismas
preguntas,



EL GIRO EPISTEMOLOGICO DEL
"PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE:
Una de las contribuciones mas
‘sanificativas de Paulo Freire es, desde
., as!ra parspectiva, el giro
Lepistsmoldgico que sostiene su filosofia
Feanial v especialmente su filoscfia de la
acion. Este es, quizé, uno de los
pectos que le-da vigencia & su pensa-
anto en-el-dia de hoy.
| Para tenar una vision de fa forma
icomo: va naciende (8 teoria del
1: gnocimiento &n el pensamiante de
Frgire, se ha escogide entre sus texios,
'--- 5 son muchos, una entrevista hecha
pot la Aevista Cuademos de Educacion y
‘8l Departamento de Pedagogia de la
‘Universidad Catdlica, ambos de Chile
1{1372)." Se trata de una entrevisla
" donde s aborda, con intencion explicita,
el problama e pistemologico. Freire mismao
:&xph:u cdmo va siendo pecesara o
uptura con una epistemologia idealista ¥
' ppta por otra radicaimente diferente, Se
-ml_&nta seguir el orden de esa entrevisia
“gon propositos de analisis y de algunos
" comentarios que esperan clarificar lo que
-"_aj mismo Freire ha llamado, en alguna
‘peasion, "el giro-epistemolégico” de su
pensamiento,

La entrevista comienza haciendo
una critica &l "mite actual de Paulo
[Freire...|que| sirve para muchas cosas y
.pam mucha gente". Por ejemplo, la
contradiccion  opresor-oprimide  es
confusa -y por eso recupersble por
pontextos completamente contrarios al
pensamiento de Freire- porque no e la
ubica explicitamente en el “contexto de
uchs de clages”, Es mas, hace aparacer

El giro epistemoldgico de la sducacién de Paulo Freire
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sus obras como ahistoricas
desprendidas de la realidad,

Freire responde que la critics se
refiere & sus primeros trabajos . donde
hay, indiscutiblermente, ausencia del
‘caractar politico de la educacion® y de
la “lucha de clases": es decir, son
trabajos cargados de “ingenuidades® y
“posturas  débiles®; pero tambian
spstiene Que €305 MISMOS ENSayos
tianen posturas “altamente  criticas”,
Fraira tuvo una praf.nr:a clars; pero, &l
teorizar sobre su propia practica, fue
inganuo en su teoria; es decir, su tecria
que pretendia ser teoria de la préactica
tiene un desfase entre la blsqueda de
esa teora v la practica misma, deslase
que habia sido provecado por la ideologia
y por la ingenuidad, Porase, muchos de
sus conceptos -como el de
concientizacion, par ejemplo- han sido
usados en contexios complétamente
contrarios al pensamiento de Freire. La
practica fue otra cosa: puesto que no
pudo ser recuperada comole fue el
concepto de concientizacion,
parsiguieron a Freire, lo encarcelaron, lo
gxpulsaron-de & Universidad, prohibiaron
la lectura de sus libros v tuvo gue sabir al
exiiio que durd diecisdis ahos.

Freire dice que las criticas en su
contra, an especial cuando lo acusa de
idealista, se hacian desde la perspectiva
objetivista-mecanicista. Se debe
recordar que el idealismo considera |a
canciencia camo hacedors de la realidad
v, por el contrario, el mecanicismo
objetivista considera la conciencia como
réplica de la realided; pero segln Freire,
ambas son posturas idealistas: el
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objativisTne mecanicisia, supuesiamente
contrario - al idealismo, a8 equivoco,
pussto que es una realidad tamblén
inveniada por la conciencia.  For eso,
Freire no se inscribe en pinguno de estos
idealismos,

Para superar esas ingenuidades y
pesturas debiles, Freire sostiene que se
necesita (ma [eoria  dialéctica del
conogimiento que vaya mas alia de
Hegel: En psa epistemologia, la tecra
habla de |la préctica y I8 préclica s
snnguecida por la teoris, ambas estan
simultaneaments frésentes,
dialacticamernité relacionadas, no oxiste fa
practicasin su formulacion teanca ni te
teatia sin SuU concrecion practica.  Se
trats de una unidad dialectica, no de un
dualismo parque, cuando se dualiza, se
cag o en un ideafismo, o en un
objativisimo mecamcista que lambien es
idealista, Freire  -asume una
apistemologls que e permite iberarse de
los peligros del idealismo.

Una epistemolegla  dialéctics
sLUpETa la pesicion psicologioa que reduce
el conccimientc a iz “toma de
conciencin® vy sk oblvida que el
conocimiento g también practics y sabar
de esa practica, es practica individual,
paro, sobre lodo, social, Es mas, Ia
practica individusl no explica en forma
total la conoiencia individual, porque &l
individun, ademas de ser individuo s
tambign existencin  social, Fara
explicarse mejor, Freire  recuerda a
Descarles cuando éste dice: "menso,
luego exista’, lo que conduce a aflrmar
que, si pienso entonces sabra y i s@
entonces sabran los demas porque s
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padré transterir mi saber, Elque yo sepa
explica 8l qus nosotros sepamos, Desda
la perspectiva de Freire, el conoginiienta
funciona en sentido radicalmente
cantrano (B giro epmstamologics], porquee
deberia decirse que % “nosobros
pensanos” entonces yo planss porgue
a5 @l pensamiento - colective lo que
exphta el saber individual, Lo misma
pasd con el conacimisnto: concelHds
como percepcion de la propid practica,
o solo porgue sea individual sing
porque, 8 le larga, I8 percepdion e
chnsiders gcomo |la realidad del sor
humans.  Las  sensecionss v las
percepoiones son dimensiones tambien
psicologicas v se nlegan a incorporar i
practica v ol ‘saber de esa practics,
muche menos la practica y el saber
historeo-sacial,

Freire tambien advierie que nn-5e
trala de acciones esponlaneas gue no
sapan hacie donds van, ni de seres
hurnanes ¢ grupos sociales considerados
comb obgelos. manipulsbles, ni mucho
menos de un conductismo que intents
domesticar al sueto que no e comparts
comn objele.  Se- trata de un o gio
g'pnsl“‘““'ﬁﬂ"“ que . Supera _.lp?_.
gspontanglsmos, las manipulacianes yvia
transmigién  de  conteridos  y  qu
desemboca wn  la  produccion  del
conocimienta de la propia practica gue,
an sus inicios, podria ser muy pobire;
pero que, #n la medida en que_se leonza
la propia praclics, se asume la realidad y
S orel Conocimiento nuevo que inlersss
a los desposeidos de conpcimients
propio, @ la npacién consumidora - de
conacimiento extrans y & Lna region que
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Las iglesias, la educacion
'y el proceso de liberacion
humana en la historia

Paulo Freire

3 desarrollo
| El caminc de la investigacion
mifica, con criterio epistemoléne
jectico, es largo, porque, hasta ahora,
Bique-se ho hecho es investigar ios
.: T .Ei',l'l-l'.'IIS de ofros .‘I'_!'I_l'.]JI:IJ'lE!'. '!l' 1r.3r'|-_'.h}r|r
ri!ﬁmrnlﬁrlta MUE S Apropian
*rr::srnmﬂr- ctvas  resullados no

e 500 rus Mk fav{:rnhtﬂr. para o

_ _' tado s ol acomodamento v nl
formisnin 8l progress de ofros,
* Cuando =o  dicotomiza, la
nela esapropuarse del conacimiento
gnle. como  alge  acabade v
fensterirlo o cquienos no lo saben, Esta
_x divide, dosdue su arigen, gntre log
‘phseen el consoimuents v los qui no
Wpesean, entre los oue adguieren e
: _"'uirnlenin v o transhoren v los gue
todavie no han adnuirids ef canooimiiento
y HE'-F'EI'FEH sir los depositaros e

£l giro epistemcloglco de la educacidn de Paulo Frelrs

conecimignto transferido, concepcidn de
canoeimignto quo genera le-mecesidad de
mamaracion, de retencién vy de
wumdlacion, el conocimentio como
producic almacenado.

FEEHFE- sposfigneg FilrE |.|'.|:5
universidades  son  instituciones  de
transfarancia dé conocimiento y  de
acumulacion del sabar Esta
translerapcih &8s  lavorable para
aqueliosiast cuya perspecliva
ppistemologica congibe el conooimiento
some praducio almacenabin, favirable
parg agualioslas) gque g8 hacen mas
poderasosias] por la Informacion que
poseen, posmien que es poaralela a los
aqus BHENER MBS FRCUTSDE BCONGMmicos.
Fero para e pabre, &) que no posees ese
conocirmietity,  porque no ha  gido
preparads para poseario v su capadidad
as e depositano de tan  preciado
produdta, sa desfavarable. Para que este
aprimidola) conuence & conooer, Se haoe
necesann gque tenuncle 8 recoger las
migajas de i mese dil podersso v
camence a8 hacer teonn da sy propa
practica, & ASUMIr su profia lecria y vivir
de ella. a8 npo  Acostumbrarse a ser
consumidor de lo que simplemantae le
Hat, Pard e cpimedola) s¢  hace
recesana ung altermativa apistemologica
que.  |le  permita crear su propio
conooHmiento,

De nada serviria, por ajemplo, dar
clases sobre alguna practica. Lo gque
servirla &5 roalizar la practica v, sobre
eEh base consiruir una teora que por sar
de la propm practica, tendra gque ser
asumida, porque salo al asumir la teoria
as nque Bsta se pusds convertir an una
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practica mejorada.

La apistemologia dialéctica tiens
ung vision dinamica de la realidad vy, por
es0, el conacimiento no es algo acabado
sino gue esta en proceso permanants, es
el resultado de la praxis permanente del
ser humano sobre la propia realidad.” La
ppistamologia disléctica de Freire no
rechaza lo subjetivo ni io objetivo, lo que
rechaza es su dicotomizacion. Lo
subjetivo vy lo objetive son los dos
elemantos constitulivos del conocimien-
o, como dos polos. continuos de
rafarencia para que el conccimiento
tenga lugar. La invesiigacion social
tendrd que aprander que lo humano y su
organiacion  social no  son  simples
objetlos estaticos de observacion, sino
qire son sujetos historicos y, por eso,
toda investigacion social teéndri que sar
participativa. La investigacion social
dialéctica no se hace an contra de los
grupos scciales que se investigan, log
campesines, por ejemplo, ni sobre ellos,
sing &n relacion con ellos.

Dentro de ests opcion
ppistemolbgica, ni fos cientificos ni la
ciencia son neutrales, tods ciencia tiene
su intencion y tode Investigacion, su
tnterés, diria Habermas, Paro afirmar la
no neutralidad y 18 no imparcialidad de ta
ciencia no debe considerarse como
sindnime de falta de rigor, seriedad y
profundidad cientificaque la blsqueda de
la  wverdad impone. El' problema
epistamologico consiste an no mitificar el
objeto de estudio, pues, al hacerlo, se
dejaria de ser critico, n  tampoco
consiste en adecuar la realidad a una
verdad & priori, sino que consiste en
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descubrir la verdad de la realidad y
atenarnos & ella. El compromiso de tﬂd@i:
investigadar(a) que tenga como opecién
transformar la realidad, por supuestc que
esta  interesadola)l en la  mayor
rigurosidad, seriedad vy profundidad que
sea posible en una ipvestigacion: no
hacerlo seria ftraicionar suU  propia
vocacion. Pero lo que si todes dos
investigadores{as) estan llamados(as) a
hacer es a tendr conciencia de la ng
nautralidad del trabajo cientifico, de su
compromiso con una ideologia y de un
interés aspecifico, porque al explicitar tai
conciencia de no peutralidad, se hace
mas objetiva la investigacion. Hay que
réconocer que, como dice Freire, “oda
neutralidad afirmads. es una opcidn
escondida®,

En ofras palabras, toda accion
cientifico-social astd al servicio de una
accibn politica o ideclogica, se este
conscliente de ese condicienamiento o
no.  Anushlios{as) que afirman gue no
tienen este condicionarmentoy crean que
son neutrales, tambien estan sirviendo &
una politica o una (declogia cuando
asurmen una neutralidad que no existe y
de esto ya han hablado Chomsky y otros
cientificos. En la entrevisty que se le
hace, Freire cita a un clentifico francés
que dijo:

*Finalmante, después de 10 afios de ser
cientifico, anafista @& investigador, he
descubierto que estaba trabajando contra
log intereses dei pusbin, he servido & los
intereses militares y de una elite, y hoy
dia ya no soy mas investigador de ese
instituto.” (Entrevista, p. 72 _
Las preguntas fundamentales de !
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]u Investigacion sefalan esa opcidn
-4 stemolagica; Freire las plantea de la
SSiguisnia manera;
' “Yo scostumbro sismpre a decir
hay aue preguntar; jguidnes
DCed an la investigacion?, {8 quienes
sainve el conoter?  Jeon guiénes se
i gfioge?, jcontra quignes se conoce?,
1-: oMo se TONDCE?, | par qué sk connce?,
para quel.” (Entrevista, p. 72)

. EL GIRO EPISTEMOLOGICO DE LA
'F IACTICA EDUCATIVA:

3 Ese giro epistemaldgico tiene sus
‘i pdr::n::annas gn s epistamalogia
ispecifica de la educacion,  Tanto la
investigacion como el proceso mismo de
B docencia descansd en una porspectiva
dimiectica de la epistemologia,

Frivire sufiala, desde sus primeros
ensayos, que sl educando as sujete, no
objeto e la educacion.  Este es un
i tipio gue se explics con  das
proposiciones: el ser en vy aer con ¢l
_ unde. Estos terminos lovan a afirmar
bt el mundo fisico de fas cosas, el de
05 -8e768 vivientes inferloros, nclusive
‘Bnimales que mas se acercan al sor
humano, viven en ¢l munda; mientrad
tanio que el ser humano, ademas de que
¥ve = el mundo, su caraciefistica
principal 65 que vive con 8l munds. Vi
:'_"' el mundo es vivir de contactos;
estimulog, reflajos y reaceianes; vivir con
' q_!.munrm &5 vivir de relaciones, desafine,
ieflexion v respusstas.  Este principio
“gue o6 de caractor antiopoldgico v qu
-HIEp?.lcﬂ el lugar del ser humane an sy
puniverso natural v social, conduce a
Uafirmar quie en el “circuto e cullura® (gl

aula para la educacidn tradicional), el
sducando no s objsto sing sujeto de la
educacion, Este sujeto sstd haciéndose
porque asth incompleto y su vocacitn
siempre serd "ser mas’.

Estas afirmaciones inician el girg
gaosealdgioo de la educacian tradleional,
pues  tanto @l educador come &l
educando son sujetos de la educacidn,
ambos se proponan objelos para conocer
y ambos necesitan  métodos  para
acercarse al objete cognoscible, Esta
Forma de: plantear los tres slementos de
ls estructura del conocimiento genera,
desde su base, una horizantalidad de
cardcter vivencial del process educatha
v la participacion democratica  de
educadoresias) v educandos en ese
procesc. Este gro gnosesiogice propans
el objeto 4 ser gonocido como desafin
para su conecimientn, Esto significa qus
ambos e confrontan - con su mopio
universo parg investigetlo, sea a través
de las “palabras generadoras”  del
campesing qug se-decide aprender a lear:
sean los nucleos generadores” para los
sectores papulares que ya saben leer
pero se descubren (letrados de su propio
munde o sean lay "situacionas. limites”
dal que se dics preparadola) a nivel
uhlyersitanio y descubre que todavia no
sivbe leer su realidad,

Pero ol giro no séls  es
gnoseolagics sing de  cardcter
spistemoligico, La docencia y la
mvestigacidn no pueden ir ssparadas,
parqui  tamo  educadoresias] como
aducandos son Investigadores{as]. Esto
propone una superacion de fa dicotomia
‘ansenanza-aprendizaje” como
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comprensian tradiclanal de s educacion
una concepcion que arastra todevia
imagen del sujeto educador que lo sabo
ledo vy que wvierte su sabidurla an el
recipients oducanda quien es &l que
apronde tode lo que se le dioe
("aducacion bancana’ |, Laeducacian no
G5 UN proceso de-enganania-aprendizajo
en ese sentido, sino un proceza de
conocimiento donde todas ensehan v
lodos apranden, un praceso cresdar v
recreador.  Para decirlo, en el sentida
gclual de |la epistemoiogla
gontemparanza, el giro epistemologico
freireano comiendd con un giro a mvel
gnoseologico, pero ese gird se oristaliza
en un @re sepistemelogice de  la
ediucacion donde decencia o
nvesiigacion wan de 1a mano, donde
tados los participantes serdn
investigadores v donde el proceso de
FRCrEBcion y creacion de conocimiento,
que s& Inigi én lo investigacion, se
compieta en el dialogo, s melode
pedagogicn  por  excelencia. Este
principia  epistemoldgico SUpErd  una
comprensian  escolastica,  empirista,
positivista inclusive kantiana v hegeliana
de la educacion, La educacion serd un
Process de recreacion del conoclmento
heredadn par las genetaciones antenores
¥ un aclo creador de nuevo
sanocimienta, la practics de laeducacion
sera un acto productivo de conocimiento,

i, LA IDEOLOGIA Y LA PRACTICA
EDUCATIVA:

Freire: pertensce & una

epooa y 8 un contexto especifico -Recifa,

Pernambuco, Brasil, la América Latina en
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Iz decada de los.sesenta y setenta- pero
e la virtud gue propone una filosos
de la educacion, es decir que, 2 la ver
que piansa al nivel de lo concreta prenss:
tambign al nivel de lo universal; su
presenciaen Gineba o pone sn contacis
con Europa, Asia v Africa, ademas de sy
preéseficly  en Estados Unides v I
Amanca Lating, Quiza esta sea ung de
las razones par las cuales podriamos
sefialar en Freire elementos que tiensn
vigenoia, Fongo algunos apemplos:

Lo refacion que Fraire ostablece
entre: |as condiciones historicas y la
educacion. Esta relagian es olvidada sn
fa teoria educativa latincamericana y, yo
dirta, por razones tambaen historcas: La:
educaciin latincamaricana tiene un lento
y retrasado aprovechamiento de los
adelantos del asi lamada Primer Mundg,;
Par ejemplo, en la Aménca hispano-
lusitina, ne fue sing hasta |8 segunda:
mitad del sigle XX -con  pocas:
EXCEPRIONES- qQue ampezaron &
generalizatse s propuestas de Herbart,
Rousseau, Froebel, Montessori
Pestalozzi, pensamiento que recogia no
solo  les  adelantos: cientificos  sino
tambian el humanismo gque comendd .
madurar desde sl Renacimiento europen.
Ex decir, no sole hemos tenido una -
“inexpenencia democratica”, como dira
Fraire, sine también un colanializmo
peondmico, social, politico y  tamben
cultural,

La educacion actual dela América
Latina tiene =u anlecedente en kg
wsuitas v franciscanos quienes, al
ampara de 2 conguista, de i3
colonizacion y de las lensiones entre ia
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':':- orma protestante y la Contrarreforma
plolico-romana |generadas enel Concilio
Tmninr iniciaron ol proceso educativo
metianc-cocidental de estas tierras, Se
msplanto iha educacion madieval en su
:IEE" espatiola, aclualizads ai calor de
B Contrarreforma vy en contraposicion a
_':’:r dictica Magna protestante di Juan
gz Comenio, En otras palabras, Ia
gucacion gue se lwne an nuesiras
'. lu-[:lnneﬁ educalivas &% un producto
g la Conquista vy Ia Contrarreforma que
§ dic priondad a la repeticion v
. migion de las normas sociales
faidas e impuestas per decreto, en
gsmedro de las comunidades indigenas
wmbién  tenian  su  iradicion
fucativa vy gue fue wviclentads y
enciada por el espiritu v la fuarza
lltar del conguistador.
Por eso, nuestra educacion fue,
5te &l tiempo de ln Colonia, prescrip.
a; repelidors, [ransmiscra de notmas
poisles v superficial, que le dio
sportancia A lo inmediato y a la
gmético®. Esto ha hecho que |a
fictios de fa educacion haya sidoe, a
wrtir de |la  Colonia, dispersa,
@sordenads, confusa y poco reflexiva;
pr.esto, lo cientifico ha llegado & estas
. s més como ideclogia que camo
saa, Al margen de las pretensiones del
wisme en al campo de la historia, de
W sociologia, de o fllosofia, de las
fiencins humanas v de la educacion. Por
:ﬁ se ha caide facilmente on una
goncapcion instrumental de la educacion,
b reflexion, sin autocritica, sin teoria
conecimiento clanlfica, con
poinnes simplistas y asumida mas

coma tecnica,

Asi gque ol modelo educativo
tradicional arrastra  profundas  raices
coloniales sobre los cualas se intentan
acomodar los  adelantos  técnicos
funcionalislas  actuales: llamense
conductistas o recenstruccionistas, para
mencionar lo tradicional y ko avanzado de
ese (uncionalismo. Pero esos adelantos
an el campo educativo ignoran lodavia
las antecedantes historicas vy {as
condiciones actuales de  caractler
historice que vive la mayor parle del
munde contemparanes, incluida  la
Aménca Latina, Por eso parece acertada
la afirmacién de que hemos vivido una
‘cultura del -silencio”, una conciendia
ingenua’, “magica®, “sectaria, eic.,
una pedagogia de |a opresion -leasc
‘bancana’-, comespondienie a8  une
cociedad de opresores y oprnimidoes, no
salo. militarmente ocupadoes  en s
congquista, sing deologicamente
sometidos,

De acuerdo con- criterios
sociolegicos de su  Gpoca,  Freire
reconoce  @n Brasil una  “sociedad
cerfada®, a da  cusl pertenscia la
sociedad, 1a cultura v |8 educacion que
se discule. Pero en Brasil tambien habia
una ‘sockdad abserta® guo proponia una
educacton participativa, donde toda
persona podia “decir su palabra®, una
sociedad a la cual perfenecia una cultura
libre: Brasil tambien tenia una "socwedad
an transicion” ‘a la cual partenacis ura
‘conciencia transitiva’, en proceso e
libaracion. For eso habia que postular
una Pedagogia del Oprimido v desde 8|
aprimido correspondiente a una Sochedad
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Cerrada, una Educacion como Practica de
la Libertad. una Pedagogia del Proceso-
gue es al nombre con el cual se publico
ar ingies las Cartas a Guinea-Bissau-
para que la "conclencia ingenua® legle a
tonvertirse en "conciencia transitiva®
que inigie el proceso  hacia  uma
“conciencia critica”.  Esto es lo que
quiere decir " concientizacion”! el trénsita
dé una CONCIENCA INgenua a una
conciencia critica, mediatizade par su
propio monda,

En ofras palabras, no pueds habar
una educacion neutral, toda aducacion es
nbutasa a4 una declogia. Y s una
educacion pretende ser racional
cientifica -asi como una sociologia, una
aconomia, una politica, una clencia
axacta v natural o una ciepcia humana v
sbotal- no pueds ignarar que es tribitaria
a una ideclogla, La educacion, para ser
cientifica, y este es olre principio
epigtemologico ha  de  obietivar  la
weclogia a8 la cual es tributaria. Esta
chigtivacion es parte de su cientificidad,
Sequir pensando que se pusde hacer una
ciencid de la educacion -y de cuslguier
otra clencid- an forma neutral es una
actitud  anticientifica, sademas de
deshonasta
Freire asta o favor de una ciendia
histerico-hermensution pero arilica, gue
permita “integrarse’ -no acomadarse- al
mundo para transformario. La educacicn
freiriana es une propussta emancipatoria
de la educecidn, emancipatoria como o
propondea el epistemdlogo  aleman
Habermas. Como las condiciones
colomales no han desaparecido sino que
adauieran formas mas sofisticadas v sus
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carmibios no son mas gque cosméticosl
Freire sique vigente, especialmante iy
que |as polarizaciones de |a Euevrraf 1
han terminade y la guers ' penes
plantearse a nivel ideclogico.

FHﬁGTII'.'JA DE LA EDUCACION:
En ‘ef cempo sducativg
proplamente dicho, la prEnc] 8]
contribucion de Paulo Freire paracese
reconceptualizacion de la Edw:a-t:b&rf*
come modelo que habfia gue . adop '1_._
sino como tarea creadora sobre 1o base
de 1& investigacion, es-decir, sn‘q _
base del giro epistemologico al cugiﬁ
hizo referencia. Consciente de queile
educacion no &5 un sistems aisisdo
las condiciones histdricas de un p ~,
condiciones acondmicas, socialig)
politicas v culturales-, propons
necesidad de reconceptualizar M
educacion a partir e su practica.
La educacion como subsis el
interactia dialécticaments con ol
subsistemas y pertensce a un sis L
total, poresta, la Irec:nnnemuuh:m}ﬁ}
la educacion no puede partic dad
aducacion sistematica y escolarizada &
vigencia sino de una educacidn g8
oprimido, en la pariferie del sistems, 8
sus . situaciones concretas. tales ¢ .,
sindicatos, comunidades; campesingd
ele., marginados por ¢l sistema. Esg
donde so dan “los lugares posibles® {ilil'
Accion Cultural para la Libertad, a’f
donde se da el conogimien
emancipatorno parque as ahl dnmdhr
pueda dar, con mayor prr::h.ahnli-::[aﬂ,a
practica sogial conscienle sobre i
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':"".r: cbjetiva que condiciona al
sando.  Come Freire mismo lo gfirma
Primera Carta a Guinea-Bissau: a
ginivel no se puede *dicotomizar la
Em da |la teorin®, el “trabajo

. |del] trabajo intelectual®, el

'_ EIE conocer al  conocimionto

fktenta v @l acto de crear el nuevo

finocimiento”®, "el ansenar del aprendar,
feducar del educarse”. Es ahi donde la
detica social, en su relacidn dialéctica

‘dindmica  adquiers  su  expresitn

Bhiictiva, de "conflictos de clase” vy de

iidad cresdora®,  Se trata de

gocer la practica social de fa cual fa

f"':'n' p educativa forma parte y es su

resicn, Es ahl donde nace la nueva

‘-' ﬂ ca 5.;;:.=iul v la educacién alternativa,

S0 recpuesta oritica al “provecto global

-s:l:r::mda-d

- -Bl principio de pensar la propia

lica -en este caso la practica social-,

dambién un principio epistemalagice.

@ la medida en que se profundiza el

fitis do te préctica sociel lambién se

profundiza ol conocimiento del saber
pspecializade en -cuslquiers de sus
disciplinas--historia, economia,
sociologia, geografia, matematicas, etc.
La educacion, inclusive la eacolanzada,
es parte de la practica social, asi como o
son las fabncas, los chmpos de
praduccién  agricola, los centros de
artesanias, etc, Los libros, los articulos
an las revistas, log periddicos, logvideos,
las pinturas, las fotografias, el
conocimienta Que axpresan  Clos
educadores, etc. son codificaciones de
momentos de algun contexto concreto.
Par eso, esos maleriales son mediacionas
entre | realidad histdrico-social v los
"Circulos de Cultura® o aulas escolares.
Exos materiales son tambign mediacion
entre educadoras v educandos, enire
educandos v educandos.

Esto es cierto ocuando esas
medisciones se& refieren a la  propma
practica social; sin embargo, hay gue
advertir que poco se piensa la propis
practica, Las medisciones que s& usan
en la educacidn formal -y me refiaro al
contexto especifico en el cual trabajo-
adopta mediacicnes de ofras latiludes
gque perpetian ls dependencia y el
colonialisma cultursl y ocultan i propis
practica o evitan pensar en ella, Por
gjemnplo, se impene en las universidades
la lectura de libros v revistas de olras
epocas, de otros lugares, que Lenan su
origen en otros idiomas y otras culluras,
que abordan probiemas imperiantes de
otras sociedades y oiras épocas: pero
que -adapiadas para nuestra formacion
basica- evadan pensar la practica social
propia. El problema no radica en conocer
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lo que se escribe en otras latitudes y en
otras épocas, |0 cual, es ennguecedor; el
problema radica en |8 importacion
ideclbgicamente condicionada y acritica
de esos materisles. Dice Freire, “la
cerrazon a experiencias realizadas en
otros contextos es igual de equivocada
que ia apertura ingenua & ellas, o seasu
importacion pura y simple”,

La reconceplualizacidn de la
educacidn debe partir de la propis
practica educative, dentro de su
contexto  histarico-social  especifico,
significa objetivarse como educadoria) y
como educando, proponer acclones
concretas para mejorar la practica que se
ha guedado corta, corregir la practica
gquivecada o cambiar radicalmente la
préactica. Pansar la prictica educativa es
crear teoria de la practica; Unico caming
para pensar desde nosotros, Nos dice:

"Cualquiara que sea el lugar en
gue, tomando distencia del contexto
concreta en que se lleva & cabo
determinada practica, ejercemos sobre la
préctica una reflexidn critica, tenemos en
él un contexto lednco, o Sea uNa
escuela, en 8l sentido radical que d&ha
lener-asta palabra®,

Muchos quisierdn encontrar en
Freire prescripciones pedagogices que se
pudieran aplicar, como técnicas, en otrog
contextos. ' Nada mas contrario &l
pansamients freireano.. Lo que Freire
advierte @s que hay que pensar la
practicaeducative para transformarta; asi
como se piensa le practica social: para
tamhbién ttansformar esa practica. €l
mitodo es la praxis y éstaes la "accion
v reflexion® pera la transformacion.
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Cads educador deberd investigar 47
propia practics y construir sus propiss
opciones, cada comunidad d-el:lﬁi
plantear su teoria —educative, il'f-l
constante trabajo ‘de’ prodiiccian, de
acuerdn con Ja dindmica de la socledads
la que se pertensce. La dindmica de 5
practica educativa que se ubica d&ntrﬁ
de la practica social, que es dinAmica, m
admite recelas ni trasplantes annﬂm:a,
sino que levanta el desafio del trabs 1:
cientifico para que dste descubra nuevs
situaciones y proponga formas drfﬂrﬂm
de sccion, |
La reconceplualizacion de: &
gducacion freirana se podria resumisens
in- "educacion problematizadora®, Peqgs
aiin asi, la actualidad de Freire radicangd
an su propussts problematizadara de g
educacion que, dadas nuestras aclisks:
condiclones  podria  lener \rigﬂnda_' )
inclusive con novedades de grandés:
consecuencias en algunos ﬂﬂﬂiﬂxlm‘
sino en la radical propuesta de que pars!
raconceplualizar una adun:-am :E
especifica se hace necesario investiger i)
préctica social vy, dentro da ella,y
practica educativa. Una- filosolia de Jﬂ
aducacion, por slemplo, no debe particds)
los discurses sobrepusstos: v m ==F:€
veces contradictonos de lo que: 4. +=-.-:-:-
sobre |8 educacion, sino de la pré
misma qua-se realiza. Mucho, frienos s
podra proponer una  filosofia  de.
educacidn al estudiar para ellc &
Rousseau, Pestalozzi, Monlessori e
Dewey, pafa poner algunos ejempls;
sing g8 requirira  investiger nues :'-‘.-'
prapio universe educative, dal cusl fog
parte "eluniverso vocabular® d&flbﬂtrﬂ#
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._:qua 9@ ignore & esos -y muchos
fotros- grandes educadores{as) sino que
= h-El seran mejor aprovechadosias)
I.I! madida en que 58 estudien desde ln
purspectiva de la practica concrata,
| Si algo da vigencia a Freire es
"n gire  epistemaldgico, La
m:-eptuatlzanuﬁn de- fa educacion
;_-.-.-.: v pasar, an cada caso, por |a
actica educativa como parle de la
Eu:a sacial, o cual, significa pensar
__ lo gque converge en el proceso
. pcativo v las condiciones que la haceh
:"i,-.: Para pensar filosoficamante la
aducacian hay que fomar en cuenla
los factores que participan
giiecticamente en el proceso  de
mproduccian vy produccien  del
geimients, todo o que hace posible y
MNE. BSE procese, sea nteme @
hmﬂ al mrrisma,
A los educadores se les impone
pensar su propia practica, no solo para
oaplicar el proceso, compranderlo,
Interpretarto, incarporarse al sistema v
crurarse  de  brazos, sino  pensarlo
friticamente, de tal manara que haga una
Zolecoion de aquells gue uwrge  ser
pensado, estudiada v sistematizado,
! "a][.;:. que se hace necasano consolidar,
imejorar 0 cambiar en forma radical. Se
| necesario pensar fa educacion
desde la parspectiva critica que permita
& cambio que sea NEcesario, que supere
gemprensiones - e interpretaciones
“ngutrales”. residuos de planteamientos
positivistas. Es mas, se hace necesario
ponstruir propuestas alternativas a los
sistamas coloniales de sducacion gue
gobreviven y se robustecen en perjuicio

AOE0S
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da nuestros pueblos.

CONCLUSION:

Estas son algunas reflexiones gue
-aft uh prmer mamanio- motivan las
preguntas gque nos hemos planteado,
reflexiones que se Focen desde la
perspectiva de nues’  propia practics:
educativa v filosdfica. Un andlisis mas
datenido en asta direccion podria hacerse
dis lods 8 obra freireana.  JQue vigenci
tienen los planteamientos de Faulo
Freire? Su gire epistemoligico plantea la
pducacion como parte de la totalidad
social; es decir, 25 una ciencia social,
gue supéra una vision escoléstica y
metafisicaque tanto critice el pasitivismo
o una vision positivista y funcionalista,
que s adopta acriticamente en nuestro
sub-continente, JEs acaso Freire un
pensador del pasado ya supérado?

La mespuesis sera “si y o',
Freire ez un educador del pasado en
tanto que corresponde a8 une B@poca
especifica -de la historla sducaliva de
Brasil v de la Amérnca Latina, pera noe
e5th superado en tantd que & propong
un  gira epistemologico  al  quehacar
cientifico an el campo de [as ciencias
soorales, en especial, an al educativo,
que afirma gue ningunsd educacion -coma
ningung ciencia- es neutre, pues todo
trabaje  clentifice perlenece a un
cantexto histdrico-sacial, La ideologia de
esd contexio v el grupo socisl al cual se
partenece son elementos que hay que
asumir si s& quiere dar una respuesta
aciual y cientifica de ta educacion, Y
¢Cual fug su principal contribucion a la
educagian |latinoamericana?, La
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reconceptualizacion de la educacion,
pero no como modelo que habra de
aplicar an toda Amenca Latinz y en toda
gl mundo, sine como tarea reconceplua-
lizadora de la educacion propia a partir de
la practica tamblén propla,
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Hatan:

1 Esnacontrovearn fus pubiicads on Entreviitas con Paulk
Fivke, consinlads pof Cartos Torres Movaa,
Mo Editaigh aenenn, Y578, . BYPT,

Z. £l apminis que ss hoow dn #4918 Enlrewsta cbsarva ol
degnrrolln, &0 b pifsbras de Emi, dal
gohceito e lectln del conocimierio  en
gecwred  [gnoseologiny v la sorin  de
fantsiirmtnio cemndificn (o et sontde estnalal,
Por Fupuiria, no 9m h&oe micfencia o mucha
de los tamas Gue on eia oilreviela se 1ocah,

& Pemas, sagun Frere, os accidn 'y rellesidn para trand:
fonmar of mundo, edpecialmiints of social,




