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RESUMEN EJECUTIVO

El proyecto se desarrolla en el Colegio de Orientacién Tecnolégica Barbacoas (COTB),
especificamente con estudiantes de tercer ciclo de la Educaciéon General Basica. Se

escoge un grupo al azar para aplicar la estrategia metodoldgica.

El colegio es una institucion que pertenece al programa de innovaciones educativas del
Ministerio de Educacion Publica (MEP). Es asi como, se cuenta con recursos
tecnoldgicos adecuados para la correcta implementacion del proyecto. Ademas, el

COTB apoya la ejecuciéon de propuestas innovadoras.

Por tanto, se disefia una estrategia metodologica para desarrollar las habilidades de
escritura de forma cooperativa utilizando recursos educativos abiertos. La idea se
plantea ante la problematica de expresién escrita presente a nivel nacional. Las
diferentes investigaciones revelan que la tematica se ha estudiado historicamente de
forma fragmentada. Los contenidos de gramatica y sintaxis se analizan de forma
desligada sin realizarse la practica de la competencia escritora; esta técnica contradice

lo que propone el programa de estudios de Espariol del MEP.

Por medio del analisis cualitativo, se capta la realidad del objeto de estudio. El método
es hermenéutico- dialéctico porque se investiga por medio de la participacion y la
reflexion del sujeto. Las técnicas de recoleccion de datos se realizan por medio de la
observacion participante, donde el investigador se adentra en el grupo estudio para

comprender la forma de actuar de estos.

Para desarrollar la estrategia, se analizan dos propuestas innovadoras de expresion
escrita en linea dirigido a adolescentes que abordan la tematica de la composicion
escritora. En estos, se determinan elementos que ayudan en la confeccién del sitio web

Aula de Espaniol, elaborado por la investigadora.

Por medio del diario de campo, se diagnostican las preferencias, intereses y
expectativas de los estudiantes en cuanto a los recursos multimedia en linea. Asi, se

determina cuales son los recursos idéneos para el desarrollo de los contenidos.
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Segun, el referente tedrico se determina los contenidos tematicos, recursos vy
actividades de aprendizaje que fortalezcan el proceso de escritura de forma
cooperativa en los estudiantes. Tales teorias guian la estructura de la estrategia

metodologica, para el taller de escritura.

Con el apoyo de los estudiantes se identifican los recursos educativos abiertos que
fortalezcan el proceso de escritura de forma cooperativa en los estudiantes. Estos

materiales fueron aportados por especialistas en el campo.

Con la informacion recopilada, se disefia un prototipo de un sitio web que documenta y
estructura la estrategia metodologica. Esta se valida por medio de la ejecucion del

proyecto y los cuestionarios realizados a docentes y estudiantes.

De esta manera, se asegura la aceptacion del proyecto y el éxito de las actividades
planeadas porque se comprueba que el estudiantado participante mejora
significativamente la competencia escritora y desarrolla habilidades tecnoldgicas,

acordes con las necesidades educativas del siglo XXI.
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INTRODUCCION

El informe de esta investigacion consta de seis capitulos:

Capitulo I: El problema y su importancia. Se establecen los antecedentes tanto
del problema de investigacion como de la institucion donde se realiza el

proyecto.

Capitulo II: Marco tedrico. Se presenta el fundamento tedrico sobre el objeto de

investigacion.

Capitulo 1ll: Marco metodologico. Se fundamenta el tipo de investigacion, asi
como, el enfoque metodoldgico, fuentes de informaciéon y herramientas para la

recoleccion de los datos.

Capitulo IV: Solucién al problema. Se presenta el producto final de la

investigacion.

Capitulo V: Conclusiones y recomendaciones. Se muestran los resultados de la

investigacion desarrollada.

Capitulo VI: Analisis retrospectivo. Se presenta una sintesis del proceso de la

investigacion realizada.



Capitulo I: El problemay su importancia
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1.1

Planteamiento del problema

La expresion escrita es una herramienta fundamental para el desarrollo en
sociedad; por ejemplo, cuando se solicita un puesto de trabajo, una mejora en
algun servicio e incluso para expresar lo que se siente sobre una determinada
situacion; el hecho de saber escribir con un fin preciso determina el éxito de

estas actividades cotidianas.

Ahora bien, las exigencias actuales no solo abogan por individuos que se
expresen adecuadamente; sino que, ademas, lo sepan realizar por medios

electrénicos.

Ademas, como lo indica Delors (1996) en La Educacién encierra un gran tesoro,
la educacion debe enfrentarse a las diferentes necesidades sociales. La
mediacién pedagogica requiere de una guia enfocada en el amor, para obtener
las adecuadas decisiones politicas, econdmicas y sociales. Para ello, se torna
necesario trabajar en funcion de los valores como solidaridad, comprension y
responsabilidad. Lo anterior, se consigue a través de la actitud innovadora en un

contexto educativo.

De acuerdo con Garcia (2011), la educacién presenta nuevos desafios para
anticipar las practicas porque las demandas en la tecnologia y las practicas son
cambiantes. Los avances tecnoldgicos van adelante de las reflexiones tedricas.
Por lo tanto, es importante que el estudiantado disponga de informacion para

buscar la evolucién en las estrategias metodoldgicas.

La escritura forma parte de una de las responsabilidades sociales por las que el
docente debe trabajar. Lo anterior, esta fundamentado en la politica educativa
costarricense hacia el siglo XXI porque promueve la formacion de personas con

habilidad para

comunicarse con el mundo de manera inteligente de tal manera que, a partir de la
valoracion de lo que lo identifica como costarricense, tome las decisiones que lo
relacionen con otras culturas desde un punto de vista de pensador
independiente, flexible y critico (...) (Doryan, 1994, s.p).
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Asi, el escribir es uno de los procesos a los que en secundaria se le deberia
otorgar valor, ya que como lo indica Doryan (1994), y se presenta en la
introduccién del programa de Espaiol de lll ciclo del Ministerio de Educacion
Publica (MEP), el realizar esta actividad de forma asertiva procura “el
mejoramiento de la calidad de vida de la persona y su grupo (...). La Lengua, es,
sin duda, un factor de desarrollo” (MEP, 2005, pp.14-15). Por tanto, la ensefianza
del futuro se orienta en la guia que el docente pueda proporcionar al estudiante.
Lo anterior, Delors (1996) lo fundamenta con la teoria sobre los cuatro pilares de
la educacion: convivencia, aprender a conocer, aprender a ser y aprender a
hacer. Es necesario que los principales actores puedan trabajar en procura de un

cambio social.

Como se ha evidenciado, las politicas del MEP en cuanto a la ensefianza de la
escritura estan adecuadamente fundamentadas, pero la realidad y los resultados
de la practica son negativos, como lo sefiala Sanchez (2006), en su articulo
Historia de un desencuentro: investigacion y ensefianza de la redaccion en Costa
Rica. ElI autor expone varios estudios que datan de 1985 al 2006 y pone en
evidencia los serios problemas de expresion escrita a nivel nacional. Segun
Sanchez, se maneja en forma deficiente el registro escrito, y aunque las
investigaciones (Rodino y Ross, 1985; Rojas, 1985; Jiménez, 1987 y Sanchez,
2006) compartan una serie de recomendaciones para la mejora de la
composicién escrita, se han quedado solo en propuestas y no pasan a la

aplicacion.

Sanchez (2006), siguiendo los estudios de Rodino y Ross (1985), propone “la
necesidad de adoptar una metodologia didactica que enriquezca las experiencias
del estudiantado y que lo enfrente a una serie de practicas sistematicas y
regulares de expresion escrita” (Sanchez, 2006, p. 228). A pesar de esta y otras
indicaciones brindadas por el autor para el contexto nacional, la expresion escrita
se sigue impartiendo de forma fragmentada, esto significa que los objetivos y

contenidos propuestos en el Programa de estudios de Espafiol del MEP se
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estudian de manera desvinculada en sus cinco areas: principios elementales del
estudio de la lengua y literatura, escucha, expresion oral, lectura y expresion

escrita.

Los contenidos de esta area se ensefian sin tomar en cuenta la finalidad ultima:
la produccion de un texto que logre la comunicacién efectiva. Respecto a lo
anterior, Cambronero, Castro y Vaglio (2005) opinan en su trabajo final de
graduacion Estrategias metodologicas para lograr el paso de la prosa de escritor
a la prosa de lector en los estudiantes del Tercer Ciclo de la Educacion General
Basica:

la sintaxis y la morfologia no se ligan a la redaccién. Su ensefianza se limita a las

clasificaciones morfosintacticas y nunca se enfocan en funcién de la escritura; lo

que lleva al estudiante a manifestar que la materia impartida no le es de utilidad
en su vida diaria (Cambronero, Castro y Vaglio, 2005, p.2).

Se requiere, entonces, que la escritura esté relacionada con la realidad del
estudiantado para lograr que se sienta implicado emocionalmente, tal y como lo
postula Cassany (2006). Este estudioso espafol opina acerca de las formas de

ensefianza tradicional de la expresion escrita:

Ensefar a escribir hoy de ninguna manera puede ser igual a como era hace tan
solo treinta afos, cuando no existian computadoras personales, ni internet ni e-
mails —y cuando lo mas sofisticado era una maquina eléctrica de escribir—. Si
queremos que la didactica de la escritura siga respondiendo a los usos sociales,
externos a la escuela, y que el alumno aprenda en el aula lo que necesita saber
hacer en la comunidad, no podemos olvidar este cambio tan trascendental
(Cassany, 2006, p. 11).

Ademas, Celis y Matilde (2008) plantean a la educacion como el medio para

adaptarse a las diferentes transiciones de la sociedad. Por esto, es fundamental

la innovacion. Los recursos educativos abiertos (REA) son unas de las

principales herramientas para procurar tal objetivo.

Para Ramirez y Burgos (2010), los recursos educativos abiertos son materiales
enriquecidos por tecnologias. Tienen el objetivo de brindar, de forma abierta,

recursos provistos por medio de las tecnologias de la informacién vy
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comunicacion (TIC); esto con la finalidad de facilitar el uso, la consulta y

adaptacion de los materiales, con fines no comerciales.

De acuerdo con Lopez, Macias y Ramirez (2012)

los REA enriquecen el proceso educativo con informacién actualizada vy
motivante, apoyandolos en diferentes estrategias, volviendo la clase mas
dinamica, siempre y cuando se consideren: planeacion, planes y programas y
estrategias acordes con la manera en que aprenden sus alumnos, enriqueciendo
sus cursos y apoyandolos en el desarrollo de aprendizajes significativos (p 7).

Segun el estudio citado, los docentes que emplean los REA permiten un
desarrollo de clases mas patrticipativas, por parte del grupo estudiantil. Ademas,
se proporcionan bases para que los jovenes investiguen y trabajen de forma
colaborativa. Estos comportamientos generan cambios en la conducta cognitiva,
elementos necesarios para lograr un aprendizaje perdurable, afirman los

investigadores.

El Ministerio de Educacion Pablica Costarricense en el afan de innovar, ofrece un
espacio virtual de recursos educativos llamado Educatico. El sitio se creo el 19
de marzo del 2009 con la ayuda de Microsoft. Cuenta con materiales para
asignaturas como: Mateméticas, Estudios Sociales, Ciencias, y Espafiol. Se
presenta en forma digital, abierta y gratuita para estudiantes y docentes. Sin
embargo, en la asignatura de Espafiol el sitio solo presenta unos contenidos de

Logica, tematica que se incorpor6 en el 2010 en el programa de estudios.

Con respecto a la aceptabilidad de la tecnologia por parte de las personas
jévenes costarricenses, datos del Programa Sociedad de la Informacioén y el
Conocimiento (PROSIC) de la Universidad de Costa Rica revelan que solo 18 de
cada 100 jovenes que cursan la secundaria costarricense muestran desinterés
por las tecnologias de la informacién y la comunicacién; lo anterior con base en
una encuesta realizada entre mayo y octubre del 2007 a 2507 estudiantes
procedentes de colegios publicos y privados de zonas rurales y urbanas del pais.
Agrega dicha investigacion que para la mayoria de la juventud entrevistada la
computadora resulta ser un instrumento que brinda gran ayuda en los estudios:
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Un 81% de ellos asi lo piensa y, alrededor de esta cifra giran todas las opiniones,
sin importar si los muchachos disponen de este equipo en sus hogares y en sus
colegios; si tienen mayor o menor acceso o tienen poco o mucho conocimiento
en el manejo de tal. Igualmente, consideran que se mejora la calidad del
aprendizaje cuando se dispone de una computadora (Alvarez y Cuevas, 2009, p.
72).
Al notar el nivel de aceptacién de las TIC en la poblacién joven, en la presente
investigacion se considera que la ensefianza de la expresion escrita se tornaria
mas efectiva si se relacionara con la realidad inmediata de los participes
fundamentales de la educacion, en este caso, estudiantes de secundaria cuyas
edades oscilan entre los 13 y 16 afios, que cursan lll ciclo de Educacion General
Basica. De este modo, comprenderian la importancia del desarrollo de las
habilidades linglisticas y comunicativas siempre y cuando sea un conocimiento
aplicado; es decir, la funcionalidad de la comunicacién escrita en medios
actuales como bitacoras de Internet o blog, paginas de redes sociales virtuales,
foros en Internet, entre otros; medios en los cuales los contenidos se van

construyendo gracias a la interaccion entre los miembros que participan.

Segun lo indica Pérez (2012), la educacién enfrenta grandes retos. Un factor que
repercute en esta situacion es la mundializacion de las nuevas tecnologias, pues
estas redisefian la forma de vida del ser humano. Es en este sentido que las
estrategias metodologicas deben actualizarse, segun las necesidades del

estudiantado.

Relacionado con lo anterior, se propone una estrategia didactica en la que los
participantes, estudiantes de Il ciclo, utilicen los recursos educativos abiertos
como herramienta para la ensefianza y aprendizaje de la escritura. Lo anterior,
se efectuaria por medio de una serie de talleres de expresion escrita que se
presentan en un sitio Web, en los cuales se plantea que el estudiantado coopere
entre si y se guie con la mediacion docente. Esto con el fin de desarrollar

asertivamente la competencia escritora en los participantes.
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1.2.

Antecedentes de la institucion

El proyecto se realiza en el Colegio de Orientacion Tecnoldégica Barbacoas (COT
Barbacoas), llamado asi a partir del 2014. La institucion es publica, rural y
perteneciente al canton de Puriscal; se fund6 en el 2005 con el nombre de Liceo
de Barbacoas. Cuenta con una poblacién estudiantil de 325 estudiantes, 5% de
ellos son extranjeros, una parte porque son estudiantes de intercambio
originarios de paises europeos, y otra, la minoria, son de nacionalidad
nicaraguense. La poblacion docente suma 40 entre los profesionales del area
técnica y académica; el 70% del personal posee plaza en propiedad, esto genera

estabilidad en la institucion para la continuidad de los proyectos.

Los estudiantes pertenecen a la clase baja o media baja. Todos viven en pueblos
aledanos al colegio. La mayoria llega caminando a la institucion, algunos pocos
casos viajan en bus. Los padres poseen un grado académico entre primaria y

secundaria completa, muy pocos con grados universitarios.

La institucion forma parte del proyecto del MEP denominado “Aulas en Red”
desde el 2012, por iniciativa del Departamento de Investigacion, Desarrollo e
Implementacion de la Direccidn de Recursos Tecnolégicos del MEP. Esto
consiste en conformar centros educativos que desarrollan comunidades de
aprendizaje virtual. Como lo indica Diaz (2014), los estudiantes de diferentes
colegios y escuelas del pais, especialmente de zonas rurales, se comunican por
medio de las herramientas tecnoldgicas para aprender, conocer otras culturas y

desarrollar habilidades sociales de forma interdisciplinaria.

Por ejemplo, los departamentos de Educacion Musical, Espafiol, Estudios
Sociales y Civica del COT Barbacoas trabajan de forma conjunta con los mismos
departamentos del Liceo de Buenos Aires. La tematica a desarrollar son las
“Tradiciones orales”. El proyecto pretende innovar la metodologia de las clases
tradicionales (Diaz, 2014).
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La institucion desde sus inicios forma parte del programa Innovaciones HP para
la Educacion (Figura 1). Hewlett Packard Costa Rica e implementa, en convenio
con el Ministerio de Educaciéon Publica (MEP), el programa “Re-imaginando el

Aula”, cuyo principal objetivo es la incorporacion de la tecnologia en el aula.

El proyecto insta a los colegios a presentar propuestas innovadores que
combinen la ensefanza y el aprendizaje con la tecnologia aplicada a la
instruccion en el aula. Se promueve principalmente en los colegios de zonas
rurales, con el objetivo de disminuir la brecha tecnoldgica, como lo indica la
Asociacion Empresarial para el Desarrollo (2009), en el articulo Hewlett Packard

innovaciones HP para la educacion.

Segun la asociacién mencionada, los proyectos consisten en la elaboracion de
propuestas para mejorar los procesos diarios de ensefianza y aprendizaje en
disciplinas especificas: Ciencias, Matematicas e Inglés. El principal componente
es el uso innovador de las tecnologias que ofrece Hewlett Packard. Se pretende
que los educadores busquen nuevas herramientas para ayudar a sus estudiantes
a alcanzar el éxito académico. Es asi como la institucién se convierte en un

colegio de Innovaciones Educativas.
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Liceo de Barbacoas $70.000

lenta mil délares en equipos de dlia tecnologia

WWW hp .com

Figura 1: Donacion de innovaciones HP al Liceo Barbacoas
Fuente: Asociacion Empresarial para el Desarrollo (2009). Hewlett Packard innovaciones HP
para la educacion. United Way. [En linea]

Uno de los principales programas que desarrollan estos colegios son los Talleres
de Innovaciones Educativas. Estos estan presentes en el Programa de Estudios

[l Ciclo de la Educacion General Basica.

La institucién, al formar parte de los diferentes proyectos descritos, ha sido
dotada de recursos tecnolégicos. El colegio cuenta con dos redes inalambricas
con velocidad de 20 y 10 megabytes. Ademas, de dos aulas capacitadas para 20
estudiantes cada una, con laboratorios de computo completamente equipados y
con pantallas. También, posee dos laboratorios de computo portatiles, y cuatro

computadoras portatiles que se donaron para el proyecto “Aulas en red”.
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1.3.

Formulacion del problema

Diaz, y Hernandez (2002) proponen que la ensefianza es una construccion
conjunta entre ensefiante, alumnos y contexto institucional. Por eso resulta
imposible de concebir una unica manera de ensefiar. Se considera la ensefianza

una auténtica creacion.

Por lo tanto, los tedricos resaltan la importancia de disefiar estrategias de
aprendizaje, es decir “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en
forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en

los alumnos” (p.141)
Ademas, es preciso tomar en cuenta cinco aspectos esenciales:

1. Consideraciones de las caracteristicas generales de los aprendices.
2. Tipo de dominio de conocimiento en general de los contenidos

curriculares.

3. La intencionalidad o meta que se dese lograr.

4, Vigilancia constante del proceso de ensefianza.

5. Determinacion del conocimiento intersubjetivo (conocimiento ya
compartido).

Con base en los puntos antes expuestos, surge la siguiente interrogante que
sustenta el presente estudio: ;Como disefar una estrategia metodoldgica para
desarrollar las habilidades de escritura de forma cooperativa utilizando recursos
educativos abiertos en los estudiantes de tercer ciclo del Colegio de Orientacion

Tecnoldgica Barbacoas?

27



1.4.

Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Disefar una estrategia metodoldgica para desarrollar las habilidades de escritura
de forma cooperativa utilizando recursos educativos abiertos en los estudiantes

de tercer ciclo del Colegio de Orientacién Tecnoldgica Barbacoas.

1.4.2. Objetivos especificos

. Analizar dos propuestas de expresion escrita en linea dirigido a

adolescentes, que aborden el tema de la composicion escritora.
Diagnosticar las preferencias, intereses y expectativas de los estudiantes
en cuanto a los recursos multimedia en linea.

Determinar los contenidos tematicos, recursos Yy actividades de
aprendizaje que fortalezcan el proceso de escritura de forma cooperativa
en los estudiantes.

Identificar recursos educativos abiertos que fortalezcan el proceso de
escritura de forma cooperativa en los estudiantes.

Diseflar un prototipo de un sitio web que documente y estructure la
estrategia metodoldgica.

. Validar la estrategia metodoldgica y el sitio web que la documenta, desde

la perspectiva de docentes y estudiantes.
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1.5.

Justificacion

La presente investigacion pretende innovar en la forma de dar y recibir las clases
de expresion escrita en secundaria. Romper con las metodologias tradicionales:
pizarra, libro de texto, docente como protagonista, estudiante en funcién de
receptor, porque estas técnicas a lo largo de la historia no han funcionado, como

lo menciona Sanchez,

...se ha visto que los libros de texto y los programas de cursos de redaccion
siguen cifiéndose, en mayor o menor grado, a esta forma de concebir la didactica
de la lengua materna, con lo cual no han logrado dar respuesta satisfactoria ni a
las necesidades educativas de los discentes ni a la investigacion de raiz no
normativa realizada hasta la fecha (...) con lo que el método ha mostrado su
ineficacia absoluta. ( Sanchez, 2006,243)

Por tanto, se propone considerar nuevas metodologias para las clases de
expresion escrita por medio de recursos educativos abiertos, ya que, segun
Burgos (2010) se consideran como herramientas idoneas para la generacion del
conocimiento, habilidades y actitudes que se implementan en funcion de las
necesidades de los estudiantes. Ademas, permiten la reutilizacion,
interoperabilidad, accesibilidad y continuidad de uso, aspectos favorables para la

implementacion de propuestas metodoldgicas.

Castellano (2011) indica que, en definitiva, la forma de escribir cambid, las
técnicas tradicionales que funcionaban en el papel se han mejorado por los
recursos que los disefiadores elaboran en el software.
La posibilidad de copiar, cortar y pegar fragmentos de un texto, de resaltar
palabras o parrafos, de insertar comentarios personalizados y de llevar un
minucioso registro de todos los cambios y revisiones, entre otras funcionalidades,
enriquece el proceso de escritura y brinda oportunidades no solo para utilizar
esta técnica, sino para aprender como ser mas organizado, como planificar una

obra, cdmo documentar un proceso productivo y muchas otras habilidades de
inmenso valor general. (Castellano, 2011, 118)

En la actualidad, los procesadores de texto, con una adecuada mediacién

pedagdgica, son un elemento que beneficia la expresion y la comunicacion
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escrita. Al estudiante se le facilita realizar las correcciones de su escrito. Se
puede implementar una forma mas interactiva de escribir, por medio de las
diferentes herramientas tecnoldgicas. Las caracteristicas del cuaderno son
incomparables con los procesadores de texto, pues son menores; ademas, no

estan de acordes a las exigencias y necesidades de la sociedad actual.

Con base en lo mencionado, es preciso tomar en cuenta que en la época actual
se presenta una amplia gama de herramientas informaticas que cambian la
forma tradicional de adquirir informacién. Castells (2005), en su obra La era de la
informacion, trata los cambios generados en la sociedad como producto del

surgimiento de la tecnologia digital,

La sociedad red es el tipo de organizacién social resultante de la interaccion
entre, por un lado, la revolucién tecnoldgica basada en la digitalizacion
electrénica de la informacion y comunicacion y en la ingenieria genética, y, por
otro lado, los procesos sociales, econdmicos, culturales y politicos del dltimo
cuarto del siglo XX (Castells, 2005, p.).

En ese sentido, Castells (2005) explica que en la década de los noventa, la que
en un principio era una estructura tecnolégica en germinacion, surge a mediados
de la primera década del siglo XXI “como la organizacién social caracteristica de
nuestro tiempo, un tiempo histérico descrito, a falta de un mejor término como la
«era de la informacion»” (p.ll); este apelativo se le otorga dada la dependencia

de esta época con las tecnologias de la informacion.

En la era de la informacién, los conocimientos estan en todas partes. El
estudiante tiene acceso a las mismas fuentes de informacién que el docente. Por
lo tanto, la educacion y la manera de lograr el proceso de ensefianza-
aprendizaje no se pueden seguir abordando de la forma tradicional. Se deben
buscar métodos para aprovechar esa informacién que no discrimina edades ni

profesion.

Es asi como se propone en cinco semanas desarrollar talleres que fomenten el

aprendizaje significativo y constructivista, para mejorar la competencia escritora.
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1.5.1.

Los estudiantes beneficiados trabajan de forma colaborativa. Los contenidos a
estudiar son: la adecuacién textual, la coherencia, la cohesion y la correccion
gramatical; ya que, de acuerdo con Cassany son conceptos idéneos para
abordar el tema de la escritura de textos formales. Los REA seran aliados para

comprender las diferentes tematicas.

En consecuencia, el estudio contribuye a adquirir la competencia escritora, por
parte de la poblacion meta. El grupo de estudiantes del COT de Barbacoas
posee habilidades tecnoldgicas que pueden ser potenciadas con una adecuada
estrategia metodologica. Los REA, en el proyecto, son recursos aplicados con el
fin de que el estudiantado logre los objetivos para adquirir las habilidades
escritoras. Ademas, contribuyen a fomentar las destrezas necesarias para el

desarrollo de la sociedad actual.

Beneficios para la institucion en la que se realiza el proyecto

Los principales favorecidos con la investigacién seran los educandos del Ill ciclo
de la Educacion General Basica del Colegio de Orientacién Tecnologica
Barbacoas. El grupo estudiantil desarrolla la competencia escritora a través de
recursos tecnologicos. Se trabaja en funcion de reforzar y ampliar las
capacidades comunicativas de cada estudiante. EI componente tecnoldgico e
innovador es uno de los principales motivadores. ElI cambiar los cuadernos por
un ordenador rompe con las metodologias tradicionales, y asigna un valor

agregado a la didactica.

De acuerdo con el grupo adolescente consultado por la investigadora en abril del
2014, compuesto por 73 estudiantes de octavo y noveno nivel del Colegio de
Barbacoas, se concluye que las TIC son un medio idéneo para la comunicacién
entre ellos. El 98% de las personas encuestadas afirman que les gusta escribir y
que lo hacen utilizando medios tecnolégicos como el celular, chat, correo

electronico, Facebook y otros sitios de Internet, y el 98% de la muestra afirma

31



1.5.2.

que lo realizan con el objetivo de comunicarse con familiares y sobre todo,

amigos.

Al notar el nivel de aceptacion de las TIC en la poblacion joven, la investigadora
considera que la ensefianza de la expresion escrita se tornaria mas efectiva si se
relacionara con la realidad inmediata de los participes fundamentales de la
educacién, en este caso, estudiantes de secundaria que contemplan edades
entre los 14 y 16 anos. De este modo, comprenderian la importancia del
desarrollo de las habilidades linguisticas y comunicativas siempre y cuando sea
un conocimiento aplicado; es decir, la funcionalidad de la comunicacion escrita
en medios actuales como mensajes de texto en el teléfono movil, chats,

Facebook, entre otros.
Beneficios personales

El principal beneficio personal es generar una investigaciéon significativa ante el
problema de escritura que presenta el estudiantado. Es significativa la
investigacion porque surge ante la necesidad de un cambio en el contexto de la
ensefianza de la expresion escrita en la asignatura de Espariol, debido a las
exigencias y necesidades del estudiantado actual. La propuesta incluye la
incorporacion de recursos educativos abiertos mediante estrategias didacticas
que toman en cuenta los gustos de la juventud, asi como los ideales trazados por
el Ministerio de Educacién Publica en cuanto a la ensefanza de la expresion

escrita. Esto ultimo se amplia a continuacién.

El objetivo planteado en el Programa de Espaiol del Ministerio de Educacion

Publica enfatiza en la produccién textual:

Fortalecer la producciéon textual, mediante la elaboraciéon de diversos textos
convencionales y creativos (descripciones, narraciones, noticias, avisos,
resimenes e informe de investigacion, las fichas de investigacion, la carta formal,
composicion artistica de cuentos, piezas dramaticas, guiones y otros) con el
empleo de un léxico variado y preciso, que exprese significados e intenciones en
los que se evidencie dominio morfosintactico, ortografico y de puntuacién (MEP,
2005, p. 53).
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No obstante, la perspectiva que se ha expuesto acerca de la ensefianza de la
composicién en el ambito nacional es que, por un lado, los contenidos de esa
area se han ensenado de manera fragmentada sin guardar una coherencia y
concatenacion entre si. Por otro lado, el Programa de Espafiol enfatiza que la
ensefanza de la lengua materna tiene que basarse en propuestas didacticas
activas y participativas que propicien el alcance de un perfil en el estudiantado: el

de un ser humano capaz de comunicarse inteligentemente con el mundo.

(...) se deben plantear objetivos, que traducidos en actividades de aprendizaje,
promuevan la imaginacion, el juicio critico y que inciten a la creacion.
Actividades, que permitan al sujeto distanciarse de la realidad, objetivarla,
jerarquizarla, establecer relaciones y cuestionarla (MEP, 2005, p. 19).

Con base en lo mencionado, es preciso concretar que el estudio aporta la
inclusion de estrategias didacticas alternativas acordes con las necesidades e
intereses del estudiantado, de modo que los recursos educativos abiertos se
tornan un instrumento de ensefianza y aprendizaje que, en su condicion de
herramientas creadoras de material y contenidos didacticos, son una opcion o
recurso idoneo para la produccion textual que esta al alcance de la mayoria de

personas jovenes.

No se sugiere que la escritura sea realizada en forma total por una maquina. De
acuerdo con Cassany (2000), esta ejecuta la parte “mas mecanica” del acto de la
escritura, y facilita a la persona que escribe un sinnimero de tareas; no obstante
la persona escribiente debe construir y reconstruir un texto con sus habilidades
de composicion. Para esto, se requiere dominar el arte de la escritura, el cual

consta de procesos que se adquieren en forma paulatina.
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1.5.3. Beneficios para la maestria

La maestria se beneficia porque el proyecto incursiona en nuevos campos de
investigacion, como lo es la ensefianza de la escritura por medio de los recursos
educativos abiertos. Como lo indica Penzo (2009), la tecnologia tiene un auge,
cada vez mayor, en los procesos educativos. Lo anterior, se debe a que permite
el desarrollo de modelos de aprendizajes complementarios y mas flexibles, para
el estudiantado; por tanto, se fortalecen los ideales de una educacion publica de

calidad que posee la universidad.
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Capitulo II: Perspectiva teorica
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2.1.

2.1.1.

En este capitulo se presentan tres apartados que conforman el marco referencial
tedrico: primero, se exponen las principales teorias de ensefianza y aprendizaje
con el fin de indicar los elementos que conforman el aprendizaje constructivista,
significativo y colaborativo. Seguidamente, se incluye la seccion dedicada a la
expresion escrita, en la que se contempla la tipologia textual del parrafo, las
etapas del proceso escritor y las pautas elementales para el desarrollo de las
destrezas escritoras (adecuacién textual, coherencia, cohesion y correccion
gramatical). Ademas, en esta seccidbn se hace una revision de algunas
propuestas innovadoras de escritura. Por ultimo, se presenta el apartado
dedicado a la tecnologia, especificamente a los recursos educativos abiertos y su

papel en el campo educativo.

Aprendizaje

El aprendizaje es definido por medio de los conceptos de aprendizaje
significativo y constructivismo, para lo que se toman en cuenta las exposiciones
de Piaget, Vygotsky, Bruner, Ausubel. De acuerdo con Carretero (2001), el
constructivismo propone que el ser humano se construye por medio de la
interaccion diaria de aspectos sociocognitivos y afectivos. Rodriguez (2004),
influenciado por las ideas de Ausubel, define el aprendizaje significativo como:
“‘El proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas

informaciones de manera no arbitraria y sustantiva” (p. 4).

Constructivismo

De acuerdo con Carretero (2001), en Constructivismo y educacion, el
constructivismo propone que el ser humano se construye por medio de la
interaccion diaria de aspectos sociocognitivos y afectivos. Este aprendizaje
implica la reorganizacion interna de los esquemas mentales, los cuales entran en
conflicto ante el nuevo conocimiento. Los siguientes tedricos amplian la

definicion expuesta.
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Vygotsky (1988), en Pensamiento y Lenguaje, plantea que el medio para adquirir
y aumentar el significado al aprender la palabra es mediante la unificacion entre
el concepto: palabra-significado. Esto va a propiciar la asociacién entre los
estimulos verbales y el objeto; lo anterior, aumenta los conocimientos al
relacionarlos con lo aprendido e incluso comprende oposiciones de significado.
El desarrollo cognitivo va a ser asertivo al reflejarse en la realidad de las

actividades sociales del sujeto.

Abarca (2001), en Teoria de aprendizaje constructivista, plantea los principios
fundamentales del aprendizaje constructivista, basados en la teoria vygotskiana.
El principio que propone Abarca es que el aprendizaje es un proceso constructivo
interno, autoestructurante. En este punto coinciden Coll y otros (1999), en la obra
El constructivismo en el aula, donde se considera que el estudiantado construye
sus propios conocimientos a partir de los previamente adquiridos. Estas nuevas
informaciones son fundamentales para lograr un grado de comprensién, este
depende de las capacidades, instrumentos, estrategias y habilidades internas de

cada individuo.

El elemento fundamental para lograr el constructivismo, de acuerdo con los siete
principios elementales, son los conocimientos previos. Necesariamente se tienen
que relacionar con el contexto del grupo estudiantil, como se pretende en la
presente estrategia metodoldgica. El encargado de mediar el conocimiento busca
la manera idoénea para procurar que las estructuras mentales se establezcan de

manera significativa.

Bruner (2004), en su libro Desarrollo cognoscitivo y educacién, indica que el
constructivismo se caracteriza por la edificacion del conocimiento. Esto se
evidencia mediante la resolucidon de problemas. El tedrico denomina dicha
actividad como la nueva cultura. Segun él, al fortalecerla se produce la eficacia

del aprendizaje.

Asimismo, Vygotsky sefala que un factor fundamental para lograr este

aprendizaje es tomar en cuenta el contexto social en el que se desarrolla el
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alumnado. La influencia cultural interviene en el desarrollo del estudiantado. Por
medio de ella, este crea su propia realidad. La cultura va a determinar la forma

de su pensamiento.

Estos elementos mencionados, construccion del conocimiento y contexto social,
son trascendentes para crear las competencias y habilidades, aspectos
fundamentales en el aprendizaje. Esta destreza se define como: “... la forma de
llevar el proceso diario lo que mas animo infunde o mas desanimo causa, lo que
determina el avance o retroceso del moldeamiento de la conducta” (Bruner, 2004,

p.19). Esas actitudes van a determinar al grupo estudiantil como competente.

Jean Piaget, en el libro Psicologia del nifio (2007), propone el constructivismo

como un proceso de asimilacion. Este término se refiere a
que toda relacién nueva esta integrada en un esquematismo o en una estructura
anterior: entonces hay que considerar la actividad organizadora tan importante
como las relaciones inherentes a los estimulos exteriores, porque el sujeto no se
hace sensible a estos sino a la medida en que son asimilables a las estructuras
ya construidas, que modificaran y reconstruiran en funcién de las nuevas
asimilaciones (Piaget, 2007, p.17).

Por lo tanto, el aprendizaje se da cuando este se relaciona con el ya existente en

el sujeto. A partir de los conocimientos del individuo, se crean las nuevas

nociones de manera sustancial. Este principio esta estrechamente relacionado

con la teoria del aprendizaje significativo, propuesto por Ausubel.

Ademas, el tedrico plantea la acomodacion como un elemento estrechamente
relacionado con la imitacion y aspecto necesario para lograr el aprendizaje. El
autor lo considera una imitacion de conductas para lograr un objetivo. Esta puede
ser el resultado de una imagen mental que reproduzca el estudiantado para

llegar a un resultado eficaz.

Piaget, a diferencia de Vygotsky, Ausubel y Bruner, propone que el aprendizaje
es independiente del entorno. Segun él, el esquema cognoscitivo evoluciona sin

ser un factor influyente el contexto. “Los mismos niveles senso-motores proceden
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de un estado de indiferenciacion entre el yo y el “entorno” humano” (Piaget,
2007, p.31).

Por otra parte, Vygotsky incorpora el concepto de la Zona de Desarrollo Préximo
(ZDP), el cual se define como
La distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de

un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz (Vygotsky, 1979, p.
196).

Los conocimientos que se incorporen en la ZDP van a ser significativos y
perdurables. Para lograrlo es necesario el estudio de la estructura interna del

individuo, con el fin de estimularla para que se propicie el aprendizaje.

Para que se propicie el aprendizaje constructivista por influencia de la ZDP
median factores, ademas de los expuestos, tales como el cuerpo docente,
companeros y compaferas, material didactico y material audiovisual. Segun
Cabero (2001), el alumnado debe desarrollar habilidades para saber solventar
los problemas y adquirir la capacidad para recibir ayuda de sus pares. De
acuerdo con la asistencia requerida, se puede llegar a un desarrollo mas amplio

de esta zona.

Lo anterior se proporciona por medio de la técnica del andamiaje, como Vygotsky
le llama. Esta teoria trata sobre la relacién del sujeto con mayor experiencia y
otro de menor experiencia que trabajan de forma cooperativa con el objetivo de
transformar al inexperto. Segun Rojas, en el articulo El aprendizaje cooperativo y
las TIC en el contexto escolar (2008), el estudiante, en determinados momentos,
necesita de un compafiero o compafiera que le ayude a comprender un
contenido. Este refuerza la forma de transmitir conocimientos, genera un valor

agregado a la didactica porque se incorpora el aprendizaje cooperativo.

La relacidon entre estudiantes es necesaria en el proceso de aprendizaje. Vargas
y Gamboa (2008), en el articulo Didactica en la condicién postmoderna: de las

competencias a la cooperacion, indican que dicha actitud se conceptualiza como
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cooperacion y es un elemento del constructivismo. Este término lo definen los
autores como la responsabilidad por el sentir del otro y de él mismo. La

correlacion con el otro y con si mismo es un punto de llegada del conocimiento.

Rojas (2008) rescata la diferencia entre realizar actividades en grupos y la
cooperacion de forma reciproca para obtener una meta en comun; pues la
actividad que enriquece es el trabajo en conjunto para maximizar los
conocimientos y generar como resultados metas compartidas. Por el contrario,
cuando se trabaja en grupo por cumplir con una tarea asignada, por lo general, el
alumnado se divide el trabajo y solo unos jovenes del grupo lo realizan, situacion

que trunca la construccion del aprendizaje.

Por tanto, para que se cumpla a cabalidad la cooperacién se debe efectuar con

las siguientes disposiciones entre el grupo de pares:

o Fuerte relacion de o Responsabilidad
interdependencia. individual.

o Grupos con habilidades o Responsabilidad de
heterogéneas. acciones grupales

o Responsabilidad o Buenas relaciones entre
compartida. miembros.

o Destreza para trabajar en o Docentes observan e
forma colaborativa. intervienen en el trabajo del
o Docente que estructura el alumnado.

funcionamiento del trabajo

efectivo.

Se evidencian como elementos principales de la cooperacion, la responsabilidad

y el compromiso grupal para lograr los objetivos.

La Zona de Desarrollo Proximo, segun Abascal en La lengua oral en la
ensefianza secundaria, “significa que el alumno debera enfrentarse a tareas que
esté en disposicion de resolver con ayuda del profesor” (Abascal, 1993, p.175).
Sin embargo, Cabero (2001) hace hincapié en la interaccion entre estudiantes,
profesor, material y medios. Se considera que estos ultimos elementos indicados

son los mediadores de un aprendizaje constructivista y significativo.
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2.1.2. Aprendizaje significativo

En el aprendizaje significativo se toma como base las propuestas que David
Ausubel plantea en su libro Psicologia Educativa (1989). Uno de los principales
conceptos que define el autor es el aprendizaje significativo por recepcion. El

término “... involucra la adquisicion de significados nuevos” (Ausubel, 1989,
p.46). Este tipo de aprendizaje requiere una actitud positiva ante el estudiantado

para lograr un aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo por recepciéon es importante en la educacién porque
es el mecanismo humano por excelencia que se utiliza para adquirir y almacenar
la vasta cantidad de ideas e informacién representada por cualquier campo del
conocimiento (Ausubel, 1989, p.47).

Este es el concepto de aprendizaje que abarca mas aspectos. Se toman en
cuenta los elementos para poner en practica en la propuesta realizada en esta
investigacion porque se pretende lograr que la informacién obtenida por el

alumnado sea perdurable.

Ausubel enfatiza que el material potencialmente significativo colabora en lograr
un aprendizaje sustancial; este se debe utilizar con un propdésito adecuado para
que germine el aprendizaje significativo. Necesariamente tiene que prevalecer
una actitud positiva de parte de cada estudiante hacia el material para que

funcione de forma potencial.

Un aprendizaje significativo implica una comprension sustancial de un
determinado tema. Rodriguez (2004), en La teoria del aprendizaje significativo,

es influenciado por las ideas de Ausubel y lo define como

el proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas
informaciones de manera no arbitraria y sustantiva y que requiere como
condiciones: predisposicion para aprender y material potencialmente significativo
que, a su vez, implica significatividad légica de dicho material y la presencia de
ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende. (Rodriguez, 2004, p.
4)

El personal docente, con expectativas significativas para el estudiantado,
propone una metodologia en la que procura la construccién, el pensamiento y la
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2.2.

relacién. Se mantiene una reciprocidad entre tres elementos fundamentales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje: docente, estudiante y material educativo.
Lo anterior, trata de promover un aprendizaje perdurable y con sentido de

interpretacion con el entorno de la cotidianeidad del aprendiz.

En sintesis, un aprendizaje constructivista y significativo requiere de un esquema
estructurado de conocimientos. El docente, en su papel de guia, parte de los
aprendizajes previos que posee el alumnado y a partir de estos se construye la
nueva informacion. Es fundamental tomar en cuenta el entorno y las estrategias

creativas para lograr reestructurar el aprendizaje de forma significativa.

No obstante, en determinadas ocasiones es necesaria la cooperacion entre
pares para asimilar de forma certera un conocimiento e incorporarlos en la ZDP y
se vuelvan perdurables. Como lo indica Rojas (2008), las TIC son una de las
herramientas mediaticas para completar dicho objetivo porque las charlas
virtuales, foros o correos electronicos son medios que permiten la interaccion
entre companeros; por tanto, facilita el aprendizaje cooperativo y constructivista
para lograr estudiantes con capacidades asertivas en la comprensién de

contenidos del Espafiol, tal como se indica a continuacion.

Expresién escrita

Al indagar qué clase de investigaciones se han elaborado acerca de la
enseflanza y aprendizaje de la expresion escrita, se encontrd diversos materiales
enfocados en distintas tematicas: una sobre los métodos de ensefianza de
expresion escrita y otra del empleo de las TIC en la educacion. A continuacion

se detallan los estudios encontrados.

El estudioso costarricense del area de la Lengua, Carlos Sanchez (2006), afirma
que la ensefanza del Espanol en secundaria es deficiente, ya que el
estudiantado universitario, pese a sus afos de escolarizacion, no domina las

pautas basicas para ser un escritor competente.
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Otra autora que investiga acerca del desarrollo de las destrezas discursivas es
Josefina Prado (2004). En su articulo Didactica de la lengua y la literatura para
educar en el siglo XXI establece una definicion general o extendida del término
escribir como una técnica motriz. Asimismo, presenta el escribir como una
habilidad comunicativa inherente de las personas y afirma: “Es un instrumento
para la comunicacion y la adaptacion cultural y también un valioso medio para la

autoexpresion de ideas” (Prado, 2004, p. 193).

La autora propone que se ensefe diferentes estilos de escritos, por ejemplo
cartas, cronicas, entre otros, con base en otras de la misma variedad. Este
procedimiento permitira una mejor organizacién de las ideas y se reconoceran

estrategias empleadas para elaborar el texto.

De acuerdo con el interés por el cambio en la metodologia de la ensefianza de la
expresion escrita y la necesidad de incorporacion de medios alternativos para su
ensefanza, Carratala (2006) realiza el articulo Planteamientos metodoldgicos
para reconducir el aprendizaje léxico ortografico (I) y (ll). Este autor afirma que la
problematica en el desarrollo de la expresion escrita en el estudiantado radica en

la metodologia de ensefianza utilizada por cada docente.

Desde el punto de vista del mejoramiento de la ensefianza y aprendizaje de la
expresion escrita mediante la incorporacibn de nuevas estrategias
metodoldgicas, el investigador Carlos Lomas ofrece alternativas en su libro Cémo
ensefiar a hacer las cosas con las palabras (2000), en el punto Pensar en la
Lengua. lgual que los otros autores utilizados en este apartado, Lomas reitera
que la memorizacién de reglas y teorias gramaticales no favorece el manejo
practico de la gramatica y menos la competencia escritora porque se omite la

£

funcién de toda lengua y el fin ultimo de la ensefianza de esta que es “..la

mejora de la competencia comunicativa del alumnado” (Lomas, 2000, p.23).

A diferencia de los demas estudiosos, este autor analiza la pertinencia de la
gramatica en la pedagogia; y se basa en tres fundamentos coexistentes: primero,

los que defienden a ultranza la importancia de la ensefianza de la gramatica
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porque aluden que sin esta es imposible expresarse; segundo, los que afirman
que la gramatica es innecesaria pues “a escribir se aprende escribiendo” (Lomas,
2000, p.25) y por ultimo, los que proponen que la gramatica es necesaria

siempre y cuando esté al servicio del hecho comunicativo.

Cassany (1997), en su texto Ensefianza de la expresion escrita. Ideas para
desarrollar los procesos de redaccion, apoya los puntos anteriores, en lo que él
llama “un nuevo enfoque de la ensefianza de la escritura”. Ademas de las ideas
de Bjork y Blomstrand (2000), menciona que es necesario procurar la motivacion
por el acto de escribir, la idea es que el estudiantado experimente “el provecho,
las funciones y el placer derivados de la letra, asi estaran realmente interesados
en escribir y en desarrollar los procesos necesarios para conseguirlo” (Cassany,
1997, p.7).

Asimismo, Cassany asevera que el profesorado ademas de respetar las
caracteristicas individuales de sus estudiantes, tiene la labor de “presentar una
variada y completa gama de técnicas, recursos y ejercicios para que los alumnos

puedan elegir sus herramientas preferidas para escribir’ (Cassany, 1997, s.p.).

En esta propuesta didactica, donde varia la concepcion de la escritura y las
interacciones en los involucrados, el autor destaca la importancia de la escritura

como proceso y el énfasis en los borradores.

El complejo proceso de composicion ha sido subestimado en la ensefianza de la
expresion escrita, se valora y califica el producto final, cuando para llegar a esta
etapa, el escritor o escritora tuvo que seguir una serie de pasos como organizar

las ideas, revisar, entre otras.

(...) creo que maestros y alumnos deberiamos desarrollar sensibilidad respecto a
los borradores. Deberiamos tratarlos como si fueran bocetos o ensayos de
pinturas: guardarlos siempre (...), leerlos, corregirlos, exponerlos en publico,
comentarlos (Cassany, 1997, s.p.).
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Entre las pautas de la escritura destaca la valoracion de la composicion, en la
cual la eficacia de la correccidon de un texto subyace en el proceso mismo, donde
es preciso responsabilizar al grupo estudiantii en la realizacion de una
autocorreccion y también de la correccion de los escritos de sus compareros y
compainieras, de modo que sean conscientes del por qué y para qué mejorar su

produccion textual.

Cassany (1998) también sugiere qué es conveniente corregir en un escrito. Los
aspectos por mejorar involucran en menor grado la normativa: ortografia,
morfologia, sintaxis y léxico; pero en mayor grado la cohesion: puntuacién, nexos
como los marcadores textuales, anaforas y el orden de los elementos; la
coherencia: selecciéon de la informacion, estructura del texto y estructura del
parrafo; la adecuacion: seleccién de la variedad linguistica, seleccion del registro
(formal/informal) y estilo; y otros aspectos como la disposicidén del texto en una

hoja, el tipo de letra, entre otros.

La nocion de adecuacion es precisa en este procedimiento, esta corresponde a
la contextualizacién del cédigo escrito, como la inclinacion por el uso estandar y
formal de la lengua; en la coherencia se selecciona solo la informacién relevante,
requiere de una planificacidon, se eliminan las redundancias y las férmulas o
frases hechas; en cuanto a la cohesidn requiere de referencias endoféricas y es
mas gramatical porque carece de los recursos paralinglisticos como las

entonaciones.

En cuanto a coherencia, la define como “la propiedad del texto que selecciona la
informacion (relevante/irrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una
manera determinada” (Cassany, 1998, p. 30). Respecto a la cohesién, la
conceptualiza como “la propiedad del texto que conecta las diferentes frases
entre si (...) asegurar la interpretacion de cada frase en relacién con las demas y

asegurar la comprension del sentido global del texto” (Cassany, 1998, p. 31).

En relacidon con las anteriores definiciones, el autor diferencia la coherencia de la

cohesion y explica que la primera se refiere a la naturaleza semantica del texto y
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la dltima a una propiedad superficial de caracter sintactico. Ambas propiedades
son indispensables para un escrito si es que se desea que este sea

comunicativo.

De acuerdo con la concepcién de la escritura como proceso, Cassany (1998)
otorga mayor importancia al contenido, pero sostiene que es mas dificil corregir
este que las cuestiones de forma, razén por la cual la mayoria del profesorado se
inclina por la correccion de la gramatica y la norma, descuidando los aspectos

profundos del escrito.

Con base en estos razonamientos, el autor realiza una diferenciacion entre una
falta y un error, de manera que se puedan atender cada uno de forma eficaz. El
error corresponde a un defecto en la competencia linglistica debido al
desconocimiento de alguna regla gramatical y una falta “se comete cuando el
escritor esta distraido o cuando estd acostumbrado a escribir de una

determinada manera” (Cassany, 1998, p. 49).

En relacion con las concepciones estudiadas previamente, se desarrolla la
nocion de competencia comunicativa. Al respecto, Carlos Lomas y Andrés Osoro,
en el texto Ensenar la lengua (1993), exponen que la competencia linguistica,
contrario a la competencia comunicativa, solo fomenta un manejo normativo de la
lengua como sistema formal. Ante el fracaso de esta postura en el ambito
pedagdgico, surge la necesidad de que el estudiantado use formas textuales que

incorporen una intencion, tema, destinatario y contextos.

El desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices, debe abarcar el
conocimiento del sistema linguistico, de los cédigos no verbales y de las
condiciones de uso en funcidén de los contextos y situaciones de comunicacion y

formalizacién de esos usos concretos (Lomas y Osoro, 1993, p. 24).

En el marco de la escritura como proceso y su funcién comunicativa, Casalmiglia,
en Singularidades de la elaboracion textual: Aspectos de la enunciacion escrita

(2003), del mismo modo que Cassany (1998), insta a la reflexion sobre la
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importancia del texto escrito en el marco del desarrollo de las competencias
linguisticas y comunicativas. Asimismo, dice que la enunciacion escrita depende
de la situacion comunicativa, los enunciadores y los receptores, similar a los

elementos de la prosa lector.

Como se explicd con anterioridad, la investigacion acoge la idea de aplicar
talleres de escritura para la construccion de parrafos coherentes, cohesionados y
que tomen en cuenta al receptor a quien se dirigen. Delmiro (2002), en su obra
La escritura creativa en las aulas, en torno a los talleres literarios sefiala que el
objetivo de la modalidad de un taller de escritura es
escribir, leer, comentar e intercambiar experiencias al calor de los escritos que se
van componiendo (...) Lo especifico del taller es la construccién con la palabra, la

realizacion de algo concreto, tangible, que se pone delante de los ojos por medio
de la escritura” (Delmiro, 2002, p. 40).

Delmiro se refiere a este como un espacio destinado para la elaboracion de
textos donde se emplean recursos analdgicos, como el lapiz y el papel. No
obstante, en la presente investigacion se propone la elaboracion del taller de
escritura en computadoras, dado que las tecnologias digitales, de acuerdo con
Piscitelli (2009), en Nativos digitales. Dieta cognitiva, inteligencia colectiva y
arquitecturas de la participacion, “generan nuevos desafios, inventan nuevos

formatos y obligan a redisefiar los procesos educativos” (Piscitelli, 2009, p. 51).

De acuerdo con Cassany (2000) “la clase de lengua escrita tendria que hacerse
en buena parte con computadoras” (p.9) dado que, ante los avances
tecnolégicos “los ordenadores (...) estan revolucionando los habitos de
composicion del texto escrito a gran velocidad” (Cassany, 2004, p.185). Este
autor expone ventajas que ofrece la actividad de la escritura en computadoras,

como se explica seguidamente.

El investigador citado sefala que idear la escritura en computadoras no implica la
eliminacién de la evaluacion y ensefianza de la caligrafia, la organizaciéon del

texto en la pagina, entre otros aspectos del orden analdgico, sino que ‘el
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aprendiz debe dominar la tecnologia analdgica con la misma destreza que la
digital” (Cassany, 2000, p.11).

Cuando se utilizan las herramientas informaticas para elaborar un texto, se
requieren de otra clase de conocimientos en cuanto a gramatica y ortografia: la
maquina no resuelve automaticamente todas las dificultades asociadas con
dichas areas, por lo que el estudiantado requiere conocer los limites del
verificador gramatical, saber elegir sinonimos coherentes con el escrito, revisar el
tipo de registro y el género que esta escribiendo, conocer cuestiones de
extension adecuada, entre otros. Todo esto “exige tener conocimientos
linguisticos relevantes sobre la estructura del idioma y el uso de la escritura en
cada contexto; pierden interés (...) reglas de ortografia, conjugaciones verbales,

que resuelve automaticamente la maquina" (Cassany, 2000, p.11).

Cuando se incorpora la tecnologia en el aula, en especifico los ordenadores,
indica Garcia (2004) que hay una dinamica del ambiente de aprendizaje diferente
a la que se vive en un aula tradicional: “Las computadoras pasan a formar parte
del quehacer cotidiano del personal docente y sus estudiantes” (Garcia, 2004,
p.41) y el rol a ejercer por cada una de estas partes se modifica, tal como lo
desarrolla la citada investigadora y otros autores estudiosos del tema. Esto se

explica a continuacion.

Primero, en un entorno de aula con recurso informatico, el papel del profesorado
“‘debe ser el de un organizador y supervisor de actividades de aprendizaje que
los alumnos realizan con tecnologias, mas que un transmisor de informacién”
(Area, 2009, p.53). Por lo tanto, el personal docente que conoce y maneja en
forma adecuada los REA, disefa actividades para realizar en el aula, interviene
en las situaciones de aprendizaje propuestas y se relaciona con sus estudiantes

en medio del ambiente computacional.

El caracter interactivo y participativo que se desarrolla en este espacio de

aprendizaje, da pie a que el profesorado pueda conocer los intereses y
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expectativas de sus estudiantes hacia el trabajo que efectuan. Segun la

investigadora citada, con tareas por ejecutar en los ordenadores,

Las acciones de las personas se enmarcan dentro de una dindmica de trabajo
establecida por los intercambios personales, las interacciones y las significaciones
que se van construyendo a partir de la realizacion de la actividad, la experiencia
compartida y los aprendizajes previos o elaborados en la marcha. Esta vision
supone que cada persona puede observarse como un mediador que canaliza y
construye el propio conocimiento en relacién con otras personas y consigo mismo
(Garcia, 2004, p. 36).
Ademas, con el fin de un mejor aprovechamiento del uso de los recursos
informaticos, se recomienda al profesorado planificar cuales sitios virtuales se
visitan en las lecciones con el fin de “tener claro el objetivo que se persigue”
(Garcia, 2004, p. 67) al ingresar en estos, y que se guie a la juventud en las
actividades por realizar. Lo anterior sin dejar de lado la consideracion de “las
caracteristicas del alumno, el valor pedagdgico del proceso, el contexto de la
situacion y las propiedades tecnoldgicas del equipo con que se cuenta para
realizar su trabajo pedagogico” (Garcia, 2004, p. 68); todos como factores

influyentes en el éxito de la dinamica de la clase.

Con respecto al aprendizaje de cada estudiante en el trabajo con el equipo de
computo, Garcia (2003) sefala que cada persona usuaria puede participar de las
actividades disefiadas en forma activa y tiene la ventaja de avanzar a su propio
ritmo; esto aunado a que el ambiente en el laboratorio de Informatica favorece

las situaciones de cooperacion entre la juventud, porque

se incluyen formas de organizacion del trabajo en la clase que propician
descubrir la importancia de la participacion de otras personas en su trabajo; por
ello con frecuencia se conforman grupos o parejas. (...) Lo anterior contribuye a
la vision de un conocimiento que se constituye socialmente a partir de los
multiples intercambios (Garcia, 2003, p.12).

La investigadora afirma que “en un espacio educativo con recursos tecnolégicos
se observa un dinamismo permanente, propiciado por la utilizacion de los

recursos Yy los intercambios que se producen en torno a ésta” (Garcia, 2003, p.
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14). Sin embargo, para lograr el éxito en las actividades de aula que
implementan el uso de TIC, se requiere evaluar la situacién especifica y verificar
si se logra “crear un ambiente que permita al alumno, tanto en grupo como
individualmente, experimentar y reflexionar para construir un aprendizaje
significativo” (Garcia, 2004, p. 72), de modo que las computadoras pasen a ser

mucho mas que un sustituto de lapiz y papel en el contexto del aula.

El objetivo de este proyecto es que, a la vez que se repasan distintos temas de la
escritura de parrafos, cada joven escoja una tematica de su agrado para realizar
una composicion; la juventud participante dispone del uso de REA y de Internet
para indagar en investigaciones que alimenten su redaccion. Las busquedas de
material complementario para el escrito se efectuan por medio del buscador de
Google; de este modo, se utiliza la Red como biblioteca, propuesta de Adell

(2004) en su articulo Internet en Educacion:

«Internet como biblioteca», nos remite a la enorme cantidad de recursos que
pone a nuestro alcance: obras de referencias como diccionarios o enciclopedias,
museos Yy pinacotecas, revistas y otras publicaciones periddicas, archivos y
bases de datos de los temas mas diversos... Podemos utilizar nuestro acceso a
Internet y el de los alumnos para acceder a enormes cantidades de materiales
interesantes que, de otro modo, estarian fuera de nuestro alcance (Adell, 2004,
p.25).

Cada adolescente puede navegar en la Red en procura de informacién certera
para su proyecto. Con la guia de la docente investigadora, obtienen datos validos
para su trabajo, dada la necesidad de las personas nativas digitales de “saber
identificar, localizar, evaluar, usar y comunicar” (Cassany y Ayala, 2008, p.68)

efectivamente la informacion que descubren.

Cada estudiante posee su propia cuenta de correo electrénico, por ese medio
envian a la profesora investigadora los parrafos que han digitado con el apoyo
del programa Microsoft Word; mientras es aprobado el correo educativo que
ofrece Google Apps porque cuando se cuente con este servicio se podra

compartir el documento en Google drive. La docente revisa los avances
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semanales y los reenvia con observaciones al estudiantado, de modo que este
efectua las correcciones necesarias. Con los borradores corregidos, cada joven

adecua su escrito final para ser entregado al finalizar las sesiones del taller.

En cuanto a estudios que implementan las TIC en la educacién, se encuentran
Casanny y Ayala, en Nativos e inmigrantes digitales en la escuela (2008);
quienes mencionan que existen distintas habilidades en el uso de las TIC de los
ciudadanos espanoles. De acuerdo con estos autores, la poblacion joven es mas
propensa a desarrollarse asertivamente en este ambito. Estas destrezas fueron

clasificadas en 2001 por Prensky en nativos e inmigrantes digitales.

Ademas, se torna necesario explicar el concepto y la adecuada escritura de
parrafos. El investigador Cassany (2009) define el parrafo como “Conjunto de
frases que desarrollan un unico tema”; ademas propone que esta tipologia
textual posee valor grafico, porque se distingue visualmente en un escrito:

empieza con mayuscula y finaliza con punto y aparte.

La mayoria de los estudiosos de la expresion escrita, como Serafini (1980),
clasifica los parrafos en expositivos, narrativos y descriptivos. Con base en la
tipologia textual mencionada, Abascal (1993), en el articulo La lengua oral en la
ensefianza secundaria, incorpora algunas significaciones de los diferentes
arquetipos textuales, advierte que la ensefianza de la narracion es comun en los
primeros afnos de escolarizacion, mientras que los textos expositivos requieren
de ciertas destrezas intelectuales para su produccién, por consiguiente, es propio

de niveles superiores.

Nufez y del Teso (1996), en Semantica y pragmatica del texto comun, explican
los tipos de parrafos (descriptivos, narrativos y expositivos), enfocados en la
expresion escrita y la funcion comunicativa de la escritura. Fundamentados en
estas premisas, en los parrafos descriptivos, la descripcidon forma una unidad de
enunciados yuxtapuestos que suelen enfocarse en datos de espacios, objetos,

acontecimientos y su apariencia; carentes de una concatenacion exhaustiva, ya
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que lo que se requiere es brindar al lector informacidn que se constituya en

imagenes que pueda visualizar.

Por su parte, los parrafos narrativos se distinguen gracias al “planteamiento y
resolucién de incertidumbres que reflejan las expectativas creadas por unos
acontecimientos y colmadas por los acontecimientos complementarios” (NUfez y
del Teso, 1996, p. 185). De estos se puede inferir una significacion que

ocasionalmente influye en el actuar de las personas.

En cuanto a los parrafos de caracter expositivo, Serafini explica que ayudan a
desarrollar profundamente las ideas expuestas, las cuales deben ser
presentadas como argumentos validos que logren persuadir al lector. Esta clase
de paragrafos contienen “ideas, pensamientos, opiniones, en suma,
abstracciones. (...) son breves sintesis de textos cuyas ideas estan solidamente
concatenadas”. (Nufiez y del Teso, 1996, p. 183). Agregan los autores que al
exponer solo se quiere hacer saber de la existencia de un texto, no la defensa de

una postura.

Asimismo, Milian (2003) en Textos expositivos: el resumen, dedica una unidad a
la explicacion de textos expositivos enfatizados en el resumen. Estima que el
interés de realizar una exposicion responde a la necesidad de divulgar una
informacion, mostrar proyectos actuales y futuros o bien, “sugerir o explorar

vinculos transversales entre diversas areas o temas” (Milian, 2003, p. 165).

El conocimiento de la tipologia textual y la funciébn de los parrafos son
importantes para la mejora de las habilidades en la escritura y principalmente en
las habilidades comunicativas, pues la eficacia de la transmision del mensaje

depende de la eleccion del tipo de escritura y la conciencia de un publico meta.

El proyecto aqui presentado acoge la idea de aplicar talleres de escritura para la
construccion de parrafos coherentes, cohesionados y que tomen en cuenta al

receptor a quien se dirigen. Benigno Delmiro (2002), en su obra La escritura
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creativa en las aulas. En torno a los talleres literarios, sefiala que el objetivo de la

modalidad de un taller de escritura es

escribir, leer, comentar e intercambiar experiencias al calor de los escritos que se
van componiendo (...) Lo especifico del taller es la construccion con la palabra, la
realizacion de algo concreto, tangible, que se pone delante de los ojos por medio
de la escritura” (Delmiro, 2002, p. 40).

Delmiro se refiere a este como un espacio destinado para la elaboracion de
textos donde se emplean recursos analdgicos, como el lapiz y el papel. No
obstante, en la presente investigacion se propone la elaboracion del taller de
escritura en computadoras, dado que las tecnologias digitales, de acuerdo con
Piscitelli (2009) “generan nuevos desafios, inventan nuevos formatos y obligan a

redisefar los procesos educativos” (Piscitelli, 2009, p. 51).

De acuerdo con Cassany (2000) “la clase de lengua escrita tendria que hacerse
en buena parte con computadoras” (p.9) dado que, ante los avances
tecnolégicos “los ordenadores (...) estan revolucionando los habitos de
composicién del texto escrito a gran velocidad” (Cassany, 2004, p.185). Este
autor expone ventajas que ofrece la actividad de la escritura en computadoras,

como se explica seguidamente.

Cassany sefiala que idear la escritura en computadoras no implica la eliminacion
de la evaluacion y ensefianza de la caligrafia, la organizacién del texto en la
pagina, entre otros aspectos del orden analdgico, sino que “el aprendiz debe
dominar la tecnologia analdégica con la misma destreza que la digital” (Cassany,
2000, p.11).

Cuando se utilizan las herramientas informaticas para elaborar un texto, se
requiere de otra clase de conocimientos en cuanto a gramatica y ortografia: la
maquina no resuelve automaticamente todas las dificultades asociadas con
dichas areas, por lo que el estudiantado requiere conocer los limites del
verificador gramatical, saber elegir sindbnimos coherentes con el escrito, revisar el
tipo de registro y el género que esta escribiendo, conocer cuestiones de
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extension adecuada, entre otros. Todo esto “exige tener conocimientos
linguisticos relevantes sobre la estructura del idioma y el uso de la escritura en
cada contexto; pierden interés (...) reglas de ortografia, conjugaciones verbales,

que resuelve automaticamente la maquina" (Cassany, 2000, p.11).

Cuando se incorpora la tecnologia en el aula, en especifico los ordenadores,
indica Garcia (2004) que hay una dinamica del ambiente de aprendizaje diferente
a la que se vive en un aula tradicional; el rol que ejerce los estudiantes y

docentes se modifica.. Esto se explica a continuacion.

Primero, en un entorno de aula con recurso informatico, el papel del profesorado
“‘debe ser el de un organizador y supervisor de actividades de aprendizaje que
los alumnos realizan con tecnologias, mas que un transmisor de informacion”
(Area, 2009, p.53). De acuerdo con Garcia, el personal docente que conoce y
maneja en forma adecuada las TIC, disefia actividades para realizar en el aula,
interviene en las situaciones de aprendizaje propuestas y se relaciona con sus

estudiantes en medio del ambiente computacional.

El caracter interactivo y participativo que se desarrolla en este espacio de
aprendizaje, da pie a que la docente pueda conocer los intereses y expectativas
de sus estudiantes hacia el trabajo que efectuan. Segun Garcia, son tareas por

ejecutar en los ordenadores,

Las acciones de las personas se enmarcan dentro de una dinamica de trabajo
establecida por los intercambios personales, las interacciones y las
significaciones que se van construyendo a partir de la realizacién de la actividad,
la experiencia compartida y los aprendizajes previos o elaborados en la marcha.
Esta vision supone que cada persona puede observarse como un mediador que
canaliza y construye el propio conocimiento en relacion con otras personas y
consigo mismo (Garcia, 2004, p. 36).

Ademas, con el fin de un mejor aprovechamiento del uso de los recursos
informaticos, se recomienda a la docente planificar cuales sitios virtuales se
visitan en las lecciones con el fin de “tener claro el objetivo que se persigue”

(Garcia, 2004, p. 67) al ingresar en estos, y que se guie a la juventud en las
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actividades por realizar. Lo anterior sin dejar de lado la consideracion de “las
caracteristicas del alumno, el valor pedagdgico del proceso, el contexto de la
situacion y las propiedades tecnoldgicas del equipo con que se cuenta para
realizar su trabajo pedagoégico” (Garcia, 2004, p. 68); todos como factores

influyentes en el éxito de la dinamica de la clase.

Con respecto al aprendizaje de cada estudiante en el trabajo con el equipo de
computo, Garcia (2003) sefiala que cada persona usuaria puede participar de las
actividades disefiadas en forma activa y tiene la ventaja de avanzar a su propio
ritmo; esto aunado a que el ambiente en el laboratorio de Informatica favorece

las situaciones de cooperacion entre la juventud, porque

se incluyen formas de organizacion del trabajo en la clase que propician
descubrir la importancia de la participacion de otras personas en su trabajo; por
ello con frecuencia se conforman grupos o parejas. (...) Lo anterior contribuye a
la vision de un conocimiento que se constituye socialmente a partir de los
multiples intercambios (Garcia, 2003, p.12).

La autora afirma que “en un espacio educativo con recursos tecnoldgicos se
observa un dinamismo permanente, propiciado por la utilizacion de los recursos y
los intercambios que se producen en torno a ésta” (Garcia, 2003, p. 14). Sin
embargo, para lograr el éxito en las actividades de aula que implementan el uso
de los REA, se requiere evaluar la situacion especifica y verificar si se logra
“crear un ambiente que permita al alumno, tanto en grupo como individualmente,
experimentar y reflexionar para construir un aprendizaje significativo” (Garcia,
2004, p. 72), de modo que las computadoras pasen a ser mucho mas que un

sustituto de lapiz y papel en el contexto del aula.

Antes de iniciar la tarea de la escritura, Bjork y Blomstrand (2000) establecen la
necesidad de diferenciar entre escribir un género o un tipo textual. Un género es
un término mas amplio, incluye novelas, cuentos u obras teatrales; los géneros
discursivos abarcan los articulos cientificos, periodisticos, las cartas al director,
entre otros. Por tanto, los géneros discursivos son los que se suelen manejar en

lo que respecta a la ensefianza de la escritura.
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2.2.1.

Los autores, Bjork y Blomstrand, incluyen un modelo metodologico. Sugieren
que para ensefiar y practicar varios tipos de texto, es fundamental destacar las
etapas en un modelo de escritura basado en el proceso; pero ademas, recalcan
la importancia del primer borrador del escrito, 0 sea, la reelaboracion y correccion

del escrito desde un inicio.

Escribir es una arte. Como tal, necesita realizarse varios bocetos, para tener un
resultado final aceptable; y afirman Bjork y Blomstrand que este proceso es mas

personal.

Buckingham (2005) propone la alfabetizacion mediatica, esto es leer y escribir
medios de forma critica y creativa. Con el objetivo que la juventud participe
activamente en el proceso. Bajo ese criterio, la docente investigadora idea una
estrategia metodoldgica para aplicar con grupos estudiantiles de Tercer Ciclo de
la Educacion General Basica. El trabajo se efectua en el ambiente informatizado
del laboratorio de cémputo de la institucion educativa descrita donde se
desarrolla la investigacion, y se hace uso de software, hardware y distintas

aplicaciones que se describen a continuacion.

Propuestas innovadoras de escritura

En definitiva, la tecnologia une diferentes culturas, sin importar las distancias o
idiomas. Facilita las formas de laborar, adquirir conocimiento, comunicarse. Por

lo tanto, se ha convertido en una aliada de la educacion.

Los recursos tecnoldgicos en los procesos educativos se conciben como un
elemento que favorece el acceso a la informacion. Por ejemplo, las
comunidades educativa son sitios con contenidos aptos para la educacion. Estos

medios transformaron la forma de ensefar y aprender.

Como lo indica Libedinsky (2009), en el articulo Innovacién didactica y

tecnologia, los contenidos multimedia permiten el autoaprendizaje porque
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propician la interaccidn con la informacion. Ademas, al ser poco tradicionales,

motivan al estudiante a procesar y apropiarse de los nuevos conocimientos.

También, son favorables porque ofrecen al estudiantado un amplio volumen de
informacion. Los contenidos pueden ser hipertextuales. Esto  permite
profundizar en los conceptos. Ademas, se considera que los educandos se
sienten comodos con la hipertextualidad, elementos autonomos que funcionan

como links, mas que con la lectura en prosa.

Asimismo, permite realizar estructuras que potencialicen los recursos de la red.
Por ejemplo, por medio de la hipertextualidad. De esta forma, el grupo estudiantil
puede ampliar sus conocimientos sobre una tematica que le llame la atencion.
Por tanto, es recomendable emplear este recurso para que el estudiante pueda

ampliar criterios sin salirse del contexto o la tematica.

También, el estudiantado presenta fluidez en la navegacién por la red. “Estamos
dejando de lado el texto lineal y el monomedio para apreciar los hipertextos y
multimedios, para usarlos y construirlos”. (Libedinsky, 2009, sp). Tales técnicas
que permiten una mayor autonomia en la adquisicion de conocimiento del
estudiante. Es en este sentido, que se investigan dos sitios de escritura:
Palabras azules y Alquimista de palabras con el fin de determinar qué recursos le
han sido de utilidad, y cual es la estrategia metodolégica que plantean. Se
seleccionan estos sitios porque son los mas similares, en cuanto a objetivos, con
el trabajo en estudio. A continuacion, se detallan algunas caracteristicas

relevantes:

2.2.1.1. Palabras azules

El sitio Palabras azules [elmarescolorazul.blogspot.com] es un proyecto
colaborativo con el objetivo de crear, recoger, ampliar, organizar vy
compartir técnicas didacticas completas de profesionales de la educacion
interesados en la mejora de la expresion escrita. Esta dirigido a las personas

adolescentes o0 adultas que desean mejorar en la escritura. Los recursos se
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consideran aplicables en clases con o sin TIC, pero mayoritariamente ofrecen

recursos propios de la web 2.0.

La pagina surge ante la necesidad de desarrollar la creatividad en las aulas. A

veces al trabajar todos los contenidos curriculares se deja de lado este tipo de
estrategias, tan necesarias en la adecuada formacién del estudiantado, aseguran
los creadores del sitio. La mayoria de los objetivos planteados surgen con la
intencion de mejorar la creatividad, el caracter ludico y la implementacion de las
herramientas 2.0.

La pagina cuenta con recursos tecnologicos para docentes y estudiantes, desde

el nivel infantil hasta secundario, secuencias didacticas y blogs de participantes,
entre otros elementos. Se divide en diferentes tematicas, pero especialmente
enfocados en textos literarios y presentan una guia didactica para desarrollar la
habilidad escritora.

Las guias didacticas ofrecen los objetivos y contenidos a desarrollar. Las
actividades se dividen segun género literario que se quiera desarrollar: poesia,
narracion o recetarios; ademas se presentan en formato de texto con algunas
ilustraciones.

2.2.1.2. Alquimistas de la palabra

La péagina el Alquimista de la palabra [alquimistasdelapalabra.com] presenta
material para docentes y estudiantes. En las propuestas se muestra la
descripcion, ademas las mismas estan disefiadas para seguir una secuencia
didactica que le dé sentido a las sesiones. Los autores recomiendan revisar los
diferentes materiales a consciencia para sacar el mayor provecho posible. Las
propuestas y ayudas para los alumnos aparecen ordenadas en la pagina, donde
se pueden conocer a profundidad.

El sitio se divide en diferentes sesiones:
= Ayudas para el profesor.

= Elementos de las propuestas.
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1)

2)

= Fase de creacion e interaccion.
= Secuencia didactica para la escritura.
= Elementos de las propuestas.

Se entiende que, en cada propuesta, estan implicitos dos elementos
diferentes:

Un proyecto de redaccion de un texto que tiene siempre un contexto que le da
sentido; es decir, el texto se inserta en una situacion comunicativa real o
simulada que, en cualquier caso, hace imprescindible que los estudiantes
tengan en cuenta los pardametros discursivos de la produccién. Estas
situaciones pueden ser la publicacién en papel, en revistas, la creacién de
libros de modo cooperativo, el envio a la prensa, la publicacién electrénica, la
lectura en clase o0 en una radio local, el envio al alcalde o los padres.

Por ejemplo, si se va a publicar una revista con descripciones, habria que
llevar a clase un boceto de la misma; ademas, mostrar los espacios
destinados para los alumnos, tener ejemplos ya disefiados, etc. Se debe
marcar las fechas de entrega y si los alumnos van a colaborar en la
publicacién de la misma, los tiempos y recursos necesarios.

Unas actividades de aprendizaje de algunas caracteristicas del género
discursivo que hay que producir: lectura y andlisis de textos de referencia,
ejercicios especificos, sintesis orales de los conocimientos sobre el género.
En este caso concreto, seria todo lo que tiene que ver con la descripcion en
general y con cada una particular que se trata en cada propuesta. Estas
actividades estan en algunos casos desarrolladas en los materiales y asi se
pueden encontrar descripciones sencillas de lo que hay que hacer antes de
escribir.

También, ejemplos de textos para la lectura y algunas propuestas de actividades

dirigidas mas al aprendizaje que a la creacion. Queda abierta para el profesorado

la posibilidad de incluir muchas otras actividades sobre estos aspectos; asi

como, realizar sintesis orales de lo que es la descripcion y qué aspectos son mas

interesantes, para resaltar en cada caso concreto.
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2.2.2.

Los sitios descritos se caracterizan por poseer material para desarrollar
diferentes tematicas de la expresion escrita. Sin embargo, estos estan
elaborados con la caracteristica principal de que sean imprimibles. Por tanto, hay
un desligue entre el recurso tecnolégico y la actividad del estudiantado.

Beneficio del uso de los sitios web

Uno de los principales beneficios que deberia aportar un sitio web es la
interactividad. Usualmente, al estudiante se le facilita aprender a través de las
simulaciones y juegos, ademéas de descifrar diferentes codigos. Por tanto, se
convierte en una estrategia que promueve el aprendizaje significativo y
constructivista, por parte del estudiante.

Del mismo modo, la ensefianza por medio de la web favorece la distribucion y
acceso a la informacion, por parte del estudiantado, debido a que permite
acceder a los contenidos. Asimismo, le da autonomia para investigar sobre otros
temas. Esta actividad abre nuevos horizontes y aumenta la perspectiva de
diferentes tematicas.

Ademas, se puede lograr la interactividad de los contenidos para un aprendizaje
significativo. Por medio de la comunicacion bidireccional el estudiante puede
lograr una mayor interactividad de los contenidos. Este es un método que
permite crear mayor comunicacion entre los participantes.

De esta manera, los educandos pueden profundizar en los contenidos y aclarar
mas certeramente las dudas.

Es posible y necesario aprovechar el potencial de comunicacion, organizacion y
representacion no lineal del conocimiento que ofrecen las tecnologias digitales
(que incluyen materiales fisico-digitales4, multimedios y la WWW entre otras),
para trascender los esquemas en evolucion de la educacion que hemos llamado
aqui tradicional, hacia una utilizacion mas creativa. (Badilla, 2006, p4).

La comunicacién bidireccional se logra por medio de ambientes creativos y
participativos de aprendizaje donde los docentes y estudiantes intercambian
informaciéon y conocimientos para crear nuevos aprendizajes. Las nuevas

tecnologias de la comunicacién incorporan actividades en pro de la reflexion y
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medios que permiten el intercambio de informacion. De esta manera, se favorece

la interacciéon educativa.

También puede lograrse un pensamiento critico por medio de recursos
multimedia, los cuales favorecen los diferentes tipos de inteligencia. Esto
permite que se refuerce una mayor variedad de contenidos; ademas, estas

herramientas motivan a los estudiantes y favorecen el aprendizaje significativo.

Como lo indica Resnick (2008) en el articulo Cultivando semillas para una
sociedad mas creativa
el conocimiento por si mismo no es suficiente. En el rapido y cambiante mundo
de hoy, es necesario estar continuamente ofreciendo soluciones creativas a
problemas inesperados. El éxito se basa no solamente en lo que sabes o en

cuanto sabes, sino mas bien en tu habilidad para pensar y actuar creativamente.
En sintesis, estamos viviendo en la Sociedad de la Creatividad” (Resnick , 2008,

p2)
Por tanto, se debe incentivar a que el grupo estudiantil construya nuevos
conocimientos. Esto les permite crecer intelectualmente y ayuda a que se vuelva
mas perdurable el aprendizaje. Ademas, el estudiante puede, en determinado

momento, compartir y reconstruir los nuevos saberes.

De acuerdo con lo anterior, el aprendizaje esta dirigido al estudiante; pues, gira
en funcion de que él practique y aplique en su entorno lo que esta aprendiendo.
Estas actividades le ayudan a desarrollar competencias significativas vy
funcionales para el contexto y las necesidades sociales que se le exigen. En
consecuencia, para lograr este aprendizaje se debe interactuar con Ia

informacion y transformar en un conocimiento propio.

Por otra parte, el desarrollar trabajos en ambientes tecnolégicos favorece el
aprendizaje cooperativo y colaborativo. Los diferentes recursos web y la
mediacién adecuada ayudan a que, entre pares, puedan llegar a comprender
mejor un contenido. Esto permite la orientacidon a una mejor resolucion de las

asignaciones y comprension de las tematicas.
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Segun Salinas (2004), las estrategias didacticas apoyadas en las TIC promueven
experiencias innovadoras en el proceso de ensefianza -aprendizaje. Sin
embargo, esto se logra con el transcurso de una serie de hechos que se
integren de forma innovadora; ademas, es fundamental, se brinden ideas a los

docentes sobre como potencializar los materiales didacticos.

Por ejemplo, la ensefianza virtual y las aulas virtuales pueden lograr una
innovacion educativa con una adecuada mediacion pedagodgica; por eso, es
necesario hablar de una transformacion en esta, asi como en el rol del docente y
el estudiante, en la implementacién de propuestas. Para esto, es fundamental
romper con el concepto de la metodologia tradicional; ademas, se requiere de

una estructura activa de parte de los principales actores de la educacion.

Por tanto, la innovacion educativa debe interpretarse desde diferentes
perspectivas, asimismo, debe analizarse desde el punto de vista funcional, para
contemplar su viabilidad; con el fin de determinar si realmente se enfoca en

cambios benéficos.

Sin embargo, como lo indica Nufiez (2005) en el articulo El factor humano:
resistencia a la innovacién tecnoldgica, la tecnologia es un desafio para los
docentes y los estudiantes que se preparan para la vida. A los docentes les
cuesta aprender a utilizar las herramientas tecnolégicas mas que a los nifios. En
consecuencia, es recomendable conseguir que los docentes participen en la

introduccién del cambio tecnoldgico.

Los recursos educativos abiertos pueden propiciar muchas circunstancias
favorables; por ejemplo, permiten la interaccion colectiva entre los diferentes
actuantes. De esta manera, se reduce la brecha digital, y tanto el grupo
estudiantil como los profesores adquirieren nuevas competencias. Las nuevas
tecnologias ayudan a estudiar por medio de presentaciones, lo que favorece el

aprendizaje significativo.
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2.3.

El objetivo de este proyecto es que, mientras se repasan distintos temas de la
escritura de parrafos, cada joven escoja una tematica de su agrado para realizar
una composicion. La juventud participante dispone del uso de Internet para
indagar en investigaciones que alimenten su redaccion. Las busquedas de
material complementario para el escrito se efectuan por medio del buscador de
Google; de este modo, se utiliza la Red como Biblioteca, propuesta por Adell

(2004) en su articulo Internet en Educacion:

Internet como biblioteca», nos remite a la enorme cantidad de recursos que pone
a nuestro alcance: obras de referencias como diccionarios o enciclopedias,
museos Yy pinacotecas, revistas y otras publicaciones periddicas, archivos y
bases de datos de los temas mas diversos... Podemos utilizar nuestro acceso a
Internet y el de los alumnos para acceder a enormes cantidades de materiales
interesantes que, de otro modo, estarian fuera de nuestro alcance (Adell, 2004,
p.25).
Cada estudiante posee su propia cuenta de correo electronico, con la tecnologia
de Google Apps; se le asigna una cuenta; por ejemplo,
nombredelestudiante@cotb.ed.cr, por ese medio comparten con la profesora los
parrafos que han digitado con el apoyo de Google drive. La docente revisa los
avances semanales y los reenvia con observaciones al estudiantado, de modo
que este efectua las correcciones necesarias. Con los borradores corregidos,
cada joven adecua su escrito final para ser entregado al finalizar las sesiones del

taller.

Recursos Educativos Abiertos (REA)

Castells (2005), Cabero (2001), Pérez Tornero (2003), entre otros autores,
proponen términos como sociedad tecnoldgica, sociedad de la informacion,
sociedad-red, sociedad del conocimiento, para referirse a la estructura social
caracteristica de la primera década del siglo XXI. Castells (2005), en su obra La
era de la informacion. La sociedad en red, trata los cambios generados en la

sociedad como producto del surgimiento de la tecnologia digital,
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La sociedad red es el tipo de organizacidén social resultante de la interaccion
entre, por un lado, la revolucion tecnolégica basada en la digitalizacion
electrénica de la informacién y comunicacion y en la ingenieria genética, y, por
otro lado, los procesos sociales, econdomicos, culturales y politicos del ultimo
cuarto del siglo XX (Castells, 2005, p.I).

En ese sentido, Castells (2005) explica que en la década de los noventa, la que
en un principio era una estructura tecnologica en germinacion, surge a mediados
de la primera década del siglo XXI “como la organizacion social caracteristica de
nuestro tiempo, un tiempo histérico descrito, a falta de un mejor término como la
«era de la informacion»” (p.ll); este apelativo se le otorga dada la dependencia

de esta época con la tecnologia.

En este sentido, el informe del Programa Sociedad de la Informacion y el
Conocimiento (PROSIC) de la Universidad de Costa Rica, titulado Brecha digital
en la Educacion Secundaria: El caso de los estudiantes costarricenses (2009)
muestra el nivel de aceptacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién por parte de la juventud costarricense. Dicha investigacion se
fundamenta en una encuesta realizada entre mayo y agosto del 2007 a
estudiantes adolescentes de 49 centros educativos, incluyendo colegios publicos
y privados de zonas urbanas y rurales. De las personas entrevistadas, solo 18 de
cada 100 dijeron no sentir atraccion por las TIC. Para el resto de adolescentes
“‘después del teléfono celular, la computadora es la tecnologia mas usada para el

promedio de los jovenes, 56.3% versus 69,0%” (Alvarez y Cuevas, 2009, p.39).

Dicha investigacion también midié el nivel de conocimiento que la juventud
entrevistada tiene en relacion con el manejo de Internet y paquetes de Office. El
estudiantado de mayores ingresos econdmicos refleja una mayor comprension
de estos programas computacionales, en contraposicion de la poblaciéon de
menores recursos también encuestada. También se les pregunté si habian sido
capacitados para el manejo de los equipos y programas TIC, de lo cual el informe
indica: “Son relativamente pocos los jovenes que sefalan haber llevado algun
tipo de curso para conocer y operar los equipos y programas TIC y estos fueron

realizados principalmente en el colegio” (Alvarez y Cuevas, 2009, p.78). De los
64



que aprendieron en el colegio, lo hicieron en su mayoria gracias a la capacitacion
recibida por los programas de la Fundacion Omar Dengo (FOD) que para fecha
del informe del PROSIC, “cubre el 19% de colegios académicos y el 20% (42000)

del estudiantado a nivel nacional” (Alvarez, Cuevas y Ravasio, 2009, p. 107).

Herrera y Conejo (2009), en su articulo Tareas 2.0: la dimension digital en el aula
de espariol de lengua extranjera, explican que en el 2004 termino la primera
etapa del Internet; en ese ano, Tim O’Reilly denominé web 2.0 a la nueva forma
cooperativa generada entre las personas usuarias de la red. Las caracteristicas

que definen esta renovacion del espacio virtual son:

la posibilidad de participar en la web no solo como receptor de contenido, sino
como creador de este, y de compartirlo con los otros cibernautas en cualquier
rincon del mundo. Crear, compartir y participar son los principios basicos de esta
segunda generacion (p.2).

Estos autores sefialan que una accion web 2.0 es aquella en la que se puede
crear o publicar contenido y compartirlo con otras personas; todo con el objetivo
de originar una “gran conversacion digital”. Quien participe en la web 2.0 ejerce
un rol de agente social, construye en colaboracién con otros y en un entorno

social-virtual prefijado.

Con el auge de este nuevo modelo que ofrece Internet, la creaciéon de contenido
en linea no solo es labor de profesionales en computacién, ahora cualquier
individuo puede producir y usar espacios virtuales sin poseer conocimientos
especializados. Es en ese sentido que surge una tendencia a la confeccion y

usos de los recursos educativos abiertos que son

....materiales de ensenanza, aprendizaje e investigaciéon en cualquier soporte,
digital o de otro tipo que sean de dominio publico o que hayan sido publicados
con una licencia abierta que permita el acceso gratuito a esos materiales, asi
como su uso, adaptacion y redistribucion por otros sin ninguna restriccion o con
restricciones limitadas. Las licencias abiertas se fundan en el marco existente de
los derechos de propiedad intelectual, tal como vienen definidos en los
correspondientes acuerdos internacionales, y respetan la autoria de la obra.
(UNESCO, 2012, Sp)

65



2.3.1.

Ademas, se considera que los recursos abiertos amplian el acceso a la
educacion, y de esta manera contribuyen a reducir la brecha digital. Se
promueve la reutilizacion, la revision, la redistribucion de materiales educativos;
las cuales se consideran caracteristicas idoneas para la implementacion de la

presente propuesta.

Beneficios de los REA

Para efectos de esta investigacion, los REA a utilizar pueden ser un documento
de texto, imagen, archivo de audio, video o demas multimedia disponibles de
forma gratuita. Los recursos estan protegidos por los autores o entidades
educativas, con el fin de respetar la propiedad intelectual de estos, pero con
caracter de libre divulgacion. Es importante procurar la verificacién de la validez,
credibilidad y calidad de los materiales para que la estrategia metodologica

implementada sea exitosa.

Los docentes, desde épocas antiguas, han compartido material didactico; sin
embargo, con la incorporacién de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, estas practicas se han masificado. De esta manera, se
proporcionan beneficios significativos para los docentes y estudiantes como los

descritos, a continuacion (Ramirez y Burgos, 2011).
Los participantes que emplean estos recursos consideran las siguientes ventajas:

= Tienen la capacidad de motivar.

= Permiten una diversidad de formas para explicar los contenidos.

= Son propiciadores para facilitar la comprensién de los contenidos.

= |ncentivan la participacion, por parte del estudiantado.

= Evidencian una mejoria en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

= Se considera que requieren menos tiempo para cubrir contenidos y reduce
el tiempo de preparacion.

= Hay mayor oportunidad de explorar los contenidos de diferentes formas.

= Mejora la comunicacion entre estudiante y maestro.

66



2.3.2.

= Propicia la participacién de los estudiantes.

= ElI grupo estudianti recaba mas elementos para verificar sus
pensamientos.

= Tienen mayor interés en mejorar su desempeifo académico.

= Se mantiene mejor orden en la clase.

= El contenido promueve la atencion de los alumnos.

= Favorecen el aprendizaje colaborativo.

= Se obtiene mayores beneficios en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Evidentemente, el uso de los REA trae consigo beneficios en el ambiente de
aprendizaje. El estudiante se siente motivado en el ambiente de trabajo. Esto
favorece el aprendizaje constructivista, significativo y el aprendizaje cooperativo,

elementos pilares en el desarrollo del presente estudio.

Licenciamiento de los REA

Los recursos educativos abiertos se crean con la intencion de proveer acceso
universal al conocimiento y asi fomentar el aprendizaje colaborativo. Sin
embargo, pese a que son recursos de libre uso, no implica se carezca de autoria.
El uso de los REA necesariamente debe garantizar la propiedad intelectual
(Baker, 2013).

Debido a la ausencia de una explicita licencia abierta, los derechos de autor
estdn asignados a los permisos del creador. Las licencias abiertas, mas
conocidas como sin fines de lucro o Creative Commons, ofrecen a los duefios de
los derechos de autor especificar los derechos sobre el uso, redistribucion y
modificacién. Las seis licencias Creative Commons fueron disefiadas para su uso
en cualquier lugar del mundo y su licencia estd adaptada para paises y

jurisdicciones especificas (Baker, 2013).

La Constitucion Politica de Costa Rica en el articulo 47 indica: “Todo autor,
inventor, productor o comerciante gozara temporalmente de la propiedad

exclusiva de su obra, invencion, marca o nombre comercial, con arreglo a la ley.”
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Por tanto, tomando en cuenta el anterior articulo, se puede aplicar las
condiciones que presentan las licencias Creative Commons (2014, sp), como se

menciona a continuacion:

= Reconocimiento (Attribution): En cualquier explotacion de la obra
autorizada por la licencia, hara falta reconocer la autoria.

= No Comercial (Non commercial): La explotacion de la obra queda limitada
a usos no comerciales.

= Sin obras derivadas (No Derivate Works): La autorizacion para explotar la
obra no incluye la transformacion para crear una obra derivada.

= Compartir Igual (Share alike): La explotacién autorizada incluye la
creacion de obras derivadas siempre que mantengan la misma licencia al

ser divulgadas.

Tomando en cuenta, las anteriores condiciones, se presentan seis

combinaciones que producen este tipo de licencias:

= Reconocimiento (by): Se permite cualquier explotacion de la obra,
incluyendo una finalidad comercial, asi como la creacion de obras
derivadas, la distribucion de las cuales también estd permitida sin ninguna
restriccion.

= Reconocimiento — NoComercial (by-nc): Se permite la generacién de
obras derivadas siempre que no se haga un uso comercial. Tampoco se
puede utilizar la obra original con finalidades comerciales.

= Reconocimiento — NoComercial — Compartirlgual (by-nc-sa): No se
permite un uso comercial de la obra original ni de las posibles obras
derivadas, la distribucion de las cuales se debe hacer con una licencia

igual a la que regula la obra original.

= Reconocimiento — NoComercial — SinObraDerivada (by-nc-nd): No se
permite un uso comercial de la obra original ni la generacion de obras

derivadas.
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= Reconocimiento — Compartirlgual (by-sa): Se permite el uso comercial de
la obra y de las posibles obras derivadas, la distribucion de las cuales se
debe hacer con una licencia igual a la que regula la obra original.

= Reconocimiento — SinObraDerivada (by-nd): Se permite el uso comercial

de la obra, pero no la generacion de obras derivadas.

Las descripciones de las formas de licenciamientos mencionadas son las
consideradas en la estrategia metodoldgica propuesta. Los REA, con una
adecuada mediacion, favorecen el desarrollo y comprension de contenidos. En
consecuencia, si se respetan los licenciamientos, se evitan las implicaciones
legales y se hacen valer los derechos del autor; ademas, de facilitar la

adquisicion de nuevos conocimientos.
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Capitulo lIl: Diseino metodologico
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3.1.

En este capitulo se presenta la propuesta metodoldgica que orienta el trabajo
investigativo. Primero, se define la naturaleza de la investigacidon, luego se
determina el tipo de disefio, la poblacion y la muestra, las técnicas e
instrumentos de investigacidon empleados. A continuacién, el desarrollo de cada

uno de los puntos citados.
Naturaleza de la investigacién

La presente investigacion consiste en el desarrollo de las competencias
escritoras en estudiantes de Ill Ciclo de Educacion General Basica, mediante la
incorporacion de estrategias didacticas alternativas; anteriormente se explicé que
el interés por realizar este trabajo radica en la preocupacion ante una realidad
donde el estudiantado presenta grandes deficiencias en su escritura y los afos

de instruccion formal no han resuelto la situacion descrita.

Con respecto a los paradigmas existentes, la autora Alicia Gurdian establece que
el paradigma cualitativo se caracteriza por “(...) su interés por captar la realidad,
en este caso socio-educativa, a través de los ojos de las y los sujetos actuantes,

esto es a partir de la percepcion que ellas y ellos tienen de su propio contexto
(Gurdian, 2007, p.183).

Ante la problematica expuesta, conviene interpretar y valorar el fendbmeno en
estudio y su relacion con los involucrados en el proceso, es decir, la relacion
sujeto-objeto que tiene un papel fundamental en la determinacion vy justificacion
del paradigma en el que se inscribe la presente investigacion y que como se

explicara con detenimiento mas adelante, se incluye en el paradigma cualitativo.

La escogencia del paradigma responde a la relacion sujeto-objeto, en el caso de
esta investigacion, los sujetos corresponden al grupo docente investigador y el
estudiantado y el objeto de estudio es la expresidon escrita; los sujetos con su
actuar influyen sobre ese objeto para la transformacion de la realidad, su relacion
es estrecha, se encuentran interrelacionados y estan permeados por un alto

grado de subjetividad.
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En relacion con el sujeto-objeto en la investigacion cualitativa, Gurdian menciona
que “el sujeto en el paradigma cualitativo es accién, es un ser activo y creador,
que desborda los limites de los sentidos en la infinita riqueza de la imaginacion”
(Gurdian, 2007, p. 99). El objeto lo define como aquello que plantea “una
necesidad por comprender, explicar, interpretar o transformar, es decir, un tema o

problema de investigacion” (Gurdian, 2007, p. 99).

Con base en lo expuesto, la relacion entre sujeto investigador y objeto no es
ajena, se incluye dentro de una perspectiva dialéctica; los actores de la
investigacion construyen su aprendizaje mediante la constante practica del
proceso de escritura, influido por el sujeto que investiga. Se enfatiza en la
construccion de borradores que paulatinamente conduciran al desarrollo de las
destrezas en la escritura, pues lo mas importante es el proceso en si mismo y no

solo el resultado.

A través de la confeccién de borradores, el alumnado puede mejorar, gracias al
proceso de correccidn y a la interaccion por parte de la docente y de ellos
mismos. Al poner en practica la propuesta didactica, se valora la posibilidad de
que cada estudiante experimente la conversion de escritor incompetente o
intermedio a escritor competente, lo cual es interpretado por parte del sujeto que

investiga.

En el libro El paradigma cualitativo en la Investigacion Socio-Educativa (2007),
Gurdian explica que la investigacion cualitativa propone la idea de reflexividad, lo
cual implica un posicionamiento por parte de los investigadores y las
investigadoras, esto da lugar a una serie de interpretaciones de la realidad, pero

con cierto distanciamiento por parte de ellos para una mejor valoracion de esta.

Desde tal perspectiva, se intenta comprender el objeto de estudio —la expresion
escrita— en relacién con el contexto y los sujetos involucrados con la finalidad de
interpretarla y emitir acciones que la transformen desde donde se desee.
Ademas, el sujeto y objeto no son excluyentes entre si, por el contrario estan

intimamente vinculados entre ellos y con el contexto: docentes, alumnos,
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3.2.

expresion escrita, estrategias didacticas, etc. El todo y las partes son

comprendidos de manera integral por las personas investigadoras.

En conclusién, el paradigma proporciona a la investigadora una forma de ver el
mundo y el sujeto-objeto, la relacidon entre ambos determina la manera de
comprender la realidad para la construccion de conocimiento, descubrir nuevos
hallazgos y posteriores interpretaciones de la esta misma, pues el paradigma
cualitativo cuenta con la particularidad de aplicarse en otros contextos y
situaciones, solo se adapta a la situacion vivida por otros sujetos con inquietudes

similares.

Enfoque metodoldgico

La eleccion del método se realiza en congruencia con el paradigma propuesto, y
a partir de su designacion se pueden establecer las técnicas con las que se
trabaja durante el proyecto investigativo. EI método, tal como lo indica Gurdian
(2007), “evita que nos perdamos y nos ayuda a no desviarnos del camino”
(pp.138-139), por tanto es necesario definirlo. Este “debe permitir comprender
integralmente la situacion o la naturaleza del tema, problema u objeto de estudio”
(Gurdian, 2007, p.140). Por tanto, previo a la escogencia del método, es
necesario tomar algunas consideraciones en cuanto a estos elementos referidos
por Gurdian, asi como tener claridad acerca de la relacién pretendida entre

sujeto-objeto y actuantes de la investigacion.

Por su parte, la docente investigadora de este proyecto tendra como mision, de
acuerdo con la teoria expuesta por Casanny (1997, 2000, 2006, 2008), ser
facilitadora o guia de las personas adolescentes que conforman el grupo
estudiantil. Una de las metas que se comparte con los postulados de Cassany se
asocia con que la juventud actuante llegue a la comprension de la vitalidad que
poseen los escritos legibles en el mundo globalizado de hoy. A partir de esa
concientizacién, se busca generar un cambio hacia un mayor interés por

descubrir la importancia de ser una persona escribiente con competencia; que,
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ademas, internalice el proceso que conlleva corregir borradores para mejorar las

habilidades escritoras.

Al realizar el proceso anterior, se investiga la realidad con el fin de transformarla
por medio de la participacién, la interaccién y reflexion de la docente
investigadora en conjunto con el estudiantado, aunado a esto se espera crear
espacios para compartir los escritos y permitir que demas participantes del
proceso puedan realizar correcciones, observaciones o sugerencias sobre los

parrafos de sus companeros y compafieras de seccion.

El papel de quien investiga debe ser de compromiso con la gente, pues es
necesario que se presten los conocimientos en el area del Espafol para la
mejora de la calidad de vida del grupo seleccionado y se busquen, en conjunto
con la juventud, soluciones para la problematica en estudio. Se persigue que la
estrategia aplicada por la investigadora despierte en el grupo adolescente mayor
interés en la confeccion de parrafos, y que este adquiera otros elementos
imprescindibles para optimizar el mensaje escrito, lejos de emplear estrategias

tradicionalistas.

Con base en los requerimientos que apunta el objeto de estudio, se determina
que el método hermenéutico-dialéctico responde a estos. El papel del sujeto
investigador de este método, de acuerdo con Gurdian (2007), coincide con el
papel de guia que toma la docente involucrada en esta investigacion: el
hermeneuta se dedica a interpretar la intencidon de los mensajes producidos por
la poblacion investigada y es un facilitador técnico del grupo, a su vez los sujetos
asumen “colectiva y solidariamente la ejecucién de la investigacion” (Guardian,
2007, p. 144).

El método hermenéutico-dialéctico tiene como fin observar algo y buscarle
significado. En relacion con lo anterior, se desea contemplar el proceso de
escritura por medio de la participacion en diversos talleres, en los cuales se

realiza correccién de borradores en forma individual, en parejas y en grupo.
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Posteriormente, los resultados del trabajo se analizan para comprobar su

efectividad.

El significado del producto lo interpreta la docente investigadora por medio de la
autoreflexion, para ello es indispensable que el sujeto investigador cumpla la
funcién del “estar-ahi”, tal como lo indica Gadamer (1977): “el comprender es la
forma originaria de realizacion del estar-ahi” (Gadamer, 1977, s.p). Esto
demuestra la importancia de introducirse en el contexto cultural e institucional del
grupo participante, tal como lo propone Navarro (1987) en su articulo La
hermenéutica dialéctica, ;una alternativa para la investigacion social?
las acciones humanas no pueden ser comprendidas fuera del contexto cultural e
institucional en el que se encuentran insertas, ni tampoco adecuadamente
explicadas en términos de hechos claramente definidos e invariables. Vistos asi,
los fendmenos sociales son objetos ambiguos porque, aun estando estructurados

significativamente, son parcialmente constituidos por el observador mismo
(Navarro, 1987, s.p).

En relacion con lo anterior, Gadamer (1977) propone que este comportamiento,
por parte de quien estudia el fendmeno, propicia una comprensién menos
subjetiva del acontecer observado: nunca se podra tener un conocimiento
totalmente objetivo del significado del estudio, siempre se tendra influencia de la
condicion humana del investigador y su influencia ideolégica. Por lo tanto, es
necesaria la interaccion dialéctica de quien interpreta y el significado de lo

estudiado.

La estrategia didactica que se propone aqui se desarrolla por medio del uso de
computadoras portatiles en el laboratorio de cémputo del centro educativo
especificado; en ese sitio, en parejas de trabajo, los y las jovenes participan de
los talleres de escritura. Cada equipo realiza sus textos, se ayuda mutuamente y
se autocorrige con ayuda de la profesora investigadora, de su compafiero de
trabajo, con los recursos educativos abiertos que ofrece la Web, en sitios

previamente seleccionados por la facilitadora del proceso.
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En este proceso sera de radical importancia el proceso dialéctico: “las partes
reciben significado del todo y el todo adquiere sentido de las partes (...) en cada
intervencién entre sujeto-objeto, la intervencién de uno influye, orienta y regula la
siguiente intervencion del otro” (Gurdian, 2007, p. 149). Las colaboraciones y
mediaciones durante el trabajo de los actuantes, es decir, el estudiantado y la
docente investigadora, son de gran importancia en la construccion del
conocimiento. Unos influirdn en los otros, pues en este método es el grupo quien
ejecuta la investigacion; esto se lograra por medio de las coevaluaciones de los
escritos a nivel grupal, criterios con los cuales cada individuo reelabora sus

parrafos.

La evaluacion de la docente-investigadora es de valor, en cuanto a que orienta al
estudiantado, pero no es solamente ella quien tiene la tarea de revisar los textos,
sino que comparte labores con sus estudiantes. Por medio de esta estrategia, se
elimina la carga que siente alguna parte de docentes de Espafiol, quienes evitan
la asignacién de redacciones por la tarea de revisién que ello implica. La docente
puede mantener reuniones con las personas participantes que asi lo requieran,
pero esto principalmente para orientar el proceso de escritura, con el fin de que

se perfeccione y la juventud adquiera conciencia del valor de sus escritos.

La interpretacion del trabajo del estudiantado y de los fendbmenos en general
apreciados en el ambiente tecnolégico y de interaccion entre actuantes, llevara a
la investigadora a dar otras dilucidaciones, esto debido a que el nucleo
epistemologico fundamental de la visidn dialéctica es la comprensién de la
realidad y esto, segun Kosik (1967) citado por Miranda (2006), significa “indagar
y describir como se manifiesta esta cosa del fenbmeno, y también como se
oculta” (Miranda, 2006, p.102). Este método permite que quien investiga no solo
contemple y analice el fendbmeno, sino que ademas lo interprete e indique
aspectos que van mas alla de las apariencias, se pretende “descubrir el
funcionamiento oculto de las cosas” (Miranda, 2006, p.103) y “las contradicciones
histéricas que existen dentro de relaciones de dominio general” (Miranda, 2006,

p. 108).
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3.3.1.

En este ultimo aspecto, la hermenéutica-dialéctica funge como instrumento de
conocimiento critico, técnica que la investigadora se propone llevar a cabo al
comparar sus indagaciones en el campo de trabajo y la teoria previa que
manejan las entidades educativas gubernamentales en cuanto a dos aspectos
basicos: el desempefio del estudiantado en cuanto a la expresion escrita en
tercer ciclo de secundaria costarricense y la apropiacién que este sector ha

tenido en cuanto a la utilizacién de recursos educativos abiertos.

Técnicas de recoleccion de datos

Indica Gurdian (2007) que las técnicas de recoleccion deben estar en sintonia
epistemoldgica con el paradigma y el método. Una de las que se recomiendan
para el hermenéutico-dialéctico es la observacion participante, procedimiento que

se describe a continuacion.

Observacion participante

Por medio de este tipo de observacidon, la investigadora puede participar
directamente en el proceso de ensefanza y aprendizaje. Se logra interaccién con
el grupo mediante la estrategia metodoldgica propuesta, a la vez que se
recolectan datos de manera sistematica. Esta informacion es necesaria para
comprender la propuesta didactica para la ensefianza de la expresion escrita, la

cual orienta esta investigacion.

Segun Hernandez y otros, aplicar este instrumento “implica adentrarnos en
profundidad a situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una
reflexion permanente” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, p.587). Tal es el

nivel de insercion que Gurdian agrega:

La investigadora o el investigador (...) se introducen dentro del grupo de estudio
y llegan a formar parte de él, de tal forma que se tienen vivencias de primera
mano que permiten comprender la situacidon o el comportamiento del grupo
(Gurdian, 2007, p.190).
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De acuerdo con la autora, por medio de la observacion participante (OP) se
recogen descripciones de lo que sucede, de los actuantes y sus interacciones.
Para tal fin se utiliza el diario de campo, documento que “contiene tanto las
descripciones como las vivencias e interpretaciones, comentarios,

consideraciones y reflexiones del/a observador/a” (Gurdian, 2007, p. 192).

La recopilacion de datos en el diario de campo se realiza porque las
circunstancias que acontecen en la aplicacion de las lecciones son

fundamentales para determinar el desarrollo de las actividades.

Al llevar un control minucioso de las vivencias de la clase durante las lecciones
impartidas, se facilita la interpretacion de los factores influyentes en cada sesion.
Por ejemplo, se puede tener una idea mas precisa de por qué una actividad tuvo
mas aceptabilidad por el estudiantado que alguna otra. Cabe destacar que no
solo para situaciones de desventaja se emplea el diario de campo, sino para
documentar toda clase de “sensaciones, descripciones, acontecimientos,
interacciones, eventos, sucesos, hechos, entre otros” (Gurdian, 2007, p. 190),

para luego pasar a la interpretacién de esos hallazgos.

El rol que jugara la profesora investigadora en este proyecto es de “observador
como participante”. Consiste en una persona que puede participar en las
actividades que se realiza con el grupo, mientras que recoge datos. Cabe
agregar que el grupo conocera el rol del sujeto como investigadoras, a la vez que

las vera como docente que imparte el taller de expresién escrita.

Cuestionarios

El cuestionario se confecciona con el propdsito de realizar la validacion de la
estrategia metodolégica. Es dirigido a docentes y estudiantes. El instrumento
para los docentes se divide en dos apartados. El primero son seis preguntas
cerradas sobre la propuesta metodoldgica; el segundo apartado estd compuesto
por ocho preguntas y se enfoca en evaluar el sitio web. En el anexo 5 se incluye

el instrumento utilizado. El cuestionario para estudiantes esta conformado por

78



3.3.3.

doce preguntas, una de ellas es abierta. Este se encuentra detallado en el anexo
6.

Para validad el instrumento, se present6 a la profesora tutora, como experta en
tematica realiza las observaciones correspondientes. Luego, se procede a
realizar las correcciones para asi aplicarlo a la poblacion descrita. De esta
manera, se avala la pertinencia de los itemes que lo conforman en relacion con

los objetivos propuestos en el estudio.

Fuentes de informacion

De acuerdo con Helio Gallardo (2003), la fuente de informacion es “cualquier
objeto, persona, situacion o fendbmeno cuyas caracteristicas me permitan leer
informacion en él y procesarla como conocimiento acerca de un objeto de
discernimiento o de estudio” (Gallardo, 2003, p. 57). La fuente de informacion
debe suministrar el sustento tedrico y el material informativo necesario para

desarrollar un tema. La informacién puede ser tomada de textos o personas.

Gallardo(2013) menciona la posibilidad de dividir las fuentes en humanas y
documentales. Las humanas son los informantes o personas que suministran
informacion sobre el objeto de estudio, al compartir sus experiencias con el
investigador. La informacion de este tipo de fuentes se recauda por medio de la
aplicacion de una serie de técnicas de produccion de datos, las cuales seran

explicadas individualmente en el siguiente apartado de este capitulo.

También la investigacion se fundamentara en la consulta de fuentes
documentales: libros, monografias, articulos de revista o periédico, paginas web
y otros. Se recurrird, en especial, a tesis y obras que aborden directamente
temas de produccién textual. Los documentos son todos los textos que tengan

que ver con la produccion escrita, los REA vy el aprendizaje.
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Definicién de la poblacion y muestra

A continuacion se describe las caracteristicas de la poblacion y muestra. EI COT
Barbacoas es el lugar donde la investigadora pone en practica la estrategia

metodoldgica de escritura.

La muestra escogida para la aplicacion de la propuesta didactica alternativa
corresponde a 23 estudiantes de la seccion 9-3. Este grupo de jovenes tiene
edades entre los 14 y los 15 afnos, todos de nacionalidad costarricense. Ninguno
cuenta con algun tipo de adecuacién curricular. Ademas, poseen recursos
tecnolégicos. En su hogares cuentan con computadora, Internet y con teléfonos
inteligentes, una gran mayoria. También, se caracterizan por ser estudiantes

interesados en la tecnologia, la investigacion y son autodidactas.

La poblacion seleccionada tiene espiritu de participacion. Reiteradas veces han
clasificado a la etapa nacional del Festival Estudiantil de las Artes, actividad
propuesta por el MEP, en diferentes categorias como: produccion audiovisual,
poesia coral, cuento y poesia. Todas estas particularidades son fundamentales

para el éxito de la estrategia metodologica.

En el anexo 1 se detalla el diario de campo. Este se divide en cinco semanas
donde se describen las situaciones de clase. Cada sesion cuenta con objetivos
especificos que corresponden a las semanas de la estrategia metodologica

disefiada por la investigadora.
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Capitulo IV: Resultados y logros
obtenidos
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En este segmento se presenta el anadlisis cualitativo de la estrategia
metodoldgica propuesta por la docente investigadora. Los siguientes resultados
estan evidenciados en el instrumento de recoleccion de datos llamado: diario de
campo. En primer lugar, se muestra el resultado del analisis de las dos
propuestas de expresion escrita en linea dirigido a adolescentes, que abordan el

tema de la composicion escritora.

Como segundo punto, se diagnostica las preferencias, intereses y expectativas
de los estudiantes en cuanto a los recursos educativos abiertos en linea; para de
esta manera, determinar los contenidos tematicos, recursos y actividades de
aprendizaje que fortalezcan el proceso de escritura de forma cooperativa en los
estudiantes. Lo anterior, con la finalidad de disefiar un prototipo de un sitio web

que documente y estructure la estrategia metodologica.

Andlisis de propuestas de escritura en linea

En esta fase se rescata el analisis de las propuestas Palabras azules y el
Alquimista de palabras. Ambas relacionadas con la innovacion en las clases de
expresion escrita que encuentran un aliado en la tecnologia, como se detalla en
el marco tedrico. Para efectos del proyecto, se rescatan los siguientes elementos

de cada una de ellas, para ser incorporadas en la propuesta metodoldgica:

4.1.1. Palabras azules

e Técnicas didacticas enfocadas en la mejora de la expresion escrita.

e Los recursos se consideran aplicables en clases con o sin TIC, pero
mayoritariamente ofrecen recursos propios de la web 2.0.

e Desarrolla la creatividad en las aulas. La mayoria de los objetivos
planteados surgen con la intencion de mejorar la creatividad, el caracter
ludico y la implementacién de las herramientas 2.0.
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De la igual manera el sitio web propuesto esta dirigido para jévenes
adolescentes. Ademas, surge ante la necesidad de buscar técnicas creativas
para mejorar la competencia escritora. Por lo mismo, busca la incorporacion de
los recursos de la web 2.0.

4.1.2. Alquimistas de la palabra

Presenta material didactico para docentes y estudiantes.

= En las propuestas se muestran las descripciones, para seguir una
secuencia didactica.

= Los autores recomiendan revisar los diferentes materiales a consciencia
para sacar el mayor provecho posible. Las propuestas y ayudas para los
alumnos aparecen ordenadas en la pagina y ahi se pueden conocer a
profundidad.

= Las guias didacticas ofrecen los objetivos y contenidos a desarrollar. Las
actividades se presentan en formato de texto con algunas ilustraciones.
Se dividen las actividades segun género literario que se quiera desarrollar:
poesia, narracion o recetarios.

Similar a la estrategia metodologica que se plantea en el proyecto, el material
puede ser adaptado y distribuido liboremente; ademas, esta dirigido a docentes o
estudiantes de secundaria. Ambos pueden sacar provecho de los recursos y

actividades propuestas, para mejorar la competencia escritora.

Los sitios descritos se caracterizan por poseer material para desarrollar
diferentes tematicas de la expresion escrita. Asimismo, estos estan elaborados
con la caracteristica principal de que se pueda imprimir o trabajar en la web. Por
tanto, el recurso tecnoldgico y las actividades para el estudiantado estan unidos

en funcién de la innovaciéon educativa.
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Preferencias, intereses y expectativas de los estudiantes en cuanto a los

recursos multimedia en linea

El determinar los intereses y expectativas de los estudiantes con respecto a los
recursos multimedia en linea es necesario para el desarrollo de la estrategia
metodoldgica. Estos materiales son los que facilitan la comprensién de los
contenidos por parte del estudiantado. De ahi, la importancia de que estos

faciliten el aprendizaje constructivista, significativo y cooperativo.

De acuerdo con el instrumento de recoleccidén de datos, diario de campo, (ver
anexo 1), en la semana 1 se realizé una actividad de busqueda de REA, segun
los sitios sugeridos por la docente investigadora. Es asi como se presentan una

serie de REA. Estos son proyectados por medio del video beam.

Con los materiales recolectados, los educandos votan por cuales son los mas
atractivos. La docente los proyecta por tematicas y los estudiantes levantan la
mano para indicar el de mayor agrado. Practicamente, todos coincidian en los
gustos sobre los recursos; se mostraba una diferencia significativa entre los
recursos que seleccionaban, porque aquellos descartados poseian muchas mas

informacion y ejemplos en relacion con los aceptados.

Por ejemplo, el material que estaba cargado de informacion, que incluso
presentara mas de dos hojas de teoria, era descartado. Cuando se presenta el
video Situacion en la playa es aprobado de forma inmediata. Lo mismo que las
presentaciones con breve informacion y colores vivos: azules, morados, amarillo,

entre otros.

De acuerdo con lo anterior, la docente investigadora evidencia que los

estudiantes buscan recursos que sean:

e Documentos de texto con escasa grafia.
e Preferiblemente textos en espafiol.
e Tengan un vocabulario comuan, no elevado.

e Deben estar contextualizados a la realidad costarricense.
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e Preferiblemente con variedad de imagenes.

e Pueden ser videos.

e Ojald que permitan la interactividad con el estudiante: cuestionandolo o
retandolo.

e Ademas, que posean colores llamativos. No sean formatos llanos.

En este sentido se concluye que los materiales apropiados dificiimente se
encontraran en un sitio en Internet; por el contrario, tiene que ser un material
personalizado y llamativo para el grupo de adolescentes con los que se trabaja.
En consecuencia, la idea de realizar una busqueda del material de una forma
mas personalizada, con docentes colegas del pais, es lo idoneo para las

necesidades del estudiantado.

Contenidos tematicos, recursos y actividades de aprendizaje

Ante la situacién detectada en la ensefianza de la escritura, se piensa en una
estrategia metodoldgica que rompa con la percepcién tradicionalista del proceso
de redaccion. Se propone la tematica en funcion de los intereses, gustos y

preocupaciones de los estudiantes, como lo indica Cassany (2014).

La propuesta varia la concepcion de la escritura y las interacciones en los
involucrados. Destaca la importancia de la escritura como proceso y se enfatiza
en los borradores. Las etapas del escrito seran valoradas como elementos
fundamentales para lograr un exitoso producto final, como sucede con una obra
de arte, que debe ser elaborada y reelaborada.

El grupo estudiantil es el responsable de las autocorrecciones y también de las
correcciones de los companeros y companeras; de modo que, sean conscientes
del porqué y para qué mejorar su produccion textual. Ademas, los teodricos
sugieren que se realicen estas correcciones conforme se estudian diferentes

contenidos.

A continuacion, se describen las tematicas a desarrollar en los talleres:
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e La adecuacion textual: es preciso en este procedimiento, tener en cuenta
quién es el que leera el escrito. De esta manera, se adecua el texto si es
para una situacion comunicativa formal o informal. Por ejemplo, la
juventud participante ajustara el escrito de acuerdo al medio y al receptor,
es diferente escribir una redaccién formal a un mensaje de texto.

e La coherencia: unicamente se selecciona solo la informacion relevante,
requiere de una planificacion, se eliminan las redundancias o repeticiones.
Se refiere a una estructura del parrafo, con las oraciones que concuerden
de acuerdo con la logica del texto.

e La cohesion: requiere una uniodn fluida de las oraciones vy los parrafos. El
uso adecuado de los signos de puntuacién, conectores y estructura de la
oracion son basicos en este contenido.

e Correccion gramatical: se puede cometer cuando el escritor esta distraido
o acostumbrado a escribir de una determinada manera. Se evidencia por
medio de los errores ortograficos.

Por tanto, la investigacidn acoge la idea de aplicar talleres de escritura para la
construccion de parrafos coherentes, cohesionados y que tomen en cuenta al
receptor a quien se dirigen. Todo esto, en funcion las herramientas informaticas
para elaborar el texto y los REA como recursos que propician la comprensiéon de
los contenidos porque uno de los principales beneficios es que permite la libre
divulgacion; ademas, pueden ser creados o producidos por los estudiantes de

forma colaborativa.

El papel de la docente es el de conocer y emplear en forma adecuada los REA,
disefar actividades para realizar en el aula, intervenir en las situaciones de
aprendizaje propuestas y relacionarse con sus estudiantes en medio del
ambiente computacional. El caracter interactivo y participativo que se desarrolla
en este espacio de aprendizaje, da pie a que el profesorado pueda conocer los
intereses y expectativas de sus estudiantes hacia el trabajo que efectuan.

El objetivo de este proyecto es que, a la vez que se repasan distintos temas de la

escritura de parrafos, cada joven escoja una tematica de su agrado para realizar
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una composicion; la juventud participante dispone del uso de REA y de Internet
para indagar en investigaciones que alimenten su redaccién. Las busquedas de
material complementario para el escrito se efectuan por medio del buscador de

Google; de este modo, se utiliza la Red como Biblioteca.

Cada estudiante posee su propia cuenta educativa de correo electronico, por ese
medio, envian a la profesora investigadora los parrafos que han digitado con el
apoyo de Google drive. La docente revisa los avances semanales y comparte las
observaciones con el estudiantado, de modo que, este efectua las correcciones
necesarias. Con los borradores corregidos, cada joven adecua su escrito final
para ser entregado al finalizar las sesiones. El taller se encuentra en un sitio web,

[http://www.liceobarbacoas.com/castellano/w/], elaborado para este fin.

Identificacién de los recursos educativos abiertos

Con respecto a la seleccién de recursos abiertos para ser incorporados en la
propuesta metodoldgica, el sitio del Centro Nacional de Desarrollo Curricular en
Sistemas no Propietarios (CEDEC) [http://cedec.ite.educacion.es] es el que mas
aporté. Esto se debe a que, de acuerdo con la tematica en estudio, es el que
tiene el material apropiado y desde diferentes puntos de vista, cumple con los

requisitos del estudio.

CEDEC implementa los lineamientos de las licencias Creative Commons (CC).
En la web existe gran cantidad de sitios que dicen contener materiales de libre
distribucion y acceso; sin embargo, estos recursos carecen de especificaciones
en los licenciamientos CC. Esta fue una de las principales limitantes en la

realizacién de las busquedas.

Otro factor influyente es el nivel de dificultad del material. Existen sitios que
cumplen con los licenciamientos mencionados, pero estan orientados para los
estudiantes de primaria. Los materiales para secundaria son escasos en

comparacién a los recursos para primaria. En CEDEC, los materiales estan
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enfocados para un grado de dificultad igual al de la poblacion participante en el

estudio.

También, se determina de forma colaborativa que existe mas material apropiado
para el estudio del tema de la literatura. El caso de la expresidon escrita posee un
menor enfoque didactico. La dificultad se acrecienta con los subtemas
especificos de la propuesta planteada; es complicado encontrar especificamente
recursos sobre: adecuacion textual, coherencia, cohesion y correccion

gramatical.

En consecuencia, se opta por buscar el material con las colegas docentes de
Espafol. Se escogen a docentes con trayectoria profesional, minimo cinco afos
de laborar, graduadas de la Universidad de Costa Rica y de la Universidad
Nacional, con grado minimo de licenciatura. Una de las docentes seleccionadas

es profesora de la Universidad de Costa Rica.

Las docentes facilitan el material didactico para el proyecto. Con el fin de que
funcionen como REA, se les explica a las colaboradoras las politicas de
licenciamiento CC. En consecuencia, la investigadora procede a aplicar la
licencia Creative Commons [http://creativecommons.org/choose/?lang=es_CO],

al material aportado.

Los recursos que aportan las profesionales en la materia son valorados por la
investigadora y el grupo de estudiantes. Primero, la docente determina si el
material es el apropiado para la tematica que se estudia. A partir de esa
seleccion, se muestra al estudiantado los materiales, para someterlos a votacion
en las clases de Espanol. En esta votacion los estudiantes seleccionan de forma
colaborativa aquellos recursos que cumplen con los criterios de seleccion

detallados en el anterior apartado.

88



Es asi como, se seleccionan los recursos fundamentales para la adecuada
comprensidn de los contenidos y que, ademas, propician el aprendizaje
constructivista, significativo y cooperativo, basico para el éxito de la propuesta

metodoldgica.
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En este capitulo se presenta la solucion al problema que orienta el presente
trabajo investigativo; su estructuracién es la siguiente: primero, se muestra la
descripcion del modelo o prototipo. La segunda seccion comprende la estrategia
metodoldgica. El tercer segmento es el disefio del prototipo, el cual se divide asi:
guion tematico, literario y técnico, seleccion de la aplicacion y rubrica para
evaluar el sitio Aula de Espafnol. Por ultimo, se presenta la validacion del

prototipo y el analisis del diario de campo.

Descripcion del modelo o prototipo

Esta propuesta tiene como objetivo que el estudiantado descubra en los recursos
educativos abiertos, las herramientas para desarrollar practicas escritoras
asertivas de forma cooperativa; ademas, de comprender la importancia de la
reelaboracion de los escritos, la realimentacion del docente y el trabajo
cooperativo de los educandos. Estas se logran al aplicar la adecuacion textual,
la cohesion, la coherencia y la correccion gramatical (Cassany, 2004). El grupo
estudiantil, por medio de actividades constructivistas, colaborativas vy
herramientas tecnolégicas ampliara las competencias escritoras y apreciaran el
arte de escribir como una técnica esencial para el desarrollo en sociedad. La

propuesta por seguir, para lograr estos propositos, se explica a continuacion.

El proyecto se desarrolla en la seccion 9-3 del COT de Barbacoas. Consiste en
que cada estudiante investigue un tema de su interés y realice una redaccion.
Las indagaciones del material se ejecutan por medio del buscador de Google,
esta herramienta permite que al alumnado, sin importar su ubicacidon geografica,

tenga acceso a materiales diversos e incalculables.

Para elaborar la redaccion, se realizan varios borradores. Estos se construyen en
cinco sesiones, conforme se adquieren conocimientos para mejorar la
competencia escritora. En cada semana de la propuesta, se complementan las
clases con elementos tecnoldgicos: proyector de multimedia, uso de recursos

educativos abiertos, correo de GMail, Google Docs, entre otros.
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Parte del material interactivo se coloca en el sitio web Aula de Espariol en:
[http://www.liceobarbacoas.com/castellano/w/]. En algunas de las sesiones del
taller de escritura, el estudiantado consulté el material y actividades propuestas.

Esta actividad se realizd en cinco sesiones.

La primera semana es para ambientar al estudiante en el sitio. En las otras
cuatro semanas se trabaja en la pagina para apoyarse en la comprension de los
contenidos por medio de los REA. Al final de cada sesion se completa la tabla de

cotejo (ver anexo 2) correspondiente a la tematica estudiada.

La tabla de cotejo se emplea con el fin de autoevaluar el escrito, con base en los
principales temas que se estudian en el proyecto. El proceso de autocotejo es
respaldado por la tecnologia de los documentos electronicos de Google Drive. El
formulario-tabla de cotejo es almacenado automaticamente en una hoja
electronica de MicrosoftExcel, y la investigadora lo puede consultar cuando sea

pertinente.

Ademas, en la ultima semana, el grupo de jévenes realiza una coevaluacion del
producto final que es compartido por medio de la tecnologia de Google Docs. De
esta manera, participan en su propio proceso de aprendizaje de forma
cooperativa. La actividad permite que entre pares se ayuden a comprender

conceptos, ya que se facilita la deteccion de errores en escritos ajenos.

Otra herramienta importante para el desarrollo del proyecto es Worpress,
aplicaciéon donde se confecciona el sitio web. Ademas, el correo electronico en
GMail. Este es empleado en la mayoria de las semanas del estudio. Es el medio
por el cual se envian los trabajos cada semana y la docente investigadora realiza

los comentarios del trabajo.

El orden de los contenidos por estudiar son los siguientes: primero, se da una
introduccién al desarrollo del proyecto. El estudiantado esta acostumbrado a
trabajar con tecnologias. Luego, la diferenciacion entre cédigo oral y escrito, para

que adecuen su produccion para un lector meta. Después, se trata la insercion
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de la coherencia y la cohesion en la produccién textual. Por ultimo, se realizan

correcciones gramaticales a la redaccién: puntuacion, acentuacion, entre otros.

El fin de estas actividades es que, de forma individual, se construya una
redaccion compuesta por un parrafo introductorio, dos de desarrollo y uno
conclusivo. El tema es de libre eleccion. La docente sugiere algunos titulos para

el trabajo.

Una cualidad del estudio radica en que este se fundamenta en los principios del
aprendizaje cooperativo, debido a que en el desarrollo de los escritos, el
estudiantado se autoevalua y coevalua. Para efectos de este proyecto, y por
razones de tiempo, esta coevaluacion unicamente se realiz6 en la ultima
semana del taller, sin embargo es deseable que se realice en cada una de las
etapas de la metodologia. En este sentido, el profesorado es solo un mediador
mientras ellos aprenden estrategias de escritura con la lectura de otros textos y

colaboran con sus companeros y companeras.

Al final, se pretende que el alumnado comprenda lo importante de considerar
todos los elementos de la redaccion como un conjunto que hacen surgir un
escrito. Al comparar los primeros escritos con el Uultimo, observara el
mejoramiento del texto producido. La adecuacion, cohesién, coherencia, y
correccion gramatical se reflejaran en la redaccién. Este evidenciara, de manera

precisa, los logros obtenidos con la estrategia metodologica.

Estrategia metodoldgica

La estrategia metodologica esta compuesta de cinco sesiones. Para cada una de

ellas se tiene la siguiente estructura:

1. Objetivos: identifica los objetivos de aprendizaje de cada una de las
sesiones.

2. Duracion: establece el tiempo que toma cada sesion.

3. Rol del docente: indica el papel que el docente debe tomar durante el

desarrollo de las actividades de aprendizaje en cada sesion.
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4. Rol del estudiante: indica la actitud que debe mostrar el estudiante en el
desarrollo de las actividades, asi como las responsabilidades para cada
una de ellas.

5. Actividades de aprendizaje: Cada sesion tiene tres tipos de actividades:
inicio, desarrollo y conclusion que persiguen que los estudiantes
desarrollen la competencia escritora por medio de los REA.

En la primera semana se realiza la introduccién al taller. En esta, la docente guia
al estudiantado con el fin de determinar los REA para la aplicacion de la
propuesta. Ademas, se exponen las pautas a desarrollar en las proximas

semanas.

En la segunda semana, se comprende el concepto de adecuacion textual. Los
REA son aliados para lograr un aprendizaje significativo sobre la tematica. De
esta manera, los estudiantes construyen un parrafo introductorio y aplican el
contenido estudiado. Antes de enviar el escrito a la docente, es autoevaluado con

la tabla cotejo 1.

En la tercera semana se estudia el tema de la coherencia textual. Los REA
favorecen a la comprensién del concepto. Luego, los estudiantes construyen los
dos parrafos de desarrollo. Al finalizar, revisan todo el texto incluyendo la
introduccién, elaborada la semana pasada. Ademas, se compara con los puntos

indicados en la tabla de cotejo 2 y se lo envia al correo de la docente.

En la cuarta semana se estudia el concepto de cohesion. Los REA guian al
estudiantado a un empleo adecuado de los signos de puntuacién. Elaboran la
conclusién del texto y lo revisan completamente por tercera vez. Por ultimo,

consultan la tabla de cotejo 3 y envian el texto a la docente.

En la semana final, se estudia el tema de la correccidon gramatical. Los REA
estan en funcion de mejorar la ortografia. Ademas, los estudiantes trabajan de

forma cooperativa, porque se intercambian los textos para coevaluarlos. Esta es
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5.3.

5.3.1.

5.3.2.

la version final y de igual manera se revisa la ultima tabla de cotejo, para enviar

el producto final a la docente.

El detalle de la estrategia metodoldgica, para cada una de las cinco sesiones, se

encuentra en el anexo 3.

Disefio del prototipo del sitio web

En esta seccidn se describe el sitio web que aloja el prototipo de la estrategia
metodologica para el taller de escritura. Este apartado esta compuesto por el
guion tematico, literario, técnico y la justificacion de la aplicacién seleccionada. El

link del sitio es: http://www.liceobarbacoas.com/castellano/w/.

Guion temaético

En seguida se muestra el contenido que se desarrolla en el sitio web. Se
presenta como el resultado del analisis de la informacion relevante, de acuerdo
con las necesidades para mejorar en la produccion escrita. Los principales
contenidos tematicos son: la adecuacion textual, la coherencia, la cohesion y la
correccion gramatical; ya que, son los elementos necesarios segun Cassany
(2004) para desarrollar la competencia escritora. A partir de estos aportes se
define el siguiente guion tematico:

e ;Quiénes somos?

e Expresion escrita: adecuacion textual, coherencia, cohesién, correccion

gramatical.

e Recursos varios

e ;Como contactarnos?
Guion literario

En el siguiente apartado se presentan las imagenes y el desglose de los

principales elementos que conforma el sitio web Aula de Espafiol.
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1. ¢Quiénes somos?

En este apartado (Figura 2) se evidencia la misién y vision del sitio; ademas, se

especifica el objetivo de las actividades propuestas.

Inicio Quiénes somos Expresion escrita » Recursos varios Contactenos Search

Quiénes somos

Temas

Comentarios Recientes

Como docente de Castellano y literatura busco opciones para innovar a través de la tecnologia.La
serdo con la idea. Es

pobilacién estudiantil del COT Barbacoas y la comunidad en general esta de a
asl, como surge el sitio web, con la intencién de proporcionar Recursos Educativos Abiertos (REA) a
la comunidad educativa y a quienes visiten la pagina con la intencién de mejorar la competencia

Figura 2: ¢Quiénes somos? del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora

2. Expresion escrita:

En esta seccion se definen los principales conceptos tedricos que el estudiante

debe conocer para adquirir la competencia escritora:

e Introduccién

e Adecuacion textual
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e Cohesion
e Coherencia

e Correccion gramatical

En la Figura 3 se muestra la pantalla inicial para el taller de escritura.

Inicio Quienes somos Expresion escrita » Recursos varios Contactenos

Marfa Qurés Quirés

Doc
Do

Temas

Comentarios Recientes

Figura 2: Expresion escrita, del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora

Posteriormente, se presenta una introduccién, con el fin de guiar al docente y

estudiante con el orden respectivo de la estrategia metodoldogica, como se

muestra en la figura 4.
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Inicio Quiénes somos Expresion escrita » Recursos varios Contactenos

Introduccion

Temas

Comentarios Recientes|

Figura 4: Introduccidn, del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora

Cada una de las sesiones del taller: adecuacion textual, coherencia, cohesion y
correccion gramatical se estructuran de forma similar. Todas presentan el
concepto a estudiar, los objetivos, las actividades de mediacién, la evaluacion, la

tabla de cotejo y el contacto, como se muestra en la Figura 5.
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« Actividad inicial

« Actividad de desarrollo

V005 08 D2iaids

de Ld Conerentia

« Actividad conclusiva

Figura 3: Coherencia, del sitio Aula de Espaiiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora

La estrategia metodoldgica presenta una estructura similar en cada tematica. El
estudiantado o docente puede descargar los REA de una forma secuencial, para
ir desarrollando las actividades. Estas estan en funcién de cumplir con los

objetivos planteados para cada semana.
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Por ejemplo, la actividad introductoria del tema de coherencia cuestiona sobre
cual debe ser la estructura visual de un parrafo. Dando clic aparece una flecha
que sefala la opcion correcta. Luego, se insta a investigar sobre el parrafo y las
caracteristicas. La actividad se plantea con el fin de motivar al estudiantado a

conocer sobre el tema, como lo muestra la Figura 6.

L cual cree que es la mejor estructura

del pa rrafo’-’:

———
Ila‘

[
[ Investigue
j sobre la

’:‘
|

il

l |

|- o
e

del
parrafo.

Figura 6: Actividad de inicio, Coherencia del sitio Aula de Espaifiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora

Posteriormente, en la actividad de desarrollo se muestra la teoria para explicar la
tematica. También, se propicia la construccion de conocimientos, la indagacion y
las actividades reflexivas; sin embargo, por lo general se presenta mas de un

REA en este apartado. En la Figura 7 se ejemplifica uno de ellos:

parrato

@ La namacién es un fipo de texto en el @ Tiene como obietivo informar y difundir
Prof. Lorena Sanabria que se cuentan hechos reales o conocimientos sobre un tema de inferés.

imaginarios. Las acciones que la Tratando de dar respuesiu a pregunrus
componen presentan a los personaies, como 3QuéZ, 3C6mo? y zPor qué?,
el tiempo, espacio y el punto de vista presentando ademas ie de ideas
del que cuenta. para explicar conceptos y argumentos.

® El tedo descriptivo consiste en la
representacién verbal real de un objeto,
persona, paisaje, animal, emocién y, e -
précticamente, todo lo que pueda ©¢Cudl pdrrafo quieres
ser puesto en palabras. Este fipo de elaborar?
texto pretende que el lector obtenga
una imagen exacta de la realidad que
estamos fransmitiendo en palabras.

Figura 7: Actividad de desarrollo, Coherencia, del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora.
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Cuando el grupo estudiantil comprende el contenido estudiado, redacta un nuevo
texto. Debe incluir los conocimientos adquiridos. Posteriormente, culmina el taller
con una actividad de cierre. Con la finalidad de reflexionar sobre la tematica

estudiada y repasar conceptos. La Figura 8 ejemplifica una de estas.

= Actividad conclusiva

Figura 8: Actividad de cierre, Coherencia del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora.

Recursos varios

Este apartado se desarrolla con la intencion de facilitar al estudiantado el acceso
a fuentes confiables. Se presentan son links para acceder a sitios como la Real
Academia Espafiola y Portales de recursos educativos abierto, como se muestra

en la Figura 9.

Recursos varios

@ Temas
ACADEMIA ES oLa

Comentarios Recientes
Portal de
Recursos Educativos Abiertos

Oportunidad

Figura 9: Recursos varios, del sitio Aula de Espaiiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora
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3. ¢Cbémo contactarnos?

Es un apartado que posee informacién de como contactar al encargado del sitio.

Cuenta con enlaces al correo electronico de la investigadora, el colegio y con una

pagina en Facebook, en la Figura 10 se presenta la descripcion.

Comentarios Recientes

Figura 10: Contéactenos, del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Sitio web en Wordpress elaborado por la investigadora

5.3.3. Guion técnico

A continuacion, se muestra el mapa de navegacion y las estructuras de las

plantillas del sitio Aula de Espariol en la Figura 11.

Pagina principal

Recursos varios

Quicnes somos

\ Cémo contactarnos
"
Expresién escrita |

Correccion

> |

Adecuacion

e 1

\ [ ]

Coherencia

Cohesién |

Figura 11: Imagen guion técnico, del sitio Aula de Espafiol
Fuente: Elaborado por la investigadora
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5.4.

Seleccion de la aplicacion utilizada

La aplicacion seleccionada para el desarrollo del sitio web que aloja la
estrategia metodolégica propuesta es wordpress. A continuacion, se

especifican las razones para seleccionar dicha herramienta.

El COT de Barbacoas forma parte del programa Innovaciones HP para la
Educacién. Hewlett Packard Costa Rica implementa un convenio con el

Ministerio de Educacion Publica (MEP) y el programa Re-imaginando el Aula.

Este proyecto insta a los colegios a presentar propuestas innovadoras que
combinen la ensefanza y el aprendizaje con la tecnologia aplicada a la
instruccion en el aula. Se promueve principalmente en los colegios de zonas
rurales, con el objetivo de disminuir la brecha tecnolégica, como lo indica la
Asociacion Empresarial para el Desarrollo (2009), en el articulo Hewlett Packard

innovaciones HP para la educacion.

Segun la asociacién mencionada, los proyectos consisten en la elaboracion de
propuestas para mejorar los procesos diarios de ensefianza y aprendizaje en
disciplinas especificas: Ciencias, Matematicas e Inglés. El principal componente
es el uso innovador de las tecnologias que ofrece Hewlett Packard. Se pretende
que los educadores busquen nuevas herramienta para ayudar a sus estudiantes
a alcanzar el éxito académico. Es asi como la institucién se convierte en un

colegio de Innovaciones Educativas.

Por tal razén, el colegio con uno de los proyectos impulsado por el profesor de
Matematicas, disefié una pagina Web en Moodle para la institucion. Es asi como
se adquiere un hospedaje en la Web y se impulsa la posibilidad que de cada
docente cree un sitio, para mejorar metodolégicamente las clases. Este proyecto

estd iniciando, la pagina del liceo de Barbacoas [http://www.liceobarbacoas.com]

esta a prueba aun.
La anterior contextualizacién es con el fin de justificar la aplicacion seleccionada

para el proyecto. Entre las herramientas contempladas, de acuerdo con la
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posibilidades del hospedaje mencionado estaba: Drupal y Joomla, Wordpress.

Se determina esta ultima aplicacidon como la mejor opcidon por las siguientes

caracteristicas, de acuerdo con Dominguez (2008, p.1):

Aplicacion de Libre Distribucion (GPL): se puede utilizar y modificar de
forma gratuita.

Gestion de usuarios: permite crear usuarios y asignarles diferentes niveles
de permisos en relacion con la creacién y publicacién de contenidos en el
blog.

Facilidad de instalacion y actualizacion.

Suscripcién RSS: soporta el sistema de noticias RSS de tal forma que
cualquier lector de noticias RSS puede suscribirse a los articulos,
comentarios, etc. del blog.

Personalizacion del disefio: se pueden utilizar plantillas y temas editables
gue permiten personalizar el aspecto gréafico del blog.

Creacion de contenido: admite proteger la lectura de un articulo con una
contrasefia; crear un articulo y que se publique al llegar una fecha;
segmentar en partes un articulo demasiado largo para evitar un scroll
vertical excesivo; vista previa de articulos sin necesidad de publicarlo.
Favoritos: al pulsar en el marcador de pagina asociada a cada articulo, se
crea en el Manual Basico de Wordpress V.3.0 navegador un enlace
directo a esa pagina.

Archivo historico: muestra de forma organizada en el tiempo los articulos
anteriores.

Busqueda: integra una herramienta de busqueda que permite a los
visitantes buscar en todo el blog un término que se introduce como dato.
Comentarios: los visitantes pueden introducir sus comentarios en un
articulo. Estos comentarios admiten algunas etiquetas HTML para
enriquecer su formato de presentacion. También permiten moderacién y
ofrecen el servicio de notificacion por email a los usuarios suscritos cada

vez que se introduzca uno nuevo.
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5.5.

5.5.1.

Ademas, se encuentran diferentes tutoriales que vuelven mas accesible la
aplicacion; por lo que se considera, puede cumplir con las expectativas del
proyecto. También, las caracteristicas del sitio permiten cumplir con los objetivos

planteado para el sitio web.

Validacién del sitio web y la estrategia metodolégica

En este apartado, se exponen los elementos que determinan la validacion de los
principales elementos planteados en el proyecto. Se presenta la rubrica disefada
para la evaluacion del sitio; ademas, se analiza el proceso de aprendizaje por
parte de los estudiantes y las consideraciones de los docentes de Espariol sobre

la estrategia metodologica.
Rubrica disefiada para la evaluacion del sitio Aula de Espafiol

Para evaluar la accesibilidad del sitio se disefia una rubrica (anexo 4) que es
adaptada de Rubistar [http://rubistar.4teachers.org/index.php?skin=es&lang=es].

La rubrica considera los siguientes elementos:

Esta diseflada para impactar al navegante.

e El uso del color azul para enlaces no visitados y el purpura o rojo para los
visitados.

e El logo de la empresa esta en la parte superior izquierda de todas las
paginas del sitio.

e Se implement6 una adecuada direccion web que facilite la memorizacion.

e El dominio no tiene un nombre confuso o con signos inusuales.

e Se optimizo el disefio de la pagina para cualquier navegador.

e El tamafio de la pagina es inferior a los 34 Kb para que al usar el modem
de 56 Kbytes no exceda los 10 segundos.

e Alllegar a una pagina, se reconoce donde se encuentra.

e Posee logos y coherencia de colores y de configuracion cuando se navega
por las paginas interiores de un mismo sitio.

e No se requiere emplear varios links, para obtener la informacion deseada.
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e Lainformacion es concisa, las palabras importantes aparecen en negrita y
con colores diferenciados al resto del texto, se emplea numeros o vifietas.

e El tamafo de la fuente es adecuado y existe un nitido contraste entre el
color de la misma y el fondo, para mantener un aspecto ordenado y
claridad en la pantalla, sin elementos méviles que dificulten la legibilidad.

e El disefio de la pagina optimiza el tiempo de navegacion.

e Se debe cuidar la descargar de imagenes, desorientacion de la
informacioén, distracciones centellantes, coloristas, disefios efectistas,
ilegibilidad de los textos, y navegacion al azar.

e Se escribe con titulos y subtitulos, una idea por parrafo.

e Lainformacion es objetiva.

e El sitio es accesible para las personas con discapacidad.

e Se requirié aclarar el propdsito del sitio.

e Se mantiene informados a los usuarios con realimentaciones.

5.5.2. Validacién de la estrategia metodolégica en funcion del proceso de
aprendizaje del estudiantado

A continuacién, se presenta el estudio de la validacion de la metodologia
aplicada en la seccidén 9-3 del COT Barbacoas. Este analisis esta basado en el
diario de campo y busca determinar la efectividad de la metodologia en cuanto al
cumplimiento de los objetivos propuestos; es decir, desarrollar las habilidades de
escritura de forma cooperativa utilizando recursos educativos abiertos en los

estudiantes de tercer ciclo del Colegio de Orientacion Tecnolégica de Barbacoas.

El trabajo que los estudiantes desarrollaron durante los talleres esta compuesto
por las siguientes partes: un parrafo introductorio, dos de desarrollo y uno de
conclusion. Segun Cassany (1993), esto refleja una estructura estandar que

ayuda a establecer un orden en el texto.

Cada estudiante construy6é por lo menos dos bocetos de cada parrafo, hasta
llegar al borrador definitivo de la redaccion. Por razones de tiempo, la docente
investigadora tiene que continuar con la propuesta, a pesar de los errores que
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aun presentan los escritos, porque el logro en cada semana, no detiene el

avance de los talleres.

Los bosquejos son necesarios para analizar el avance cognitivo del estudiantado
en las practicas de escritura. Este método fomenta la revision del texto producido
de forma cooperativa, factor influyente para mejorar el escrito. Por tanto, la
actividad se considera indispensable para la aplicacion del taller; debido a que,
la expresion escrita es uno de los principales problemas presentes en el

alumnado costarricense, como lo indica Sanchez (2005).

El estudio se ejecuta tomando en cuenta los aspectos que mediaron en el
proceso de ensefianza y aprendizaje en la propuesta planteada. Se analiza la
relacidn entre los contenidos transmitidos y la evidencia de la interiorizacion de
estos en el trabajo cooperativo del estudiantado. El nivel de exigencia de los

escritos aumenta conforme avanzan las semanas de la propuesta.

En la dltima semana, los estudiantes presentan la finalizacion del texto. Este
ultimo, se corrigio tomando en cuenta todos los contenidos estudiados en el
desarrollo de la estrategia metodologica y las observaciones del trabajo

cooperativo de los estudiantes.

La produccion textual se inicia hasta en la semana 2 del taller de escritura,
porque en la primera semana se realiza una introduccidon sobre la dinamica y
ambientacion en el sitio web. ElI primer texto construido es el parrafo
introductorio, la actividad se desarrolla con la intencion de orientar a un posible
lector, receptor de la redaccion que se dispone a producir el estudiantado el cual

se apoya en su par cuando tiene alguna duda.

En seguida, se analiza el resultado de una redaccién de un estudiante con nota
promedio. El tema estudiado es la adecuacién textual. El escrito, al igual que los
demas, muestra un parrafo introductorio cuyo objetivo es presentar una primicia

al lector sobre lo que se desarrolla, como en la Tabla 1:
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Tabla 1. Parrafo introductorio, borrador 1

Parrafo introductorio, borrador 1

Los libros sirven para transferir ideas, sentimientos y conocimientos.
Todos son diferentes; hay de entretenimiento como los cuentos o las
novelas, hay libros de informaciéon como los de ciencias y otros muestran
toda la historia sobre los antepasados. Ahora se destaca la historia y
desarrollo de los libros desde la escritura en piedra hasta el dia de hoy.

Fuente: Parrafo elaborado por estudiante

Como se indico en el marco conceptual, el lenguaje escrito necesita ser
compartido con el receptor y contextualizado a la situacion comunicativa: es
necesario que el estudiantado conozca las caracteristicas de un escrito y
transmitir las diferencias entre un texto producido en prosa escritor, el cual no

toma en cuenta las necesidades del receptor final, y uno en prosa de lector.

Los anteriores conocimientos se entrelazan con los del codigo oral y el codigo
escrito. Como lo explica Cassany (2006), el lenguaje oral es espontaneo, permite
modificaciones instantaneas; el escrito se elabora por el emisor para lograr una
efectiva comunicacion al considerar a un lector meta, porque sabe que no se
puede interactuar de forma simultanea con el receptor. Estos conceptos son
apropiados en el parrafo anterior; porque se adecua el texto de acuerdo con la

situaciéon comunicativa, como se pretende para la semana 2.

En este primer intento que realiza el joven en su texto inicial, diferencia entre
prosa lector—prosa escritor. La incorporacién de los contenidos se demuestra a
través del Iéxico culto que emplea; se incorpora en su escrito vocablos como:
‘transferir’ y ‘destaca’. El adolescente asume que la lectora domina este tipo de

lenguaje y lo utiliza sin ningun problema semantico, por eso lo integra al parrafo.

El vocabulario es inusual por el contexto rural del estudiante y porque es
infrecuente en el habla formal de las personas adolescentes. La situacion surge
en consecuencia del acceso al buscador de Google con el que cuenta el
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educando en la clase y que se apoya en su compafero para comprender el
contenido. En el sitio web indaga documentos referentes al tema que acapara su

atencion, ya que cada joven escoge un contenido de interés para investigarlo.

Se considera que el lenguaje lo incorpora en el texto gracias a la lectura e
interpretacion asertiva de los datos encontrados. De acuerdo con los estudios
leidos, halla la informacion y construye el parrafo. Por tanto, la informacion que
aporta es veraz y cumple la funcién de comunicar, no es plagiada de una pagina

de Internet, porque la docente realiza esta verificacion.

A pesar de la adecuada incorporacion del lenguaje dirigido al lector meta, se
presentan deficiencias en la construccion del parrafo que se corrigen en el

proceso. Por ejemplo:

Tabla 2. Parrafo introductorio, borrador 2

Parrafo introductorio, borrador 2

Los libros sirven para transferir ideas, sentimientos vy
conocimientos. Todos son diferentes; algunos de entretenimiento como
la literatura, otros mas orientados a aspectos cientifico. Ahora se
destacara la historia y desarrollo de los libros desde la escritura en piedra
hasta el dia de hoy.

Fuente: Parrafo elaborado por estudiante

La Tabla 2 ejemplifica el texto construido en la semana 3. El tema de estudio es
la coherencia. O sea, “la propiedad del texto que selecciona la informacion
(relevante/irrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una manera
determinada” (Cassany, 1998, p. 30). La caracteristica definida se evidencia en el
texto analizado porque la idea introductoria es desarrollada, se elimina
informacién que se considera innecesaria para el tipo de parrafo. Se considera
que el trabajo cooperativo favorecio en el éxito de la comprensién del contenido,
porque el estudio de la tematica se realiza con el apoyo y el trabajo de los

jovenes de forma conjunta.
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El educando sefnala la frase introductoria, formato de letra en negrita, el
desarrollo, segun él considera, con letra cursiva; y la conclusion mediante el
subrayado. La introduccion se puede considerar correcta, pues en ella se lee lo
que sera el tema por desarrollar. La frase sehalada como desarrollo, segun él
considera cumple tal objetivo, pues desarrolla y fundamenta la idea inicial.

Ademas, la conclusién proporciona una primicia sobre el desarrollo del texto.

En la semana 4 se estudia el tema de la cohesion. A continuacion, se muestra el

resultado:

Tabla 3. Parrafo introductorio, borrador 3

Parrafo introductorio, borrador 3

Los libros sirven para transferir ideas, sentimientos vy
conocimientos. Todos son diferentes; algunos de entretenimiento como
la literatura, ofros mas orientados a lo cientifico. A _continuacién, se
explica la historia y desarrollo de los libros desde la escritura en piedra
hasta el dia de hoy.

Fuente: Parrafo elaborado por estudiante

El parrafo se encuentra cohesionado por el uso asertivo de los signos de
puntuacion. Se emplea el punto y seguido para separar los tres sintagmas. En
todo el parrafo se utiliza una vez la coma, para una enumeracioén, para separar
una frase explicativa y el conector: “A continuacion’. Estos elementos
contribuyeron a la interpretacion de las frases. El trabajo colaborativo favorece la
incorporacion del concepto en el texto, pues los estudiantes se apoyaban en su
companfero para determinar si la estructura era la adecuada, como lo evidencia el

diario de campo.

En la semana 5 se estudia la correccion gramatical. Con la redaccion finalizada,
se buscan los vicios del lenguaje, pero de una forma cooperativa. Esto ayuda al
estudiante a detectar errores que no habia evidenciado en el proceso. Como lo
indica Rojas (2008), el estudiante, en determinados momentos, necesita de un
compafnero o compafera que le ayude a comprender un contenido.
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Las actividades cooperativas mejoran la expresion escrita del estudiantado,
esto en comparacion con el primer borrador. El proceso de colaboracion entre los
miembros y el avance en los borradores se evidencia en el analisis realizado de
los parrafos construidos; ya que, ellos no solo se revisan los textos si no que, a lo
largo del taller, se colaboran. La herramienta de Google Drive, por medio del
correo del COT Barbacoas, facilita la labor de compartir el documento; a modo de

ilustracién se muestra la Figura 12,

| o | $#  mauirosa@cotb.ad.or

1-11 de 11 e}

16 de oct

16 de oct

08 libre 16 de oct.

Figura 12: Pantalla de inicio al correo del COT Barbacoas. Parte superior
Fuente: Pantalla tomada del sitio correo.cotb.ed.cr. Elaboracion de la investigadora.

Por la forma de la ubicacion en el aula se facilita la interaccion entre iguales. En
la ultima semana se propicia un espacio especifico; sin embargo, en todas las
sesiones los educando comparten experiencias y se consultan entre si. Incluso
en determinado momento ayudan a aportar ideas cuando alguno lo solicita, como

se describe en el diario de campo.

El producto final se muestra en la Figura 13:

Alejandro_ Los libros
Mrchivo  Editar  Ver Insertar Formate Heramientas Tabla Complementos Ayuda  Ulima modificac ce 4 dias por Alejandro Dia:

o o~ T 00w Texto normal Arial 12 B 7 UyUA-oco@E ===B|12-=2-i=- 23 &

0s. Aunque adn
0, desfavorece al
ambiente. Por lo que, no se deberia considerar inadecuado el uso de los libros
digitales

Figura 4: Trabajo en Google Docs “Evolucion de los libros”.
Fuente: Elaboracion del estudiante Alejandro.
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A pesar de los aspectos positivos rescatados, el texto presenta errores; por

ejemplo, se repite la palabra ‘papel’; ademas, se presenta una cacofonia:

‘sentimientos’, ‘conocimientos’. Sin embargo, esta ultima es un tema que se

estudia hasta en IV ciclo.

La siguiente tabla sintetiza los principales procesos desarrollados durante la

composicién de la redaccion.

Tabla 4. Resultados encontrados en el proceso de escritura después de la
aplicacion de la estrategia metodologica

PROCESO DESARROLLADO

Redaccion A

Importancia de la planificacion para el proceso de
composicion.

v

Uso de la prosa lector

v

w

Diferenciacién entre el registro oral y el registro
escrito.

Inclusién de referentes explicitos en las clausulas.

Presencia de elementos cohesivos en las frases.

Uniformidad en los tiempos verbales.

N o o &

Ordenamiento  l6gico de las clausulas
gramaticales.

NN NS

Dominio de las reglas de acentuacion.

<\

Destrezas en el uso de los signos de puntuacion.

10.Construccién de frases simples en lugar de

compuestas.

11.Coherencia interna y externa en el escrito.

12.Uso moderado de la conjuncién “y”.

13.Empleo de un lenguaje culto.

14.Uso adecuado de la ortografia.

Fuente: Elaboracion de la investigadora

La Tabla 4 sintetiza los aciertos durante los talleres de escritura, de modo que es

posible aducir que gracias al seguimiento de los pasos del proceso de redaccion,
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el grupo juvenil concibe la escritura como un proceso en el cual someten su
produccion textual a la planificacion, practica, supervisién constante, en pro de la
mejora de las habilidades comunicativas en estudiantes de Tercer Ciclo de

Educacion General Basica.

Se considera que favorecié la estructura del Aula de Espafiol, donde se estudian
las diferentes tematicas; pues la organizacién y el escaso texto permiten al
usuario navegar de forma sencilla. Ademas, las actividades estan formuladas con
una coherencia interna y externa para facilitar la comprension. Un aspecto
determinante, para lo anterior, fue el hecho de tomar en cuenta el criterio de los
estudiantes en todo el proceso. Tal y como se indica en el diario de campo:
... Se encuentran emocionados al recibir las clases en el laboratorio de computo;
ademas, se muestran impresionados con el sitio web. Se evidencia una
aceptacion por los REA presentes.Con el video Situacién en la playa, los
educandos se divierten con la conversacion proyectada. Se encuentran muy

atentos a las actividades, de esta manera se facilita la comprension de los
contenidos. (Diario de campo)

En general al grupo estudiantii se le facilita manipular las herramientas
tecnolégicas descritas hasta el momento. El correo electréonico fue uno de los
mas accesibles, tal como se indica en el diario de campo.
La plataforma del correo es accesible porque es similar a la de Gmail, pues es un
servicio que brinda Google y ellos estan acostumbrados a utilizar esta plataforma
Se dificulta un poco que se concentren en la actividad del taller. Estan mas

interesado en buscar una foto para el perfil en el correo y por indagar mas sobre
la plataforma. (Diario de campo).

Pese a algunas desconcentraciones, el alumnado logra los objetivos que se
proponen para las diferentes semanas. Las herramientas tecnoldgicas sirvieron
de incentivo para recibir las clases de Espafol. El alumnado se mostré siempre
entusiasmado cada vez que se utilizé las computadoras, como se menciona en el

diario de campo.

Como lo indica el analisis, el estudiantado corrige a través de los diferentes
borradores aspectos propios de la coherencia en las redacciones. No obstante, la

estructura de los parrafos presenta inconsistencias en este aspecto. Pese a que
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el estudiantado sabe sobre las partes necesarias para construir una redaccion:
parrafo introductorio, desarrollo y conclusion, se le dificulta realizarlos siguiendo
este formato. Por tanto, se considera pertinente destinar mas tiempo para el

estudio de esta tematica.

El aprendizaje se construye con estrategias que relacionan el conocimiento
existente con el nuevo. A partir de las nociones del individuo se crean las
modernas ideas de manera sustancial. Este principio es considerado para lograr
un aprendizaje significativo, como lo indica Ausubel y se refleja en el diario de

campo.

La efectividad de lograr el conocimiento surge por la imitacion de conductas,
como se plantea en el marco tedrico; por esto, el estudiantado con ayuda de la
docente realizan las actividades para incorporar los conocimientos. La
metodologia gira en funcién de procurar la construccion, el pensamiento y la
relacion. Se mantiene una reciprocidad entre tres elementos fundamentales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje: docente, estudiante y material educativo.
Lo anterior, trata de promover un aprendizaje perdurable y con sentido de

interpretacion con el entorno de la cotidianeidad del aprendiz.

La docente cumple la funcion de guiar el proceso para construir el texto, como se
detalla en la estrategia metodoldgica y diario de campo. El grupo estudiantil es el
principal participante; el estudiantado evalua su escrito por medio de las tablas
de cotejo. Al realizar esta revision le permite recordar puntos estudiados, para
autocorregir el escrito; la docente investigadora ayuda a realizar esta labor, pero
no reforma directamente el texto, porque privaria al estudiante de percatarse de

los propios errores, como se indica en el diario de campo.

También, el intercambiar el trabajo permite que entre pares se corrijan y realicen
las observaciones pertinentes del trabajo. Esta actividad procura la relacién entre
iguales y por ende la cooperacion. Como lo explica Vargas y Gamboa (2008) el
término cooperacién es la responsabilidad por el sentir del otro y de él mismo

para lograr el conocimiento. La actividad de evaluacion indicada y la ubicacion
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5.5.8.

del estudiante en el desarrollo del taller, adyacente al comparfiero, propicia la
cooperacion en las actividades asignadas, como se detalla en el diario de campo

y la estrategia metodologica.

La relacion de los tres elementos: el proceso de escritura, el uso de las REAy el
aprendizaje cooperativo, proyecta el éxito en la estrategia metodologica. De
acuerdo con lo observado en el diario de campo, el grupo estudiantil tuvo un
acercamiento productivo entre escritura y las herramientas tecnolégicas, como se

demostro en el analisis.

Validacién de la estrategia metodolégica por parte del estudiantado

Para determinar el grado de aceptabilidad de la estrategia por parte del
estudiantado, se confecciona un instrumento de recolecciéon de datos (ver anexo

6). A continuacion, se muestran los resultados segun las categorias.

Tabla 5. Resultados encontrados en el instrumento de recoleccién de
informacion para validar la estrategia metodoldgica, por parte de los
estudiantes

Categorias Resultados
Si No

e Las clases desarrolladas en el sitio web fueron 100%
entretenidas.

e EI material presentado fue de ayuda para 100%
comprender los contenidos.

e Las instrucciones de cada sesion eran claras. 100%

e Considera que logré adquirir algin nuevo 100%
conocimiento.

e El| desarrollo la clase fue favorable para 100%
adquirir habilidades escritoras.

Fuente: Elaboracién de la investigadora

Evidentemente, en la Tabla 5 se muestra el nivel de aceptacion de la estrategia
metodoldgica, por parte de los estudiantes. Los alumnos justifican que les atrae

la informatica, por eso se entretienen trabajando en el laboratorio. Ademas, entre
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5.5.4.

algunas de las respuestas con respecto al tipo de material, sobresale el agrado
ante el hecho de que el material haya sido seleccionado por ellos mismos.
También, aseguran que las diferentes actividades fueron lo suficientemente
claras, por lo tanto, les permitieron desarrollar la habilidad escritora y sentirse

mas seguros cuando se transmite un mensaje empleando este codigo.

A la hora de trabajar en las paginas de Adecuacion textual, Coherencia,
Cohesion y Correccion gramatical, el grupo de estudiantes admiten sentirse a
gusto con la estructuraciéon. Se les facilita comprender las actividades a realizar.
La descarga de los REA e ingresar a la tabla de cotejo es una tarea que ejecutan
sin mayores contratiempos. Por tanto, se considera que tal organizacion

favorece positivamente en el resultado final de las redacciones.

Validacion de la estrategia metodolégica por parte de docentes de Espaiol

Para validar la estrategia metodoldgica, se aplicd un instrumento de recoleccién
de datos (anexo 5) a 10 docentes de Espariol. Las categorias a contemplar se

presentan en la siguiente tabla.

Tabla 6. Resultados encontrados en el instrumento de recoleccién de
informacion para validar la estrategia metodoldgica, por parte de los
docentes

Categorias Porcentajes
El estudiantado descubre, por medio de todos los recursos 100%
educativos abiertos, las herramientas para desarrollar
practicas escritoras asertivas.

El estudiantado comprende Ila importancia de la 100%
reelaboracion de los escritos, la realimentacion del docente
y el trabajo cooperativo de los educandos.

Las actividades planteadas claramente potencializan el 90%
desarrollo de la competencia escritora en el estudiantado.

Los recursos educativos abiertos permiten el complimiento 100%
de los objetivos planteados en cada sesion.

Esta propuesta puede ser replicable en su realidad 70%
educativa.

Se logra desarrollar la comprension de las tematicas: 100%

adecuacion textual, cohesién, coherencia y la correccion.
Fuente: Elaboracién de la investigadora
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Los resultados revelan la aceptacion de la estrategia metodoldgica, por parte de
los docentes. EI 100% indica que los REA permiten que el estudiantado
descubra, por medio de todos los recursos, las herramientas para desarrollar
practicas escritoras asertivas. Asi como, comprender la importancia de la
reelaboracion de los escritos, la realimentacion del docente y el trabajo
cooperativo de los educandos. En consecuencia, las actividades planteadas
claramente potencializan el desarrollo de la competencia escritora en el

estudiantado.

Ademas, un 70% de los docentes de Espafiol encuestado asevera que la
propuesta puede ser replicable en su contexto educativo debido a que los REA
favorecen la comprension de los contenidos. Unicamente, un 30% indica que se
le dificultaria la aplicacién por la limitante de recursos tecnoldgicos con los que

cuenta en la institucion donde laboran.

En general, la utilizacion de estrategias didacticas alternativas propicia la
erradicacion de ideas preconcebidas en los procesos de ensefianza, en este
caso, la nocion de validez atribuida unicamente a la version final de un escrito en

detrimento de la importancia de los borradores.

De este analisis se deduce que es importante realizar un cambio en la forma
como se ensefa y se aprende la expresion escrita; la revision exhaustiva de
innumerables textos solo por parte del profesor o profesora es desgastante y
practicamente imposible, ademas solo se enfatiza en un resultado cuyas
correcciones la mayoria de las veces ni siquiera son consideradas por el

estudiantado.

Si se realiza un cambio en la forma de ensenar la expresion escrita es probable
una nueva concepcion de esta, donde se valore como un proceso inherente de

todo ser humano por la necesidad de la comunicacion.
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5.5.5. Validacion del sitio web desde la perspectiva de los docentes de Espaiiol y
de los estudiantes
Para validar el sitio web, se aplicd un instrumento de recoleccién de datos (anexo
5y 6) a 10 docentes de Espariol y a 20 estudiantes. Las categorias a contemplar

se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 7. Resultados encontrados en el instrumento de recoleccién de
informacion para validar el sitio web, por parte de los docentes y
estudiantes.

Categorias Estudiantes Docentes

El sitio web tiene un propésito y un tema 100% 100%
claros y bien planteados y son
consistentes en todo el sitio.

Los enlaces para la navegacion estan 100% 100%
claramente  etiqguetados, colocados
consistentemente, permiten al lector
moverse facilmente de una péagina a
otras paginas relacionadas (hacia
delante y atras), y llevan al lector donde
él o ella esperan ir. El usuario no se
pierde.

Las paginas tienen un atractivo y una 100% 100%
presentacion util. Todos los elementos
importantes son faciles de localizar

Los colores de fondo, el tipo de letra y 100% 100%
los enlaces visitados y no visitados
forman una mezcla de colores
agradables y no restan valor al
contenido y son consistentes en todas
las paginas.

Los tipos de letra son consistentes, 100% 100%
faciles de leer y de tamafio variados
apropiados para los titulos y el texto. El
uso de diferentes tipos de letras (cursiva,
negrita, subrayado) mejora la lectura

El fondo es atractivo, consistente a 100% 100%
través de las péaginas, atafie al tema o
proposito del sitio y no afecta la
legibilidad

No hay errores de ortografia, puntuacion No aplica 100%
o0 gramatica en el borrador final del sitio

web
Fuente: Elaboracion de la investigadora
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Como se muestra en la tabla en cuanto a la aceptacion del sitio web Aula de
Espafiol, un 100% de ambas poblaciones afirma que el sitio web tiene un
proposito, un tema claro, bien planteado y consistencia en todo el sitio. Ademas,
los enlaces para la navegacion estan claramente etiquetados, colocados
consistentemente, permiten al lector moverse facilmente de una pagina a otra
relacionada (hacia delante y atras), y llevan al lector donde él esperan ir. El
usuario no se pierde. Las paginas tienen un atractivo y una presentacion util.

Todos los elementos importantes son faciles de localizar.

Los colores de fondo, el tipo de letra, los enlaces visitados y no visitados forman
una mezcla de colores agradables, no restan valor al contenido y son

consistentes en todas las paginas.

Los tipos de letra son consistentes, faciles de leer y de tamafos variados
apropiados para los titulos y el texto. El uso de diferentes tipos de letras (cursiva,
negrita, subrayado) mejoran la lectura. El fondo es atractivo, consistente a través

de las paginas, atane al tema o propésito del sitio y no afecta la legibilidad.

Los educandos indican que se sintieron motivados al trabajar en la plataforma y
utilizando la tecnologia, segun ellos, porque les gusta la informatica. Como se
menciona en el marco tedrico, los recursos tecnologicos en los procesos
educativos son elementos que favorecen el acceso a la informacién; permiten el
autoaprendizaje porque propician la interaccion con la informaciéon; ademas, al
no ser de uso comun, motivan al estudiante a procesar y apropiarse de los

nuevos conocimientos.

En este punto coinciden los docentes encuestados, quienes indican como un
aspecto favorable los elementos auténomos que funcionan como links, mas que
con la lectura en prosa, como lo presentan las propuestas innovadoras de
escritura analizadas. El sitio propone la interaccién con diferentes recursos, por

lo tanto, se vuelve mas interactivo el desarrollo de actividades.
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5.6.

Capacitacion necesaria para el uso de la metodologia

La capacitacion se realiza en una reunién de profesores, con una duracion de 80
minutos (2 lecciones) con el fin de motivarlos a la realizacion de propuestas
similares en sus especialidades. El total de participantes es de 15 docentes,
todos del COT Barbacoas: una es docente de Espariol y los otros de las demas

asignaturas basicas,

La sesion se imparte en el aula de computo. La actividad se cataloga como un
consejo extraordinario, avalado por la Direccion. La docente investigadora dirige

la reunidn, dividida en los siguientes segmentos:

1. Introduccion:
e Breve informacion sobre la estrategia metodoldgica.
e Induccion a los REA.
e Conocimiento del sitio web Aula de Espafiol.
2. Desarrollo
e Asignacién de actividades para que conozcan e indaguen en el
sitio.
e Se les ensefia a licenciar materiales de los que utilizan
cotidianamente en las clases.
¢ Ademas, se les explica brevemente como podria realizarse un

sitio web similar.

3. Conclusion
e Se les muestra los resultados obtenidos en el taller de escritura

con el fin de motivarlos a realizar actividades similares.

Los participantes se encuentran motivados e inspirados con la estrategia. Todos
indican que estan interesados en realizar metodologias similares; por lo tanto, la
Direccién otorga un permiso especial para que los docentes interesados se

reunan una vez a la semana a trabajar en el proyecto.
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Capitulo VI: Conclusiones y
recomendaciones
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6.1. Conclusiones

El objetivo principal de esta investigacion consiste en el disefio de una estrategia
metodoldgica para desarrollar las habilidades de escritura de forma cooperativa
utilizando recursos educativos abiertos en los estudiantes de tercer ciclo del
Colegio de Orientacidon Tecnoldgica de Barbacoas. Con este fin, se crea un sitio
web para organizar los talleres de escritura y, para lograrlo, se proponen los
siguientes objetivos especificos que son el resultado del presente proyecto de

investigacion.

El primer objetivo especifico planteado es el de analizar dos propuestas de
expresion escrita en linea dirigidas a adolescentes, que aborden el tema de la
composicién escritora. Es asi como, se estudian los recursos y estrategias
propuestas en Palabras azules y el Alquimista de palabras. Ambas se

caracterizan por la proyeccion innovadora de la escritura.

Los sitios presentan tecnologias que permiten la uniéon entre diferentes culturas.
Las paginas mencionadas favorecen el acceso a la informacién, sin importar las
distancias. Ademas, poseen una estructura hipertextual, para potencializa los

recursos de red.

Las propuestas en linea presentan técnicas didacticas para ayudar al docente o
estudiante a desarrollar la competencia escritora. Para el sitio web elaborado en
el proyecto, se consideran las caracteristicas positivas encontradas en estas
paginas. Por lo tanto, se plantean actividades con base en las herramientas que

permite la web 2.0.

El segundo objetivo especifico es diagnosticar las preferencias, intereses y
expectativas de los estudiantes en cuanto a los recursos multimedia en linea.
Esto se logra en la primera semana del taller y en las clases regulares de
Espanfiol, cuando se asigna al estudiantado la busqueda de REA.

Es asi como se determina que a los estudiantes les gustan los documentos con
escaso texto, con vocablos de uso cotidiano, contextualizados a la realidad
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costarricense; los videos que sean comicos. Por tanto, se piensan en estas

caracteristicas para estructurar el taller.

Los contenidos presentes en la estrategia metodologica se eligen con el objetivo
de determinar los recursos y actividades de aprendizaje que fortalezcan el
proceso de escritura de forma cooperativa en los estudiantes; estos se escogen
con base en los planteamientos de Cassany, Desinano, Prado, entre otros. De
acuerdo con lo indicado por dichos teoricos, se organiza el taller basado en los
elementos fundamentales de la produccidén escrita: prosa lector, coherencia,

cohesion y correccion gramatical.

Los anteriores aspectos se estudian relacionandolos con la construccion de los
parrafos, ademas se alternan con la autorevision y coevaluaciéon de los textos por
medio de tablas de cotejo, lo cual implica la reelaboracion de los borradores de
los escritos. Durante este proceso, se propicia un espacio de interaccion entre
las personas participantes donde se fomentan valores como el respeto,
tolerancia y responsabilidad para desarrollar las actividades que se impulsan por
medio del aprendizaje cooperativo y la aceptacion de criticas constructivas para

reelaborar la composicion escrita del estudiantado.

Para lograr lo anterior, se identifican los recursos educativos abiertos que
fortalezcan el proceso de escritura de forma cooperativa en los estudiantes. Esta
actividad se complica porque en la web existen pocos sitios con licencias
Creative Commons, sobre expresion escrita; no obstante, se muestran recursos

en la red que indican ser de libre distribucion, pero carecen de licenciamientos.

El sitio CEDEC es el unico que cumple con las especificaciones CC. Por tanto,
es el que mas aporta materiales para el proceso. Sin embargo, estos son
insuficientes para desarrollar toda la estrategia metodolégica; en consecuencia,
se opta por licenciar materiales de docentes de Espafol con titulacion minima de
licenciatura y egresados de la Universidad Nacional o de la Universidad de Costa

Rica.
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Al contar con los REA, el grupo de estudiantes del proyecto, por medio de
votaciones, indican cuales son los mas llamativos segun el criterio de ellos. Sin
embargo, antes fueron validados por la investigadora. Se dividen por tematicas
porque es necesario considerar al menos un recurso por cada una de las

actividades del taller.

Los recursos educativos abiertos permiten desarrollar la competencia escritora
del alumnado colaborador porque estos recursos constituyen medios que se
ajustan a las necesidades e intereses de las personas nativas digitales. Debido a
la inclusion de estas, el grupo adolescente accede con mayor favoritismo a
actividades tales como la correccion, esta se propone realizarla en forma digital y

no siguiendo el procedimiento tradicional con elementos analdgicos.

Uno de los beneficios de utilizar los REA es que permiten la libre y legal
divulgaciéon. Por eso, la importancia de la creacién y publicacion de estos
recursos; ademas, el hacerlo de forma cooperativa permite que se enriquezca
mas la produccion y se genere una consciencia sobre la produccion intelectual

desde un perspectiva mas responsable y solidaria.

Tras atender las observaciones de compafieros de clase, asi como de la
profesora, todo en un proceso cooperativo de correccion, el estudiantado mejora
sus producciones y comprende que un texto se debe pulir hasta que cumpla su
fin comunicativo. De este modo, se pasa de textos confeccionados por escritores
incompetentes a otros mejorados en una segunda oportunidad. Se evidencia un
paso hacia lo que Cassany (2006) llama “escritores competentes”: “individuos
que utilizan una serie de estrategias o habilidades cognitivas para escribir”
(Cassany, 2006, s.p).

En cuanto al objetivo de disefiar un prototipo de un sitio web que documente y
estructure la estrategia metodoldgica, se elabora el sitio Aula de Espafol. La
plataforma se disefia en Wordpress y se estructura de acuerdo con los gustos del
estudiantado. Ademas, se presentan las sesiones y los REA de forma

estructurada, con el fin de que sean aplicables en cualquier realidad educativa.
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El sitio cuenta con una seccion de inicio, una seccién de fuentes confiables para
ser consultadas, un apartado para contactar y otra para referenciar quiénes son
los propietarios de la pagina; sin embargo, el principal apartado es el de
expresion escrita. En este, se estructura cada tematica con los objetivos, el papel
del docente y el estudiante, las actividades de aprendizaje, recursos educativos
abiertos, producto esperado y evaluacion; al final de cada semana, se presenta
una tabla de cotejo. Todo organizado de tal manera que pueda ser replicable la

estrategia metodoldgica.

Por ultimo, se valida la estrategia metodologica y el sitio web que la documenta,
desde la perspectiva de docentes y estudiantes. Los resultados obtenidos para
ambos productos son altamente satisfactorios. Se considera que un factor
influyente fue el estudio previo de la propuesta de escritura en linea y la ayuda

del estudiantado participante.

6.2. Recomendaciones

Las siguientes son una serie de recomendaciones que la investigadora sugiere,
esto con base en el desarrollo de la investigacion, y las conclusiones antes
citadas.

e Para las instancias académicas es necesario que fomenten la incorporacion
de los licenciamientos CC cuando se desea compartir un material. Se
recomienda que el profesorado sepa enfrentarse a una clase mediada con
REA, para preparar personas tales como las que demanda la sociedad del
conocimiento.

e Los docentes deben tomar en cuenta que los estudiantes, con una adecuada
mediacién, son los principales aliados en el desarrollo de una estrategia
metodoldgica. Ellos pueden aportar segun sus gustos y deseos de
conocimiento; por lo tanto, facilitan el éxito e implementacion de las
actividades.

e Para las instancias del MEP es fundamental promover la apertura de los

laboratorios de Informatica en las instituciones educativas para las diferentes
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areas del curriculum; ya que las exigencias de la educacién del ser humano
del siglo XXI lo ameritan. La institucion que obstaculice la incorporacion de la
tecnologia en las diferentes asignaturas queda rezagada en el contexto
globalizado y constituye un caso de analfabetizacion digital.

Se aconseja a los docentes el desarrollo de procedimientos creativos en las
actividades didacticas, que propicien el interés por parte del grupo estudiantil
para el fomento de las habilidades comunicativas, entre ellas las destrezas
escritoras.

Los docentes de Espanol deben recordar que el objetivo principal de la
expresion escrita requiere de su estudio como un proceso, la ensefianza de
esta competencia debe ser continua durante la totalidad del curso lectivo, lo
ideal corresponde a su vinculo con las diferentes areas incluidas en el
programa de estudios de Espariol.

La clase de Esparfol precisa de espacios para la reelaboracién de las
producciones textuales por medio de la utilizacion de REA, donde se asigne
valor a los borradores y no solo a un producto final; sin embargo para el lll
ciclo de Educaciéon General Basica se cuentan con cinco lecciones de 40
minutos por semana, lapso insuficiente para construir un texto por etapas.

Los docentes de Espariol deben contemplar que los procesos de ensefianza y
aprendizaje exigen la contextualizacion con la realidad del sujeto participante,
para que los contenidos del plan de estudios se adecuen como una actividad
funcional en beneficio del desarrollo integral del ser humano.

La incorporacion de talleres favorece el intercambio del conocimiento entre
las personas participantes, de modo que se incentivan valores propios del
aprendizaje cooperativo tales como la tolerancia, responsabilidad en los
trabajos encomendados y el respeto ante los criterios del otro.

La coevaluacion requiere implementarse en el aula porque, en primer lugar,
permite la emision y recepcion de criticas constructivas en pro de la mejora
propia y la de los demas; en segundo lugar, faculta al estudiantado para

capacitarse como revisor de textos y le resta este arduo y muchas veces inutil
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trabajo al cuerpo docente de Espafiol. Quien corrige no seria el profesor sino
el estudiante, asi que la tarea de corregir textos puede valorizarse, mas aun si
se mezcla con actividades ludicas tal como competencias, entre otros, de
modo que el alumnado repase lo aprendido y revise las producciones en
forma practica y entretenida.

Seria enriquecedor pensar en los estudiantes como creadores de un banco
de recursos disponibles que se puedan licenciar. De esta menara, se podrian
aprovechar los trabajos extraclase, el trabajo cotidiano y demas actividades
de evaluacién; ademas, se generaria un valor agregado a las diferentes
actividades que el estudiante realiza en su cotidianidad académica.

El MEP necesita realizar ajustes a la tabla de evaluacion de las pruebas
nacionales de redaccion y ortografia, esto porque muchas veces se da
prioridad a rubros de estética tales como el aseo, no dejar espacios en
blanco, entre otros; mientras que se deja de lado aspectos mas
fundamentales tales como la escritura en prosa de lector y la coherencia
textual. Ademas, dado el auge de la tecnologia en el contexto mundial, es
valido implementar parte de esta prueba utilizando medios informaticos, esto
porque deben ser aprovechadas las facilidades que otorga la tecnologia y
centrarse mas en el contenido del mensaje elaborado.

La democratizacién de los medios es una urgencia para lograr la igualdad de
oportunidades en la ciudadania costarricense. La restriccion de fuentes
informativas constituye una brecha para acceder al conocimiento.

Se recomienda para futuros proyectos de la MATIE, la asignacion de un unico
encargado de revisar el proyecto desde sus inicios; de esta manera, existiria
un mayor avance en las diferentes etapas que se asignan desde el comienzo

de la maestria.
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Capitulo VII: Analisis retrospectivo
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El presente proyecto se gesta en el tercer trimestre del 2013, por influencia del
curso Uso didactico del Internet, impartido por la Master Sury Valerio Rodriguez.
Es en este momento, que se inicia la indagacion sobre los REA y es ahi donde
surge la idea de relacionarlo con la expresion escrita; ya que se evidencia como

una de las principales problematicas del estudiantado costarricense.

La idea es planteada a la coordinadora de la MATIE. En este punto, se orienta y
definen los posibles objetivos a seguir para desarrollar el estudio. Por tanto, se
redacta un anteproyecto que es presentado ante un tribunal en el segundo
trimestre del 2014.

Con las observaciones del tribunal, se inicia el desarrollo del trabajo en el tercer
trimestre del 2014. Aunque en los anteriores trimestres se habia avanzado en la
problematica, el marco tedrico y el marco metodologico, estos se debieron
reestructurar. Hizo falta un seguimiento por parte de un especialista, que ayudara

con su oOptica a criticar el rumbo de la investigacion.

Es hasta en el curso Proyecto Final de Graduacién, impartido por la Doctora
Mayela Coto Chotto, que se realiza un seguimiento sobre el desarrollo de la
investigacion. Por tanto, en el tercer trimestre del 2014 se inicia la
reestructuracion desde los objetivos. El proceso es dificil, pues en escaso tiempo

se debia avanzar en los diferentes apartados de la investigacion.

Los capitulos mas densos fueron el de los Resultados y logros obtenidos y el de
la Solucion al problema. Estos implican mucho analisis de resultados, la
aplicacion de la estrategia metodolégica y analisis de los cuestionarios
elaborados para docentes y estudiantes. Ademas, de la reelaboracion de las

tematicas para mejorar la comprensién de los resultados.

Posteriormente, con la informacién recabada, se realizd la primera defensa del
proyecto. En esta se presentan los principales hallazgos de la investigacion, la
primera version del prototipo del sitio web y se plantea la solucion al problema
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detectado. Se procede a seguir las recomendaciones de la docente tutora y de

los companieros de la MATIE.

En la elaboracién del producto final se utilizaron todos los aportes encontrados
en el proceso investigativo. Fue un proyecto que requiri6 de gran dedicacion,
porque se disponia de poco tiempo para cumplir con el cronograma establecido.
Ademas, de las complicaciones de cumplir con las obligaciones laborales y del

otro curso del plan de estudios.

Finalmente, se logra el proyecto, queda la satisfaccion del cumplimiento de los
objetivos. En realidad, se logra el aprendizaje constructivista y significativo para
comprender que la competencia escritora es un proceso. Los estudiantes y
docentes involucrados aseguran sentirse motivados e interesados con los REA
propuestos. Ademas, se proponen acciones de seguimiento, en relacion con el

uso de la estrategia metodoldgica en proyectos futuros.
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Anexo 1. Diario de campo

Diario de campo

Semana
1:
Introducci

on al taller

OBJETIVOS

1. Conocer la estructura
del proyecto.

2. Determinar posibles
dudas sobre la
estructura del proyecto.
3. Elaborar las
busquedas sobre los

recursos educativos.

OBSERVACIONES

1. Los educandos se encuentran
motivados.

2. Con facilidad logran ingresar al sitio de
escritura.

3. Sin embargo, varias veces se les debe
explicar cual es la tematica que se
desarrolla.

4. Cuando descubren las formas de como
realizar las busquedas se encuentran
mas interesados.

5. Los sitios que la docente les
recomienda no les llama la atencion.

6. Muestran mas interés por los sitio con
informacion en idioma espafiol.

7. Se llega a la conclusibn de que en
realidad existen escasos sitios que
cumplan con las licencias Creative
commons y que sean del agrado del
estudiantado.

8. Les llaman la atencién algunos REA de
CEDEC [http://cedec.ite.educacion.es].
Estos son escogidos para adecuarlos al
sitio del Aula de Espafiol.

9. Se llega a la conclusion, después de
verlos interactuar con la materia, de la

necesidad de buscar los REA entre

12Q
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colegas porque los gustos del
estudiantado es muy particular: el
vocabulario no puede ser elevado; y se
debe contextualizar el material de
acuerdo con la realidad del

estudiantado.

Semana 2

Definir el
concepto de
adecuacion
textual.
Identificar el
empleo
asertivo de la
adecuacion
textual.
Construir
textos
empleando la
adecuacion

textual.

El grupo de estudiantes se encuentran
emocionados al recibir las clases en el
laboratorio de computo; ademas, se
muestran impresionados con el sitio
web. Se evidencia una aceptacion por
los REA presentes.

Con el video Situacion en la playa, los
educandos se divierten con la
conversacion proyectada. Se
encuentran muy atentos a las
actividades, de esta manera se facilita
la comprensién de los contenidos.

Los educandos comentan sobre las
diferencias entre el cédigo oral y codigo
hechos

escrito.  Ejemplifican  con
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cotidianos.

Para decidirse sobre la tematica de la
redaccion consultan con sus
comparfieros y se ayudan a definir los
temas.

Cuando realizan la revision del escrito
por medio de las actividades de cierre,

se percatan los errores.

Semana 3

o Caracteriz
ar el concepto de
coherencia
textual.

. Distinguir
el empleo
acertado de la
coherencia
textual.

o Construir
textos empleando
la coherencia

textual.

Se trabaja en el aula con el
laboratorio portatil.

Los educando ya tienen una idea de
lo que es la coherencia, por las
busquedas que ya habian realizado.
Se encuentran motivados y
receptivos a las actividades.

Se sorprenden por el tamano de los
parrafos que se muestra en la
imagen.

Descubren por medio de las
investigaciones cual es la estructura
del parrafo.

Se aclaran las ideas de las partes del
parrafo por medio del conversatorio.
Al asignar colores a las partes del
parrafo les ayuda a determinar si esta

adecuadamente estructurado.
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La actividad de los colores les facilita
la identificacion de ideas coherentes.
El revisar el texto con la tabla de

cotejo siempre propicia correcciones.

10.Al comparar la tabla con el texto

recuerdas aspectos puntuales para

mejorar la redaccion.

Semana 4

o Explicar el
empleo
adecuado de la
cohesion textual.
° Determinar
el empleo
adecuado de la
cohesion textual.
o Elaborar
un escrito
empleando
adecuadamente

la cohesion.

A esta sesion, se presentaron menos
de la mitad del grupo porque se
confundieron con el horario debido a
que es la semana de evaluacion.

En esta ocasion, se les comenta al
estudiantado que poseen un correo
institucional.

Los estudiantes se  muestran
emocionados.

La plataforma del correo es accesible
porque es similar a la plataforma de
Gmail, pues es un servicio que brinda
Google y ellos estan acostumbrados

a utilizar esta plataforma.

Se dificulta un poco que se
concentren en la actividad del taller.
Estdan mas interesado en buscar una
foto para el perfil en el correo y por
indagar mas sobre la plataforma.

Se selecciona algunas partes de la

presentacion de los signos de
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puntuacion, para ahorrar tiempo.

7. De igual manera, no se completa
toda la actividad de riqueza l|éxica,
solo la que se considera necesaria. El

resto se les asigna de tarea.

8. La lista de conectores es uno de los

REA que mas consultan y aporta en
el texto.

9. Algunos de los estudiantes se les
dificulté la construccion del parrafo
conclusivo, mientras otros los
terminan mas rapido.

10.El estudiante que termina sin que la
docente le solicita, ayuda al
companero.

11.Definitivamente, la forma en que
estdn acomodados en el aula, de
forma lineal, con compaferos a la
derecha y la izquierda, les facilita
para cooperar con el comparfiero.

12.Solo algunos estudiantes pudieron
exponer las redacciones por razones
de tiempo.

13.lgual a las anteriores sesiones, la
tabla de cotejo fue una aliada para

realizar una adecuada revision.

Semana 5

o Definir el
concepto de

correccion

1. Los estudiantes se sienten
identificados con los errores que

menciona la docente.
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gramatical

e Identificar
el empleo
adecuado de
la correccién
gramatical.

e Aplicar en
el texto
escrito la
correccién

gramatical.

2. Se tuvo que abarcar el estudio del

uso del “por qué y porque”.

Expresan libremente cuales fueron
los errores que cometieron y lo hacen
de manera jocosa.

Realizan adecuadamente los
ejercicios sobre acentuacién. Se
apoyan en el diccionario de la Real
Academia Espanfol, para consultar
dudas. link que apareces en el sitio
web.

Comparten las redacciones por
medio de Google drive, para realizar

las correcciones a sus companeros.

Los estudiantes de forma libre
deciden compartirse las redacciones
a todos, aunque no todos hagan
correcciones.

Esta es una de las dinamicas que
mas disfrutan.

Se encuentran realmente
sorprendidos de la funcién de Google
Drive e inmediatamente descubren
otras funciones de la herramienta que

desconocian.

La coevaluacion fue productiva,
aportan significativamente en el

escrito del compainero.
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Anexo 2. Tablas de cotejo

Tabla de cotejo # 1

Instruccion

Antes de enviar al correo la version final de los escritos elaborados,
recuerde realizar una revision previa con base en la pregunta
planteada. Marque sélo una opcion.

Los puntos por evaluar se aumentan conforme vayan avanzando las
semanas.

Escriba su nombre:

1. En el texto presentado en la diapositiva ¢ determiné las diferencias
entre el cédigo oral y cédigo escrito? Marque s6lo UNA opcion. *

Si, el texto carece de lenguaje coloquial y es comprensible para
una audiencia.

Se vacila entre la prosa escritor-prosa lector y existe presencia
de coloquialismos.

El texto esta en prosa escritor. Carece de revision y es de dificil
comprension para un lector.
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Tabla de cotejo # 2

Coherencia: ¢ El parrafo presenta so6lo una idea central? * Si su

opcién es "si", anote la idea principal. Si su respuesta es "no",
comente si: a) el texto tiene mas de una idea principal. b) No se
comprende cual es la idea principal pues hay incoherencia en

todo el texto. ¢) Otra situacién que ud. perciba. :

El nuevo parrafo presenta los siguientes elementos del aspecto
COHERENCIA: * IMPORTANTE: En esta pregunta se le permite
marcar mas de una opcion.

Titulo.

La idea introductoria fue marcada con fuente de color
rojo.

I .
Dos ideas de desarrollo marcadas con fuente azul.

Enviar
Una idea de cierre marcada con fuente verde.

Se eliminé la informacion irrelevante.
Las oraciones son cortas y de comprension sencilla.

No hay errores ortograficos.
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Tabla de cotejo # 3

El nuevo parrafo presenta los siguientes elementos del aspecto
COHESION: * IMPORTANTE: En esta pregunta se le permite marcar
mas de una opcion.

: Empleo de frases o palabras de enlace.

Hay relacién entre la idea introductoria y la de conclusion.

[ . . . .
Uso de léxico variado, no se repiten palabras ni frases.

r , . , .
Hay una idea central y varias secundarias. Todas estan

Enviar
unidas por PUNTO Y SEGUIDO.J

Tabla de cotejo # 4

¢,Cuales son mis debilidades en el momento de redactar: la falta de
ideas, falta de vocabulario, el uso de las reglas ortograficas, la
coherencia u otras?

[
i o
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Aspectos de forma, puntuacion y acentuacion: El nuevo parrafo
presenta los siguientes elementos. * IMPORTANTE: En esta
pregunta se le permite marcar mas de una opcion.

Reconozco el acento en las palabras agudas, graves y
esdrujulas.

Distingo las palabras con tilde diacritica, no tildo los
monosilabos como fui, fue, fe y comprendo la diferencia entre tu-
tu, mas-mas y si-si.

I_

Reduje el uso de la conjuncion “y”, en su lugar incluyo signos
de puntuacion como enlace.

» .
No separo el verbo de sus complementos mediante la coma.

r . . .
Las frases del parrafo son simples y evito las formas

compuestas.

Evito iniciar mi escrito con los adverbios terminados en —mente
y los empled maximo una vez por parrafo.

r . . , , .
Cada parrafo contiene una idea central y varias secundarias.

Enviar

Todas estan unidas por PUNTO Y SEGUIDO.
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Anexo 3. Estrategia metodoldgica

Semana 1: Introduccion al taller ®Duracion: 1 horay 20

minutos (tres lecciones).
1. Objetivos:

e Conocer la estructura del proyecto.
e Determinar posibles dudas sobre la estructura del proyecto.

e Elaborar las busquedas sobre los recursos educativos.

2. Rol del docente:

3. Rol del estudiante:

4. Actividades de aprendizaje.
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5. Recursos educativos abiertos
Los sitios que indagan los estudiantes y que se presentan en el anexol

titulado semana 1 del diario de campo.

6. Productos esperados
Identificacion de los posibles recursos educativos abiertos que guiaran la

estrategia metodoldgica.

7. Evaluacion

Todos los educando participan y respetan los criterios del compairiero.

1. Objetivos:
¢ Definir el concepto de adecuacioén textual.
¢ Identificar el empleo asertivo de la adecuacion textual.
e Construir textos empleando la adecuacion textual.
2. Rol del docente:
Proporciona material didactico y audiovisual potencialmente significativo.

Ayuda al estudiante a adquirir la capacidad para recibir apoyo de sus pares.

3. Rol del estudiante:
Destreza para trabajar de forma cooperativa. Responsabilidad en las

acciones individuales y grupales.

4. Actividades de aprendizaje.
e Actividad inicial
e Se observa el video Situacién en la playa, con el fin de que el
estudiantado determine los elementos propios del lenguaje
oral ilustrados en el multimedio, para evitar utilizarlos en el

texto formal que elaborara.
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5. Recursos educativos abiertos

e Situacion en la playa
e El hecho comunicativo
e Caracteristicas del cddigo oral y escrito
e Aspectos a recordar de los codigos
6. Productos esperados
La construccion de un parrafo que tome en cuenta al lector meta. Evidencia

la adecuacion del escrito de acuerdo con la funcién comunicativa.

7. Evaluacién

Construye un parrafo empleando la adecuacién textual.
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1. Objetivos:

. Caracterizar el concepto de coherencia textual.

. Distinguir el empleo acertado de la coherencia textual.
o Construir textos empleando la coherencia textual.

2. Rol del docente:

3. Rol del estudiante:
4. Actividades de aprendizaje.
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Realiza la misma asignacion de colores con los dos parrafos de desarrollo,
que deben elaborar en esta semana.
De esta manera, el estudiante sabra si el parrafo carece de una idea
porque le faltaria un color en el parrafo.

e Actividad conclusiva
Se observa la imagen titulada E/ ciclo de la vida. Se comenta la coherencia
en la estructura de la imagen y se analiza metaféricamente.
Revisa el escrito tomando en cuenta la tabla de cotejo 2.
Envia los parrafos de desarrollo y la introduccion corregida al correo de la

docente investigadora.

5. Recursos educativos abiertos
e La coherencia
e Tipos de parrafos
e Imagen titulada El ciclo de la vida.
6. Productos esperados
La construccion de dos parrafos de desarrollo y la correccién de la
introduccién. Los escritos deben ser competentes y contemplar los

estudiado en los contenidos de la adecuacion textual y la coherencia.
7. Evaluacion

Construye parrafos donde emplea la adecuacion textual y la coherencia

textual.
Semana 4: La cohesién ®Duracion: 1 horay 20
minutos (tres lecciones).

1. Objetivos:

o Explicar el empleo adecuado de la cohesion textual.

o Determinar el empleo adecuado de la cohesion textual.

o Elaborar un escrito empleando adecuadamente la cohesion.

2. Rol del docente:

Guia al estudiante en la construccion del conocimiento. Propicia la
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3. Rol del estudiante:

4. Actividades de aprendizaje.




5. Recursos educativos abiertos
e Los signos de puntuacion
¢ Riqueza léxica.
e Los conectores.
e La cohesion.
6. Productos esperados
La construccion de redacciones que sean competentes en cuanto a la
adecuacion textual, la coherencia y la cohesion.

7. Evaluacion
Construye una redaccion y emplea asertivamente la adecuacion textual, la
coherencia y la cohesion textual.

Semana 5: Correccién gramatical @Duracioén: 1 hora y 20 minutos
(tres lecciones).

1. Objetivos:

e Definir el concepto de correccién gramatical
¢ Identificar el empleo adecuado de la correccidon gramatical.

e Aplicar en el texto escrito la correccion gramatical.

2. Rol del docente:

3. Rol del estudiante:
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4. Actividades de aprendizaje.

5. Recursos educativos abiertos

e Acento diacritico
e Acentuacion.
6. Productos esperados
La construccion de redacciones que sean competentes en cuanto a la

adecuacion textual, la coherencia, la cohesion y con correccion gramatical.

7. Evaluacion
Construye una redaccion y emplea asertivamente la adecuacion textual, la

coherencia, la cohesion textual y la correccion gramatical.
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Anexo 4.Rubrica sobre elementos basicos de usabilidad y accesibilidad

Categoria 4 Excelente 3 Muy bueno 2Bueno 1 Deficiente
La El sitio web El sitio web tiene | El propdsito | El sitio web
informacion |tiene un un propodsito y un |y el tema carece de
es concise | proposito y un |tema claros, del sitio propédsito y de
tema clarosy |pero tiene uno o |web son de |tema.
bien dos elementos alguna
planteados y que no parecen |forma
son estar confusos o
consistentes en | relacionados. imprecisos.
todo el sitio.
La Se siguen Se siguen Se siguen |La
informacion | pautas de uso |pautas de uso de | pautas de |informacion
es objetiva |dela la informacion uso de la reproducida
informacion justas con citas |informacién |no esta
justas con citas |claras, precisas |justas con |documentada
claras, precisas |y faciles de citas claras, | apropiadamen
y faciles de localizar para precisasy |teoel
localizar para | casi todo el faciles de | material fue
todo el material | material que fue |localizar reproducido
que fue reproducido. No |para la sin permiso de
reproducido. se incluye mayoria del | los sitios en la
No se incluye |material de material red que lo
material de aquellos sitios en | que fue requerian.
aquellos sitios |la red que reproducido
en la red que estipulan que se |. No se
estipulan que | debe obtener incluye
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se debe permiso para material de
obtener usarlos a menos |aquellos
permiso para que este se haya |sitios en la
usarlos a ya obtenido. red que
menos que estipulan
este se haya ya que se
obtenido. debe
obtener
permiso
para
usarlos a
menos que
estese
haya ya
obtenido.

Sonidos La musica, los |La musica, los La musica, |La musica, los
fragmentos de |fragmentos de los fragmentos de
audio y/o audio y/o sonido |fragmentos |audio y/o
sonido fueron |son usados soélo |de audio sonido son,
editados doénde estos y/o sonidos |segun parece,
cuidadosament | atafien al fueron usados sin
e y son usados |entendimiento cuidadosa |orden o en
solo donde del lector, del mente general restan
estos atafien al | contenido o para |editados y |valor al sitio
entendimiento | hacer al sitio usados, en total.
del lector, del | mas accesiblea |pero1o0 2

contenido o
para hacer al
sitio mas

accesible a

personas con
discapacidad

visual.

restan valor
al sitio en

total.
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personas con

discapacidad

visual.
Accesible Todas las Todas las La mayoria |La necesidad
para las imagenes, imagenes de las de los
personas (especialmente |usadas, parala |imagenes |usuarios de
con aquellas que navegacion usadas Internet que
discapacidad | son usadas tienen una para la son
para la etiqueta ALT que | navegacion |discapacitado
navegacion) describe la tienen una |s visuales es
tienen una imagen y donde |etiqueta ignorada.
etiqueta ALT esta enlaza para |ALT que
que describe la | que las personas | describe la
imagen y su que son imagen y
enlace para discapacitadas |donde esta
que las visuales puedan |enlaza para
personas que |usar bien el sitio. |que las
son personas
discapacitadas gue son
visuales discapacita
puedan usar das
bien el sitio. visuales
puedan
usar bien el
sitio.
Informacién |Cada pagina Casi todas las La mayoria | Varias
de Contacto |del sitio paginas del sitio |(75-80%) paginas del
contiene una contienen una de las sitio contienen
declaracion de |declaracion de paginas del |la declaracion
autoria, autora, nombre |sitio de autoria,
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nombredela |delaescuelay |contienen |nombre dela
escuela y fecha |fecha de una escuela y/o
de publicacién/fech |declaracion |fecha de
publicacién/fec |a de la ultima de autoria, |publicacién/fe
ha de la ultima |actualizacion. nombre de |chade la
ctualizacion. la escuela y | ultima
fecha de actualizacion.
publicacién/
fecha de la
ultima
actualizacio
n.
Se optimiza |Este sitio web | Este sitio web ha | Este sitio Este sitio web
el disefio de |ha sido sido probadoy |web ha no ha sido
la pagina probado y funciona en sido probado o es
para funciona en versiones probadoy |mostrada
cualquier ambas relativamente funciona en | correctamente
navegador. |plataformas: actualizadas de |ambas solo en un
\"Macs\" y \"Navigator\" y plataformas | navegador.
\"PCs\"y en \"Explorer\". :\"Macs\" y
versiones \"PCs\",
relativamente pero es
actualizadas de solo
\"Navigator\" y mostrada
\"Explorer\". correctame
nte por un
navegador.
Navegacion |Los enlaces Los enlaces para | Los Algunos
para la la navegacion enlaces de |enlaces no
navegacion estan claramente | navegacioén |llevan al lector
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estan etiquetados, llevan al a los sitios
claramente permiten al lector | lector descritos. El
etiquetados, moverse donde él o |usuario se
colocados facilmente de ella siente
consistentemen | una pagina a esperan ir, |perdido.
te, permiten al |otras paginas pero
lector moverse |relacionadas algunos
facilmente de |(hacia delantey |enlaces
una pagina a atras), y los necesarios
otras paginas |enlaces internos |parecen no
relacionadas llevan al lector estar
(hacia delante |donde él o ella presentes.
y atras), y esperan ir. El El usuario
llevan al lector |usuario rara vez |algunas
donde él o ella |se pierde. veces se
esperan ir. El pierde.
usuario no se
pierde.

Tiempo de Las paginas Todas las Una pagina |Las paginas

Carga cargan muy paginas cargan |toma mas |toman mas de
rapido (10 rapido (10-15 de 15 15 segundos
segundos o segundos) en un |segundos |en ser
menos) en un | modem 54k en cargar, |transferidas
modem de 54k |debido a las pero otras |debido a las
debido a las graficas cargan un |graficas
graficas pequenas, la poco mas |grandes, las
pequenas, la buena rapido. animaciones,
buena compresion de los sonidos,
compresion de |sonidos y etc.
sonidos y graficas y la

160



graficas y la apropiada

apropiada division del
division del contenido.

contenido.

Presentacion | El sitio web Las paginas Las Las paginas
tiene un tienen un paginas se ven llenas
atractivo atractivoy una |tienen una |de
excepcional y |presentacion util. | presentacio |informacion o
una Todos los n util pero | son confusas.
presentacion elementos pueden Es a menudo
util. Es facil importantes son | parecer dificil localizar
localizar todos |faciles de estar llenas | elementos
los elementos | localizar. de importantes.
importantes. El informaciA3
espacio en n o ser
blanco, los aburridas.
elementos La mayoria
graficos y/o el de los
centrado son elementos
usados con son faciles
efectividad de localizar.
para organizar
el material.

Eleccion de |Los colores de |Los colores de Los colores | Los colores de

Color fondo, el tipo fondo, el tipo de |de fondo, el |fondo, el tipo
de letray los letray los tipo de letra |de letra y los
enlaces enlaces visitados |y los enlaces
visitados y no |y no visitados no |enlaces visitados y no
visitados distraen del visitados y |visitados
forman una contenido y son |no visitados | hacen el
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mezcla de consistentes en |no distraen |contenido
colores todas las del dificil de leer o
agradables y paginas. contenido. |distraen al
no restan valor lector.
al contenido y
son
consistentes en
todas las
paginas.
Tipo de Letra | Los tipos de Los tipos de letra | Los tipos Se usa una
letra son son de letra son | gran variedad

consistentes,

consistentes,

consistente

de tipos de

faciles deleer |faciles deleery |syfaciles |letras, estilos
y de tamafio de tamano de leer y de |y tamafios.
variados variados tamano
apropiados apropiados para |variados
para los titulos |los titulos y el apropiados
y el texto. El texto. para los
uso de titulos y el
diferentes tipos texto.
de letras
(cursiva,
negrita,
subrayado)
mejora la
lectura.
Fondo El fondo es El fondo es El fondo es |El fondo
excepcionalme |atractivo, consistente | afecta la
nte atractivo, consistente a a través de |legibilidad del
consistente a  |través de las las paginas |sitio.
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través de las

paginas, atafie al

y no afecta

paginas, afiade |tema o propdsito |la
altemao del sitio y no legibilidad.
propdsito del afecta la
sitio y no afecta | legibilidad.
la legibilidad.
Ortografiay |No hay errores |Hay 1-3 errores |Hay 4-5 Hay mas de 5
Gramatica de ortografia, |de ortografia, errores de |errores de
puntuacion o puntuacion o ortografia, |ortografia,
gramatica en el |gramatica en el |puntuacion |puntuacién o
borrador final borrador final del |gramatica |gramatica en
del sitio web. sitio web. en el el borrador
borrador final del sitio
final del web.
sitio web.
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Anexo 5. Cuestionario a colegas

Universidad Nacional

Facultad de Ciencias Exactas y Naturales
Maestria en Tecnologia e Innovacion Educativa
Instrumento para la recoleccion de datos

Estimados colegas:

Como parte de mi proyecto de graduacion en la Maestria en Tecnologia e Innovacion
Educativa requiero determinar la validez del sitio web Aula de Espariol
[http://www.liceobarbacoas.com/castellano/w/] y la estrategia metodoldgica subyacente,
por lo que, le solicito respetuosamente su colaboraciéon. La informacion brindada sera
manejada confidencialmente y utilizada unicamente para efectos del estudio
mencionado. Gracias por su colaboracion.

Indicaciones: A continuacién se presentan diversas interrogantes que corresponden a
la investigacion titulada: Utilizacion de los recursos educativos abiertos para el
mejoramiento de la escritura del estudiantado de tercer ciclo de la Educacion General
Basica.

Seleccione la respuesta que considere conveniente.
| PARTE: Con respecto a la estrategia metodologica

1. Considera que los recursos educativos abiertos presentes en el sitio estan
orientados a:

A. Que el estudiantado descubra, por medio de todos los recursos
educativos abiertos, las herramientas para desarrollar practicas
escritoras asertivas.

B. Que el estudiantado descubra en una mayoria de los recursos
educativos abiertos, las herramientas para desarrollar practicas
escritoras asertivas.

C. Que el estudiantado descubra en algunos de los recursos
educativos abiertos, las herramientas para desarrollar practicas
escritoras asertivas.

D. Que el estudiantado no descubra en los recursos educativos
abiertos, las herramientas para desarrollar practicas escritoras
asertivas.

164



2. Las actividades propuestas permiten:

A. Comprender la importancia de la reelaboracion de los escritos,
la realimentacion del docente y el trabajo cooperativo de los
educandos.

B. Comprender la importancia de la reelaboracion de los escritos, y
la realimentacion del docente, pero carece de un trabajo
cooperativo de los educandos.

C. Comprender la importancia de la reelaboracion de los escritos,
pero carece de la realimentacion del docente y de un trabajo
cooperativo de los educandos.

D. No se logra comprender la importancia de la reelaboracion de
los escritos, ni la realimentacion del docente o el trabajo
cooperativo de los educandos.

3. En cuanto a la estrategia metodoldgica

A. Las actividades planteadas claramente potencializan el desarrollo de
la competencia escritora en el estudiantado.

B. Las actividades planteadas potencializan el desarrollo de la
competencia escritora en el estudiantado, excepto por uno o dos
ejercicios.

C. Algunas actividades planteadas potencializan el desarrollo de la
competencia escritora en el estudiantado.

D. Practicamente ninguna de las actividades planteadas potencializan el

desarrollo de la competencia escritora en el estudiantado.

4. Con respecto alos recursos educativos abiertos:

A. Los recursos educativos abiertos permiten el complimiento de los
objetivos planteados en cada sesion.

B. Una mayoria de recursos educativos abiertos permiten el
complimiento de los objetivos planteados en cada sesion.

C. Solo algunos recursos educativos abiertos permiten el complimiento
de los objetivos planteados en cada sesion.

D. Ninguno de los recursos educativos abiertos permiten el complimiento

de los objetivos planteados en cada sesion.

165



5. ¢Considera usted que esta propuesta puede ser replicable en su realidad
educativa?
A. Si
B. No
Justifique:

6. ¢Se logra desarrollar la comprensiéon de las tematicas: adecuacién textual,
la cohesidn, la coherenciay la correccion gramatical?
1. Si
2. No
Justifique:

Il PARTE: Con respecto al sitio web
7. Lainformacion es concisa:

A. El sitio web tiene un propdsito y un tema claros y bien planteados y son
consistentes en todo el sitio.

B. El sitio web tiene un propdsito y un tema claros, pero tiene uno o dos
elementos que no parecen estar relacionados.

C. El propésito y el tema del sitio web son de alguna forma confusos o
imprecisos.

D. El sitio web carece de propdsito y de tema.
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8. En cuanto ala navegacion:

A. Los enlaces para la navegacion estan claramente etiquetados, colocados
consistentemente, permiten al lector moverse facilmente de una pagina a
otras péaginas relacionadas (hacia delante y atras), y llevan al lector donde
él o ella esperan ir. El usuario no se pierde.

B. Los enlaces para la navegacion estan claramente etiquetados, permiten
al lector moverse facilmente de una péagina a otras paginas relacionadas
(hacia delante y atras), y los enlaces internos llevan al lector donde él o
ella esperan ir. El usuario rara vez se pierde.

C. Los enlaces de navegacion llevan al lector donde €l o ella esperan ir, pero
algunos enlaces necesarios parecen no estar presentes. El usuario
algunas veces se pierde.

D. Algunos enlaces no llevan al lector a los sitios descritos. El usuario se
siente perdido.

9. En cuanto ala presentacion

A. El sitio web tiene un atractivo excepcional y una presentacion util. Es facil
localizar todos los elementos importantes. El espacio en blanco, los
elementos gréficos y/o el centrado son usados con efectividad para
organizar el material.

B. Las paginas tienen un atractivo y una presentacion util. Todos los
elementos importantes son faciles de localizar.

C. Las paginas tienen una presentacion util, pero llena de informacion
aburrida. La mayoria de los elementos son faciles de localizar.

D. Las paginas se ven llenas de informacion o son confusas. Es a menudo

dificil localizar elementos importantes.
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10.En cuanto a la eleccién de color

A. Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no visitados
forman una mezcla de colores agradables y no restan valor al contenido y
son consistentes en todas las paginas.

B. Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no
visitados no distraen del contenido y son consistentes en todas las
paginas.

C. Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no
visitados no distraen del contenido.

D. Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no

visitados hacen el contenido dificil de leer o distraen al lector.

11. En cuanto al tipo de letra

A. Los tipos de letra son consistentes, faciles de leer y de tamafio variados
apropiados para los titulos y el texto. El uso de diferentes tipos de letras
(cursiva, negrita, subrayado) mejora la lectura.

B. Se presentan de 2 a 3 tipos de letras consistentes, faciles de leer y de
tamafio variados apropiados para los titulos y el texto.

C. Se presentan de 4 a 5 tipos de letras consistentes y faciles de leer y de
tamafo variados apropiados para los titulos y el texto.

D. Se usa una gran variedad de tipos de letras, estilos y tamafios.
12.En cuanto al fondo
A. El fondo es excepcionalmente atractivo, consistente a traves de las
paginas, afiade al tema o propdsito del sitio y no afecta la legibilidad.

B. El fondo es atractivo, consistente a través de las paginas, atafie al

tema o propésito del sitio y no afecta la legibilidad.
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C. El fondo es consistente a través de las paginas y no afecta la
legibilidad.
D. Elfondo afecta la legibilidad del sitio.

13.Con respecto a la ortografia y la gramatica

A. No hay errores de ortografia, puntuacion o gramatica en el borrador
final del sitio web.

B. Hay 1-3 errores de ortografia, puntuacion o gramética en el borrador
final del sitio web.

C. Hay 4-5 errores de ortografia, puntuacion gramatica en el borrador
final del sitio web.

D. Hay mas de 5 errores de ortografia, puntuacibn o gramética en el
borrador final del sitio web.

14. ;Qué aspectos le agregaria para optimizar el sitio web?
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Anexo 6. Cuestionario a estudiantes

Universidad Nacional

Facultad de Ciencias Exactas y Naturales
Maestria en Tecnologia e Innovaciéon Educativa
Instrumento para la recoleccién de datos

Estimados estudiantes:

Como parte de mi proyecto de graduacion en la Maestria en Tecnologia e Innovacion
Educativa requiero determinar la validez del sitio web Aula de Espafiol
[http://www.liceobarbacoas.com/castellano/w/] y la estrategia metodoldgica, por lo que,
le solicito respetuosamente su colaboracion. La informacién brindada sera manejada
confidencialmente y utilizada unicamente para efectos del estudio mencionado. Gracias
por su colaboracién.

Indicaciones: A continuacion se presentan diversas interrogantes que corresponden a
la investigacion titulada: Utilizacion de los recursos educativos abiertos para el
mejoramiento de la escritura del estudiantado de tercer ciclo de la Educacion General
Basica.

Seleccione la respuesta que considere conveniente.

1. ¢Considera que las clases desarrolladas en el sitio web fueron
entretenidas?
A. Si
B. No
Justifique

2. ¢El material presentado fue de ayuda para comprender los contenidos?
A. Si
B. No
Justifique
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¢Las instrucciones de cada sesion eran claras?
A. Si
B. No

Justifique

¢Considera que logré adquirir algin nuevo conocimiento?

A. Si
B. No
Justifique

¢Considera que la forma en que se desarrollé la clase fue favorable para
adquirir habilidades escritoras?

A. Si
B. No
Justifique

¢, Qué aspectos incluiria para mejorar el taller desarrollado en el sitio web?
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7. En cuanto ala navegacion en el sitio web:

A. Los enlaces para la navegacion estan claramente etiquetados, colocados
consistentemente, permiten al lector moverse facilmente de una pagina a
otras péaginas relacionadas (hacia delante y atras), y llevan al lector donde
él o ella esperan ir. El usuario no se pierde.

B. Los enlaces para la navegacion estan claramente etiquetados, permiten
al lector moverse facilmente de una péagina a otras paginas relacionadas
(hacia delante y atras), y los enlaces internos llevan al lector donde él o
ella esperan ir. El usuario rara vez se pierde.

C. Los enlaces de navegacion llevan al lector donde €l o ella esperan ir, pero
algunos enlaces necesarios parecen no estar presentes. El usuario
algunas veces se pierde.

D. Algunos enlaces no llevan al lector a los sitios descritos. El usuario se
siente perdido.

8. En cuanto ala presentacion

A. El sitio web tiene un atractivo excepcional y una presentacion util. Es facil
localizar todos los elementos importantes. El espacio en blanco, los
elementos gréaficos y/o el centrado son usados con efectividad para
organizar el material.

B. Las paginas tienen un atractivo y una presentacion util. Todos los
elementos importantes son faciles de localizar.

C. Las paginas tienen una presentacion util, pero llena de informacion
aburrida. La mayoria de los elementos son faciles de localizar.

D. Las paginas se ven llenas de informacion o son confusas. Es a menudo

dificil localizar elementos importantes.
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9. En cuanto alaeleccion de color

A.

Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no visitados
forman una mezcla de colores agradables y no restan valor al contenido y
son consistentes en todas las paginas.

Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no
visitados no distraen del contenido y son consistentes en todas las
paginas.

Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no
visitados no distraen del contenido.

Los colores de fondo, el tipo de letra y los enlaces visitados y no

visitados hacen el contenido dificil de leer o distraen al lector.

10. En cuanto al tipo de letra

A.

Los tipos de letra son consistentes, faciles de leer y de tamafio variados
apropiados para los titulos y el texto. El uso de diferentes tipos de letras
(cursiva, negrita, subrayado) mejora la lectura.

Se presentan de 2 a 3 tipos de letras consistentes, faciles de leer y de
tamafio variados apropiados para los titulos y el texto.

Se presentan de 4 a 5 tipos de letras consistentes y faciles de leer y de
tamafo variados apropiados para los titulos y el texto.

Se usa una gran variedad de tipos de letras, estilos y tamafios.

11.En cuanto al fondo

A. El fondo es excepcionalmente atractivo, consistente a través de las paginas,

afiade al tema o proposito del sitio y no afecta la legibilidad.

B. El fondo es atractivo, consistente a través de las paginas, atafie al tema o

propésito del sitio y no afecta la legibilidad.

C. El fondo es consistente a través de las paginas y no afecta la legibilidad.

D. Elfondo afecta la legibilidad del sitio.
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12. ¢Qué aspectos le agregaria para optimizar el sitio web?
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Anexo 7. Carta de la fil6loga

Heredia, 21 de noviembre de 2014

Universidad Nacional
Sistema de Estudios de Posgrado
Maestria en Tecnologia e Innovacion Educativa

A quien interese:

La estudiante Maria de los Angeles Quirds Quiros me ha presentado, con el
propdsito de que yo realice la revision filologica, la tesis: Utilizacion de los recursos
educativos abiertos para el mejoramiento de la escritura del estudiantado de tercer ciclo
de la Educacion General Basica, con la cual opta por ef grado de méster.

Corregi, de acuerdo con la normativa vigente de la Real Academia Espafiola, la
orografia, la redaccion y el formato del documento; del mismo modo, confirmé que la
informacion bibliogréfica se presentara acorde con APA en su tercera version en espafiol; y
como miembro de la Asociacion Costarricense de Filologos (ACFIL), doy fe de que la
estudiante ha acatado las recomendaciones emitidas por mi persona.

Atentamente /-‘\

ol Hernandez Gonzalez
Céd . 113050262
N® Carné de ACFIL: 0092
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Anexo 8. Carta de aceptacion del patrocinador

e ® Ministerio de Educacion Pablica

' I .e Direccion Regional Educativa de Puriscal
Circuito Escolar 04

M berse o

Coucackon Puskca

Colegio de Orientacion Tocnologica Barbacoas

24 de noviembre de 2074

Sedores

Posgrado en Gestion de la Tecnologia de Informacion y Comunicacién
Maestria en Tecnologia e Innovacion Educativa

Universidad Nacional ge Cosia Rica

Hearedia

Estmados safores:

En calidac de Asistente de Direccon del Colegio de Oneniacion Tecnoldgica de
Barbacoas , muy respetucsaments, hago constar gue he aprobadoe la e@cucion y
el resultado ae! proyecto final de graduacion gencminado Utilizacién de los
recursos educativos abiertos para el mejoramiento de la escritura del
estudiantade de tercer ciclo de la Educacion General Basica desarrcllado gor
la docante Maria de los Angeles Quirds Quirés, docente de Espadicl de dicha

institucion.
Sin ctro particular,
COLEGH D ORENTACIK TECKOLOGICA
Ot oD ASISTENTE DIRECCION
oy L " BARBACOAS -
Msc. Marjorie Afora Segura
Asistente de Direccion

Coleglo g2 Onentacion Tecnoldgca Barbacoas
leg COLEGHO DE ORENTACION TECNOLSGCA
DIRECCION

CIRCUITO 04
S8ARBACOAS

20 Masves Dovtw el Taerpio Cotx vn, Hartecaam, Murbon Sor 10ss
Tobifoews 2317 2741 * Covdo GoMriredd SoGo0id aoose By

fren wvan OAES e o
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