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Resumen

El propdsito de esta investigacion fue determinar el proceso que se vivencia en la carrera
de Pedagogia con enfasis en Educacion Preescolar (PEEP) de la Universidad Nacional de Costa
Rica (UNA) para el desarrollo de habilidades y competencias en investigacion pedagdgica.

El enfoque metodoldgico de esta investigacion es de caracter cualitativo, tiene por objeto
de estudio, las habilidades, conocimientos, experiencias que el estudiantado construye en su
trayectoria formativa universitaria.

El método de investigacion en el que se centro este estudio fue descriptivo, ya que indaga
sobre la realidad encontrada que se genera en el espacio universitario dentro de la carrera
mencionada y ademas busca reconocer, reflexionar y analizar acerca de las oportunidades de
mejora presentes en los procesos de formacion universitaria y profesional partiendo de las
experiencias y vivencias expuestas por los participantes.

Los participantes de la investigacion fueron 71 estudiantes que cursan el tltimo afio del
nivel de Diplomado, Bachillerato y Licenciatura de la carrera de PEEP, ademas de 16 personas
docentes universitarias que ejercen su labor profesional en dicha carrera.

El estudio parte de la experiencia de las investigadoras como estudiantes de la carrera,
quienes al enfrentarse a los retos que implica la elaboracion de su Trabajo Final de Graduacion
(TFG) reconocen la necesidad de poner en practica los conocimientos investigativos construidos
a lo largo de su formacion universitaria, hecho que motiva al equipo de este estudio a vincularse
al proyecto “Semilleros de investigacion: Dispositivos para la formacion universitaria inicial
del profesional en la atencion y educacion de la primera infancia”, con el fin de reconocer como
se da el proceso de formacion profesional con respecto al desarrollo de habilidades,
conocimientos, competencias, asi como también, cuales son las experiencias investigativas y de
aprendizaje presentes en dicha carrera, esto desde la perspectiva del estudiantado y el
profesorado de la carrera, lo cual se lleva a cabo con el fin de realizar una busqueda en cuanto
a las oportunidades de mejora existentes para potenciar dichas habilidades, conocimientos y
experiencias vinculadas al eje investigativo.

Para llevar esto a cabo, se realizd un proceso de consulta con los participantes
anteriormente mencionados, donde luego para lograr un analisis detallado de la informacién

compartida por las estudiantes y el personal docente, se realizaron grabaciones de audio y video

Vi



en cada una de las aplicaciones y luego sus respectivas transcripciones, las cuales permitieron
crear un banco de datos para categorizar los resultados encontrados.

Mediante este proceso se concluye que tanto el estudiantado como el profesorado de la carrera,
manifiestan y concuerdan en la necesidad de que se construyan y planteen oportunidades de
mejora y enriquecimiento para los procesos de formacion profesional considerando la
investigacibn como herramienta para la construccién del aprendizaje. Para esto, los
participantes exponen una serie de propuestas en las que se expresa la necesidad de que el
estudiantado de la carrera pueda contar con experiencias de aprendizaje que le permitan
reflexionar, reconocer y aplicar, a lo largo de su trayectoria formativa universitaria, todos sus
conocimientos, saberes, habilidades y competencias investigativas de forma integradora y
vinculada a las practicas pedagogicas, asi como también, que tome conciencia de su identidad
profesional, permitiéndole potenciar dichas habilidades y competencias y también consolidar
su identidad profesional, aspectos que son trascendentales para su futuro desempefio profesional
y por ende, para la educacion de nuestro pais.

Palabras clave: investigacion pedagogica, habilidades investigativas, competencias

investigativas, formacion profesional, experiencias de aprendizaje.
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Capitulo 1

Introduccion

La investigacion como medio para la construccion del conocimiento, es esa capacidad
innata al ser humano para conocer, transformar, mejorar y contribuir al medio que le rodea.
Mediante este proceso genera innovaciones, conocimientos y cambios en las distintas areas que
conforman los contextos en los que se desarrolla. Es gracias a esa necesidad de asombro, de
preguntarse por lo que le rodea y de esa habilidad de conocer la realidad en busqueda de
explicaciones y comprensiones de lo que sucede a su alrededor, que como sociedad, nos hemos
movilizado hacia formas distintas de convivencia y desarrollo a lo largo del tiempo. Por lo que,
las personas, al estar inmersas en esta posibilidad de busqueda de conocimiento, de innovacién
y cambio, podemos evolucionar, adaptarnos y transformarnos, para mejorar nuestras
posibilidades de desarrollo integral y bienestar comdn.

Uno de estos ambitos de desarrollo humano, es el educativo, fundamental para el
desarrollo social, ya que impacta de manera directa en el pensar y accionar de las personas. Un
pilar fundamental en la educacién es el papel del docente, quien, mediante su autoevaluacion y
actualizacion constante, por medio de la investigacion, contribuye significativamente al
mejoramiento continuo de la sociedad en general.

La investigacion como actividad que produce conocimiento, y mejoras para el desarrollo
humano, generalmente se asocia a las ciencias u otras ramas del saber que no se vinculan a la
educacion, al quehacer docente o a los procesos educativos y/o pedagdgicos. Este medio de
construccion de conocimiento no habia sido considerado como propio o inherente a la profesion
docente (McKernan, 2008). No obstante, el avance de la Pedagogia como ciencia (Florez y
Tobdn 2001) y la identidad profesional docente desde una mirada critica de su papel para la
transformacion de la sociedad, es que hoy dia, la integracion de ejes formativos que consideren
la investigacién como parte del perfil profesional de una persona educadora, es una exigencia
para el desempefio de la profesién docente.

Es por esto que, en este estudio, se considera necesario conocer el proceso de formacion
universitaria en Pedagogia, de las futuras personas docentes de Educacion Preescolar, sus
habilidades y competencias en investigacion pedagdgica, para valorar de qué manera la oferta

académica, asi como los procesos de mediacion pedagdgica sobre la investigacion que ofrece



la UNA, en la carrera de PEEP, responden a las demandas actuales del &ambito educativo durante
la trayectoria formativa del estudiantado universitario. En la presente investigacion se indaga
acerca de las habilidades y competencias investigativas que se desarrollan a lo largo de la
formacién docente, partiendo de las experiencias de aprendizaje generadas en la carrera, con el
estudiantado, asi como, la perspectiva de la persona docente de la carrera de PEEP que imparten
el Diplomado, Bachillerato y Licenciatura, durante el afio 2019. Para tales efectos se desarrolla
la investigacion con el grupo del ultimo nivel de cada grado de la carrera.

Dicho conocimiento, se analiza en relacién con las realidades que se vivencian en las
aulas universitarias para posteriormente, generar una devolucién al centro académico sobre los
hallazgos alcanzados en la investigacion con respecto al proceso de comprensién y construccion
de habilidades y competencias en investigacion pedagogica, que el estudiantado ha aprendido a
lo largo de su formacidn universitaria, asi como las oportunidades y experiencias de aprendizaje
(investigativas) que construyen las personas docentes a la largo de este proceso, esto con el fin
de realimentar el proceso de implementacion del nuevo plan de estudios disefiado en el 2019 y
que se desarrolla a partir del Ciclo lectivo 2020.

Este estudio, se realiza como trabajo final de graduacion para optar por el grado de
Licenciatura en la carrera de PEEP de la UNA. Se inscribe bajo la modalidad de seminario, y

se encuentra vinculado al Proyecto de “Semilleros de Investigacion”

Justificacion

En Costa Rica, la educacion preescolar tiene como fin, incentivar “el desarrollo de todas
las potencialidades e intereses de los nifios y nifias, al tiempo que [sic] se satisfacen sus
necesidades bioldgicas, emocionales, cognitivas, expresivas, linglisticas y motoras, a través de
un abordaje pedagogico integral.”’ (Garnier, 2014, p.8). Asimismo, incide en la construccion y
transformacion de su personalidad, para formar parte de una vida en sociedad como un
ciudadano activo, capaz de transformar la realidad de manera positiva, y asimismo proveer de
herramientas al pais para la mejoria de su nivel, calidad de vida y de desarrollo humano.

Para que este fin se lleve a cabo, es indispensable que las personas docentes del sistema
educativo nacional, tengan las herramientas y la formacion profesional necesaria para
desarrollar estrategias pedagogicas que respondan a los retos nacionales que demanda la

sociedad en cuanto a los procesos educativos que se desarrollan desde el nacimiento en adelante.



Pero también, es necesario que, dentro de esa practica encuentren los espacios para reinventar
sus metodologias de acuerdo con los cambios que se presenten con el pasar de los afios.
Actualmente, el que los profesionales del ambito educativo quieran actualizarse e innovar a
partir de la investigacion dentro de las aulas representa un reto en el &mbito nacional.

De igual manera, cabe sefialar que la investigacién es inherente al quehacer pedagogico,
en tanto permita a la persona docente a la construccién de conocimientos mediante el
cuestionamiento constante de su accionar y la reflexién de su propio quehacer, es decir, la
investigacion es pedagdgica en tanto propicie que a la persona docente realice una construccion
constante y permanente de preguntas vinculadas su labor, buscando oportunidades de mejora
en esta. Ademas, una persona docente investigadora debe ser una persona que sienta curiosidad
y se haga preguntas de manera constante, no solamente por el deseo de obtener respuestas sino
gque meramente se cuestione con el proposito de responder a dicha curiosidad y por el disfrute
de construir nuevos aprendizajes.

Es por esto, que se quiso indagar sobre como se dan dichas experiencias de aprendizaje,
desde la formacién profesional que las personas docentes de educacion preescolar reciben, los
procesos de ensefianza y aprendizaje en torno a la investigacion pedagdgica, con el fin de
comprender la realidad existente en relacion con el quehacer formativo y los aprendizajes que
genera para el futuro desempefio profesional en un espacio pedagdgico por parte del
estudiantado de la carrera que participa de este estudio.

Es importante sefialar, que la educacion preescolar tiene un valor trascendental en la
vida del ser humano y propiamente en la nifiez, ya que es mediante los procesos pedagdgicos
que se desarrollan en este nivel, por medio de las diversas experiencias de aprendizaje, que las
personas en su primera infancia van construyendo en interaccién con su ambiente los primeros
cimientos para su maduracion, crecimiento y aprendizaje. Fortaleciendo los esquemas mentales,
para comprender lo que sucede en el mundo y a su vez formar parte de él, lo que permite un
desarrollo evolutivo armdnico a lo largo de su vida. Al respecto los estudios de Diamond (1999)
revelaron que en la primera infancia las redes neuronales de los nifios y las nifias, se nutren de
todo aquello que encuentran en su entorno o contexto el cual tiene una gran influencia en la
construccion de aprendizajes y el desarrollo cerebral.

Igualmente, Campos (2011) menciona que al nacer, los nifios y nifias cuentan con una

gran cantidad de neuronas que necesitan ponerse en contacto o interaccion con el entorno que



les rodea para asi crear sinapsis, las cuales segun el autor estan involucradas en el procesamiento
de la informacion asi como en la construccion de habilidades.

Por lo anterior, es fundamental procurar que las personas profesionales de educacion
preescolar mejoren sus practicas y, vean mas alla de las demandas que le presentan los retos ya
mencionados, esto con el fin de dar una respuesta pedagdgica pertinente, que beneficie los
procesos educativos de los nifios y nifas.

En relacion con lo anterior, la investigacion puede concebirse como la herramienta
inherente al desarrollo humano para propiciar preguntas asi como también para dar respuestas
oportunas frente a la singularidad de cada persona, dentro de los ambitos educativos, ya que
ésta, brinda grandes aportes a la educacion preescolar en el mejoramiento de los procesos
pedagdgicos.

Sin embargo, a pesar del valor que esto representa dentro del desarrollo de la educacion,
a lo largo de la historia es posible encontrar paradigmas que han permeado la visién de la
educacion y la investigacion, que describen la investigacion desde una perspectiva mecanicista,
instrumental y estatica (Fl6rez y Tobon, 2001), que consideran que existe un método especifico
para conocer la realidad, donde el sujeto y el objeto de estudio no tienen una relacion entre si.

Es decir, en el tiempo la investigacion se ha visto como un mero accionar de pasos por
cumplir; en donde se concibe al objeto de estudio como una fuente de informacion y al
investigador como un recolector e intérprete de la misma. Lo cual, con el pasar del tiempo, se
ha ido flexibilizando y evolucionando hacia una postura mas integradora, en donde el
investigador asi como el objeto o sujetos de estudio, no se limitan a un rol sino que juntos en el
proceso van edificando la ruta investigativa para la construccién del conocimiento. Esto ultimo
desde una vision mas pedagogica y formativa, ya que la Pedagogia integra a la investigacion
como ejercicio profesional en el ambito educativo.

Lo anterior es de gran importancia en el ambito educativo, puesto que son las personas
docentes quienes llevan a cabo dichos procesos de investigacion desde una naturaleza también
educativa, procesos que muchas veces se realizan de forma inconsciente, y que es fundamental
que se perciban como parte inherente de la docencia, para potenciar no sélo el mejoramiento
del contexto laboral inmediato, sino para el beneficio de la rama disciplinar con el compartir de
los alcances del saber pedagdgico que se deriva de una persona docente que investiga en su

campo.



Es decir, que dentro de la formacion docente es esencial la practica investigativa, como
una herramienta que le permita a la persona docente preescolar acceder y proveer informacion
necesaria para la construccion de nuevos conocimientos contextualizados, proporcionando los
insumos para conocer de la vida y para vivir, ademas de aplicarlos en su quehacer docente,
donde también se le permita al nifio o la nifia desarrollar habitos investigativos, lo que promueve
la exploracion y el descubrimiento constante como algo natural, desde temprana edad.

Estas herramientas y conocimientos son cambiantes de acuerdo con las tendencias del
momento, de manera que no se puede visualizar la investigacion como estatica e inmutable, por
lo contrario, en el campo educativo se debe desarrollar como un estilo de vida.

Por lo que es importante que la investigacion y la pedagogia sean visualizadas como dos
aristas que tienen estrecha interaccion y como agentes de cambio dentro de la sociedad. Pérez,

Lie y Torres (2009) definen la Pedagogia como una ciencia ya que

Concentra su atencion en el estudio de la educacion como el proceso en su conjunto, la
actividad de los educandos que ensefian y aprenden; estudia los fines, el contenido, los
medios y métodos de la actividad educativa y el caracter de los cambios que sufre el

hombre en el curso (parr. 2).

Es decir, es indispensable que la relacion entre ambas se conciba como un proceso
sistémico y cotidiano, pero también dindmico y flexible, por lo cual esta sujeto a un sin numero
de interacciones que pueden enriquecerla. Esta interaccion pedagdgica implica cuestionar y
reorganizar la informacion de manera que permita crear nuevas posibilidades de desarrollo y
aprendizaje en la poblacion estudiantil, pero deben ser cuestionamientos y propuestas que no se
desarrollen de manera arbitraria, sino con estudio e investigacion que fundamenten los nuevos
criterios pedagogicos que parten de un ejercicio investigativo contextualizado y pertinente a las
personas que estan inmersas en los procesos educativos, sean desarrollados en espacios
pedagdgicos formales o no formales. Ante tal afirmacion, no se puede dejar de lado que la
practica pedagdgica también puede convertirse en sujeto de estudio e investigacion, ya que el
docente que devuelve la mirada a su quehacer, logra comprender de una manera mas amplia y
consciente de este, ademas se reinventa y transforma dicho quehacer haciéndolo como se

menciond antes, mas contextualizado y pertinente para sus estudiantes.



Lo anterior estd ligado al logro de una educacion de calidad porque permite a los
profesionales en el area de educacion que son formados en materia de investigacion, contar con
habilidades y competencias para construir nuevos aprendizajes en conjunto con sus estudiantes
y responder a los desafios educativos actuales de una manera mucho mas pertinente,
considerando y respetando siempre las caracteristicas y necesidades especificas que se
evidencian en sus interacciones pedagogicas. Por lo tanto, es indispensable este cambio de
vision mencionado anteriormente, para asi hacer posible esta transformacion positiva y de
calidad en la educacion costarricense.

Concordando con esta idea, Omar y Capdevila (2013) mencionan que las personas
docentes deben ser investigadoras, reinventandose diariamente en su labor, de esta manera
podra ser observador de su propia practica diaria y mejorar sus propuestas pedagdgicas
basandose en alternativas cientificas que le permitan ir valorando las estrategias educativas mas
adecuadas y actualizando su quehacer profesional con el fin de brindar una educacion
transformadora, necesaria y de calidad a la sociedad.

Por lo tanto y como se mencioné anteriormente, la investigacion se convierte en el
contexto educativo en una herramienta primordial para que las personas docentes puedan
devolver su mirada hacia si mismos, permitiéndose asi autoevaluarse y colocar como objeto de
estudio su mediacidn pedagdgica en el contexto en el que se encuentren inmersos y laboren.

Esto es fundamental para la construccién de una educacién de mayor calidad, ya que
aunque las personas docentes cuenten con los titulos para laborar en educacion y con una
formacién en investigacion, sélo el personal docente que construye experiencias vinculadas a
la investigacion cotidianamente en su practica y busca mejorar dicha educacion mediante la
reflexion y metacognicion, lograra ser mayormente consciente de como estos habitos y practicas
investigativas influyen en la calidad de la educacion del pais.

Lo anterior, se pudo evidenciar en el afio 2016, en Costa Rica donde en el sector publico
se contaba con una matricula (97,193 nifios y nifias) en educacion preescolar, y 6717 plazas
docentes asignadas. En las cuales la mayoria de profesionales se encontraban ubicados en la
categoria profesional mas alta (Fernandez, 2016; y Ministerio de Educacion Publica, s.f). Sin
embargo, a pesar de su nivel profesional el desarrollo de las clases no siempre reflejo calidad
(Estado de la Educacion, 2013, 2017, 2019).



Es decir, el personal docente en ejercicio cuenta con los titulos y formacidn universitaria
necesaria para laborar, no obstante, no se muestra una intervencion novedosa que brinde la
educacion significativa que los niflos y nifias requieren y merecen. “Hoy el problema principal
es que, en la practica, esa formacién no es sinbnimo de calidad profesional. Es preciso lograr
mejoras rapidas en este ambito” (Estado de la Educacion, s.f., p.33).

De esta manera, se rescata que en Costa Rica han realizado esfuerzos por brindar a la
educacion el valioso lugar que esta merece. Por lo que con el pasar de los afios, se han percibido
avances importantes en cuanto a la cobertura de la educacién preescolar y atencién a la primera
infancia, como lo es por ejemplo la declaracion realizada en el afio 1997 donde se indica que la
Educaciéon Preescolar se convierte en obligatoria para todo nifio y nifia de Costa Rica
(Fernandez, 2016). Sin embargo, también existe un sesgo entre la cobertura y la calidad que
representa un reto para el gobierno y la sociedad costarricense; el garantizar en las aulas —
ademas de su cobertura- la calidad de la educacion que se ofrece a los nifios y nifias en edades
preescolares (Estado de la Educacion, 2017).

Lo cual, incide directamente en la formacion profesional de las personas docentes, pues
son quienes deben velar por dicha calidad, haciendo uso de sus conocimientos, especialmente
en investigacion, que les permita indagar sobre como ofrecer y garantizar, de manera
actualizada, una educacion de calidad, basada en la integralidad que la nifiez merece, para
alcanzar un desarrollo armonioso y éptimo.

Sin embargo, a pesar de que los estudios y los resultados a través de los afios han
planteado la necesidad de una educacion integral desde la primera infancia, la realidad educativa
actual en Costa Rica muestra una carencia de experiencias pedagdgicas de calidad que respeten
los intereses, necesidades y caracteristicas del nifio y la nifia, pero que ademas logren integrarlas
de manera que respondan a las demandas sociales. (Estado de la Educacion, 2017).

Ante este reto, todos los participantes de la educacién en la primera infancia deben
responder de manera conjunta (docentes, universidades, familias, entidades del gobierno,
instituciones educativas, entre otros). Sin embargo, es evidente que principalmente el Ministerio
de Educacion Publica (MEP) debe visualizar esta carencia como una prioridad de resolucion
inmediata. Pues como se detall anteriormente, es la entidad que cuenta con el mayor alcance a

las posibilidades de accion en la poblacion preescolar.



Para dar respuesta al reto anterior, es indispensable que los profesionales en el campo
pedagdgico presten interés constante por actualizarse y conocer las nuevas realidades que se
evidencian dentro del aula y los contextos que rodean al estudiantado, de esta manera se podra
identificar los espacios y metodologias que se deben mejorar, en busca de responder a las
caracteristicas especificas y necesidades que pueda presentar la poblacion estudiantil.

Es decir, deben tener un deseo por ofrecer un aprendizaje significativo para todos los
participantes, considerando el reto y la responsabilidad de investigar cuales con las mejores
oportunidades y herramientas de aprendizaje que pueden ofrecer desde un marco inclusivo, ya
que en las modalidades de atencidn a la primera infancia se reciben poblaciones muy diversas.

Por este motivo, las personas docentes deben evaluar y replantear su alcance y aporte en
el ambito educativo de las poblaciones costarricenses; hacer conciencia sobre las posibilidades
de accion en la nifiez y la importancia que tiene la investigacion en su quehacer para conocer,
comprender y transformar las experiencias educativas integrales que se ofrecen, propiciando el
cuestionamiento y razonamiento continuo en el estudiantado con el fin de dar respuesta a las
demandas sociales y, mejorar la calidad educativa. Es por tales razones, que este estudio trata
de volver la mirada a la formacion inicial universitaria, para incluir dentro de la carrera de
Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica
(UNA), elementos importantes que potencien la investigacién como uno de los saberes que se
deben promover en las carreras pedagogicas para elevar la calidad de los procesos educativos,
ya que como se indico anteriormente, cuando las personas docentes ejercen su profesion
tomando en cuenta la investigacion como un aspecto inherente de su quehacer pedagogico,
logran repensar como aporta su papel en la construccion de una educacion de calidad.

Una de las propuestas y de las oportunidades inmediatas con las que cuentan las personas
docentes para desarrollar estas mejoras se centra en la investigacion dentro de los diversos
contextos de atencion y educacion para la poblacion en edades preescolares, utilizando ésta
como una herramienta de su propia practica a nivel personal y profesional. Al analizar y
contrastar los procesos de formacion en los nifios y nifias a partir de la investigacién puede dar
respuesta a esas demandas que se detallan anteriormente, y que se han presentado en la
poblacion educativa de manera constante y postergada. Por medio de alcances investigativos

pertinentes e innovadores, se puede incidir en la calidad educativa de los procesos que se



desarrollan en los espacios pedagogicos, tomando en cuenta la diversidad existente en todos los
contextos y las necesidades de la poblacion en la primera infancia.

A partir de esta oportunidad, surge la interrogante sobre ;Como se potencia el habito
investigativo en las personas docentes, desde su formacion en el campo universitario y cuéles
son las competencias investigativas que se desarrollan para una practica constante en las aulas

del mismo? De acuerdo con Alzate (2015)

El mundo de hoy necesita un docente que indague, oriente, facilite, medie e intervenga
en los procesos de construccién de conocimiento, de manera que promueva en sus
estudiantes la autonomia y las competencias para desempefiarse de manera critica en

aquellos escenarios donde permanentemente interactua (p.13)

Concordando con esto, Pefia (2014) también apunta que cuando la educacién se apoya
de la investigacion, permite a las personas ser mas criticas y autbnomas para la toma de
decisiones dentro del entorno en el que se desenvuelven. De esta manera, se debe recalcar en
las personas docentes, que la investigacion no es solo un accionar si no también, un pensar y
repensar, para lo cual toma gran relevancia que el estudiantado sepa aplicar, valorar y
concientizar sus acciones de manera coherente en torno a la investigacion. Se valora entonces,
que en el nivel universitario existe una gran necesidad de contribuir en la formacion de
investigadores e investigadoras en Latinoamérica, con el fin de responder a los desafios y retos
educativos contextuales de esta region (Carrasco, Baldivieso y Di Lorenzo, 2016).

De ahi la importancia de indagar en el estudiantado desde su formacion inicial
universitaria y en su trayectoria formativa cuales son sus percepciones en relacion con sus
propios procesos formativos y aprendizajes logrados y su funcionalidad para el desempefio de
su profesion.

Es por esto, que se considera indispensable que la formacion universitaria actual
promueva una cultura de indagacion constante, que respete las particularidades de cada
educando y que, los motive a replantearse situaciones del diario vivir para buscar soluciones o
mejoras que beneficien al colectivo, por medio del uso de la investigacion como herramienta
que posibilita la actualizacion continua, contribuyendo de esta manera al mejoramiento

contextualizado y pertinente de los procesos de mediacion pedagdgica.
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En el caso especifico de la UNA, se cuenta con un modelo pedagdgico que plantea que
“se espera que se deriven estrategias de ensefianza y aprendizaje que se apliquen de manera
dindmica, respetando la diversidad en las practicas pedagdgicas y de los objetos de estudio.”
(Universidad Nacional de Costa Rica, 2012, parr. 1). Es decir, durante la formacion profesional,
el estudiantado universitario deberia recibir una educacion donde se respeten sus
particularidades, necesidades, y caracteristicas de aprendizaje desde un marco inclusivo. Una
formacion que les permita desarrollarse de manera Optima para de este modo apropiarse de los
saberes que construyen en el marco universitario y ponerlos en practica de manera mucho mas
evidente en su ejercicio profesional.

Es por este motivo y en concordancia con lo anterior, que dentro de este estudio se tiene
como finalidad conocer cuél es la experiencia y el conocimiento que el estudiantado llega a
construir y vivenciar a lo largo de su formacién universitaria, en especifico sobre el eje
investigativo propuesto en el plan de estudios estipulado para la carrera de PEEP.

De igual manera, y con respecto a lo anterior, es importante mencionar que por ende se
sitla a las universidades como un factor indispensable para la creacion de oportunidades de
mejora en los retos educativos de la sociedad. La aspiracion que se tiene con la formacion en
investigacion, es que todo el estudiantado de los diversos niveles de la carrera, pueda vivenciar
un proceso de formacidn en el cual tengan la oportunidad de desarrollar todas esas competencias
y habilidades investigativas, permitiéndose mediante las mismas, la construccion de
herramientas con las cuales logren llevar a cabo a futuro su labor como docentes de la manera
mas oportuna e integral posible. Esto abriendo puertas a los nifios, nifias y sus familias, hacia
una educacion de calidad con la cual se pueda transformar a la sociedad costarricense de manera
significativa y positiva, brindando herramientas para la vida.

Por tanto, se debe tomar en consideracion que para lograr esta transformacion, el
estudiantado de la carrera de PEEP de la UNA, debe hacer énfasis dentro de su labor docente,
en la importancia de considerar el contexto, como parte esencial para la realizacion de
experiencias de aprendizaje y el mejoramiento de su mediacion pedagdgica, tomando en cuenta
la investigacién como una herramienta para lograr dicha inclusién previamente sefialada. Esta
aspiracion, también es evidente en el Plan de Estudios de la carrera (Plan de estudios, 2005), en
el cual se emplean experiencias pedagogicas en el aula universitaria para el logro de procesos

formativos significativos en investigacion, una educacion de calidad desde la educacion
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superior como la planteada en el modelo universitario, permitira al estudiantado formarse como
profesionales criticos e investigadores, respondiendo de una manera pertinente y
contextualizada a los desafios educativos que se les presenten.

Lo anterior se recalca puesto que en el momento en el que se realiza la consulta inicial
especificamente con el estudiantado del nivel licenciatura (se inicia consultando a este nivel ya
que se considera que al haber cursado la mayor parte del plan de estudios de la carrera, ya han
construido un criterio acerca de su formacion docente vinculada con la tematica de la
investigacion pedagogica) dentro de las preguntas que se encuentran en dicho cuestionario se le
pregunta al estudiantado de este nivel “;Cuéles eran sus ideas previas con respecto a la carrera
de Educacion Preescolar, estas incluian la investigacion?”. Las respuestas obtenidas por este
grupo de participantes a dicha pregunta fueron las que guiaron al equipo de investigadoras hacia
la problemaética en estudio, ya que se evidencia que desde el ingreso a la carrera, el estudiantado
posee una vision de profesional de educacion preescolar y primera infancia completamente
desligada de la investigacion, es decir no asocian el accionar investigativo a su quehacer o
practica pedagdgica, especificamente fueron 12 estudiantes (de las 20 que conforman este nivel
consultado) que indicaron en sus respuestas que dentro de sus ideas previas de la carrera, estas
no contemplaban o incluian la investigacion y 3 estudiantes que sefialaron ideas previas pero
que para ellas no estan vinculadas a la investigacion. Algunos de estos ejemplos mencionados
por el estudiantado de licenciatura fueron trabajar con nifios y nifias, planear actividades de
aprendizaje y aprender sobre el desarrollo en la nifiez. Este hecho orienta la pregunta de
investigacion y posiciona la construccion de habilidades y competencias investigativas como
un aspecto de interés.

Asimismo, ésto sitla a la formacidn en investigacion que se propone ofrecer dentro de
la carrera como un reto que se debe afrontar desde que la persona ingresa, no solo como un
contenido mas por abarcar sino como una competencia fundamental en el desempefio posterior
de un pedagogo, que apoye al mismo a garantizar una educacién de calidad para los nifios y las
nifas, familias y comunidades.

Este hecho, Gnicamente se puede lograr a través de una mediacion oportuna hacia los
estudiantes por parte de la universidad y sus diversos agentes, los cuales deben procurar como
lo plantean Martinez y Borjas (2015) una formacion critica en los futuros y futuras profesionales

en pedagogia, para que este tipo de formacion se convierta en una herramienta o via para crear
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estudiantes profesionales conscientes de la realidad educativa del pais y que asumen la
responsabilidad de la misma desde la proactividad, plantedndose una transformacion positiva y
beneficiosa para la sociedad costarricense.

Por otra parte, la UNA en su Modelo Pedagdgico, menciona también que el papel de la
persona docente universitaria es tan importante, como el papel estudiantil; ya que ambos son
sujetos participantes en la construccion y reconstruccion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Las personas docentes generan ambientes de aula basados en los conocimientos y
capacidades del estudiantado, los cuales se enlazan con la teoria y practica, para que de esta
manera las experiencias de aprendizaje que se desarrollan, sean dindmicas y significativas
respetando la diversidad de cada estudiante.

Pero ademas, la persona docente universitaria debera actualizar sus conocimientos para
generar espacios de opinion y reflexion en los cuales la comunidad educativa tenga la
oportunidad de formar sus valores, facultades, capacidades y habilidades de investigacion,
siendo los estudiantes universitarios autores de su propio proceso de ensefianza y aprendizaje;
analizando, teniendo un sentido critico en su contexto e ideando respuestas de manera creativa
a las problematicas sociales y pedagdgicas que se encuentre en su ejercicio profesional.

De igual modo, las competencias investigativas son sustanciales en la formacién de todo
pedagogo o pedagoga ya que, mediante las mismas, se logra ser mucho maés criticos y por ende
se comienza a formar una actitud mucho mas reflexiva con respecto a la preparacion académica
y profesional. Se impulsa el deseo por conocer, autoconocerse, hacer, ser, comprender y
responder de manera sensible, a todas las particularidades de la realidad que han sido
evidenciadas, a partir de los conocimientos construidos desde una vision integradora de
investigacion pedagdgica.

Esto representa un desafio que se debe asumir desde la formacion universitaria, donde
es necesario cambiar la vision que se tiene como sociedad sobre la investigacion, pero
especialmente en la carrera de PEEP; ya que es elemental poder vincularla con la profesion
docente, para asumirla como algo innato del ser humano, y que en el area pedagogica posibilita,
entre otras cosas, su crecimiento personal.

Es por esto que, la propuesta trata de analizar lo que sucede en torno a la construccion
de competencias y habilidades investigativas desde el inicio de la carrera de PEEP, partiendo

de la perspectiva del estudiantado, para asi incrementar y potenciar ese cambio de visién con
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respecto al proceso investigativo, concretamente desde el punto de vista pedagdgico, por la
conviccion de los grandes alcances que esto puede traer para el mejoramiento de la calidad
educativa de la primera infancia.

Igualmente, la investigacidn busca que el profesorado universitario tenga una mirada
del estudiantado como sujetos de derecho, y que tengan presente que la formacién profesional
va mucho mas alla del manejo de contenidos, por lo que su tarea como formadores de
profesionales debe ser siempre brindar el derecho a una educacion de calidad y con la cual
puedan formar las aptitudes y competencias trascendentales para su futura insercion laboral en
el ambito de la educacién a la primera infancia del pais, para que de esta manera, su desempefio
sea el méas oportuno, responsable y ético; y se logre reflejar en la atencion y procesos educativos
de las poblaciones de la primera infancia.

Por otra parte, se pretende también brindar una oportunidad para que el estudiantado
pueda descubrirse a si mismo y por ende sus capacidades; a la vez que le permita sentirse
empoderado y confiado de su formacion y las potencialidades que ha logrado desarrollar en este
proceso de aprendizaje. Este empoderamiento es relevante ya que contribuye al desarrollo de la
persona docente, permitiéndole crear nuevas formas de ser, crear y actuar (Villanueva, 2019),
ademéas de transformar su desempefio pedagdgico (Goméz, 2015), lo cual le permitira
reflexionar, analizar sobre su proceso formativo, obtener un mayor crecimiento profesional y
en consecuencia desarrollar un mejor desenvolvimiento, una mejor mediacion de los

aprendizajes y brindar oportunidades de mejor calidad como docente de primera infancia.

Problematizacion

La presente investigacion se ha centrado en recopilar el proceso de aprendizaje y
formacion profesional en relacion con la investigacion de 71 estudiantes que cursaron durante
el afio 2019 el ultimo nivel de diplomado, bachillerato y licenciatura; asi como 16 profesores de
la carrera de PEEP de la Division de Educacion Bésica (DEB) del Centro de Investigacion y
Docencia en Educacion (CIDE), de la UNA, del Campus Omar Dengo, ubicado en la provincia
de Heredia, Costa Rica.

Cabe resaltar, que 5 de las estudiantes participantes forman parte del equipo investigador
que realiza el presente estudio. Por ello, surge el interés por realizar la investigacion, ya que

como estudiantes del quinto nivel de la carrera (licenciatura), en proceso de realizar su TFG,
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donde se aplicarian todos los conocimientos construidos a lo largo de la carrera, relacionados al
area investigativa.

Decidimos formar parte del proyecto de “Semilleros de Investigacion” ya que partiendo
de nuestro punto de vista como estudiantes considerabamos no ser conscientes de todas las
capacidades desarrolladas para investigar y todas sus aplicaciones, lo que generaba que
existieran oportunidades que potenciaban dichas habilidades, no obstante, no se aprovechaban
por desconocimiento.

Luego de aplicar un diagnostico al grupo de licenciatura (24 estudiantes), con el fin de
acercarnos a la realidad y a los conocimientos investigativos que construyé el estudiantado,
desde sus percepciones se encuentra que es necesario indagar sobre cémo se desarrollan las
habilidades y competencias investigativas en todos los niveles de formacion de la carrera. Es
por esto que se decide ir a los ultimos niveles de formacién de cada grado porque se considera
la premisa que al estar en este nivel, poseen un criterio en relacion con la formacion que se
brindo por parte de la carrera, esencialmente en el area investigativa Ademas de recopilar datos
generales de las estudiantes del nivel, asi como las fortalezas y debilidades que consideran se
evidencia en el area investigativa dentro de los cursos de la carrera.

Se parte del grupo de licenciatura, ya que es el nivel con el que se culmina el grado de
la carrera y por ende las estudiantes tienen una apreciacion mas amplia de lo que ha sido su
proceso de formacion universitaria. En los resultados preliminares obtenidos en el diagndstico
inicial, se determind que no existia una metacognicion del proceso, ya que existia una
desinformacion, porque investigar se relacionaba con un trabajo escrito, y no con una préactica
cotidiana, lo que genera una falta de motivacién y de seguridad en el estudiantado para realizar
practicas investigativas en el aula preescolar (Apéndice 3, Instrumento de diagnostico del nivel
de licenciatura).

Se detectd que al consultar al estudiantado acerca del concepto de habilidades y
competencias investigativas en la mayoria de las respuestas brindadas en el cuestionario
diagnostico, las estudiantes no realizaron una diferenciacion entre el concepto o significado de
habilidad y el concepto de competencia, sino que unificaron ambos conceptos, ademas las
consideraron como herramientas necesarias para investigar.

Al solicitar que enlisten algunas de ellas, las relacionan a experiencias, saberes o

aprendizajes construidos principalmente de las intervenciones pedagdgicas que han realizado
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en diferentes contextos, para detectar y resolver problematicas o para indagar sobre un tema
especifico. También manifiestan que al iniciar la carrera no relacionaban la pedagogia con la
investigacion, no obstante al profundizar en los cursos han visualizado su utilidad. Sin embargo,
externaron que consideran que no existe una continuidad entre los cursos sobre los
conocimientos que van construyendo sobre investigacion.

Del mismo modo, se identificd que en cuanto a las fortalezas del proceso de formacion
en investigacion, las respuestas se dieron de manera muy dividida, siendo las técnicas de
investigacion (la observacion, la busqueda de informacidn, el uso de APA vy el analisis) la
principal fortaleza dentro de los cursos de investigacion. No obstante, en menor medida también
se tomaron en consideracion los procesos de reflexion, el acompafiamiento docente, las
asignaciones y los conocimientos construidos a lo largo de las clases. Unicamente una
estudiante, rescaté como fortaleza la constancia del tema de investigacion en los diversos cursos
de la carrera.

En consecuencia, podemos detectar que a pesar de que las estudiantes cursaron las
mismas clases y presentaron las mismas asignaciones, la construccion de conocimientos no se
desarroll6 de la misma manera. Por lo que a pesar de encontrarse todas en el ultimo nivel del
grado de la carrera, a la hora de analizar sus respuestas, se evidencian diferencias importantes
en la concordancia y claridad de los conocimientos en investigacion, ademés de no vincularse
el proceso de ensefianza y aprendizaje a la investigacion pedagogica. Algunas de las diferencias
presentes en las estudiantes se evidencian en la siguiente tabla elaborada con las respuestas

brindadas por las estudiantes de licenciatura en el cuestionario diagndstico.

Tabla 1.

Pensamientos del estudiantado sobre la palabra investigacion.

Respuestas Cantidad

Indagar

Curiosidad

Observar

Analizar informacion
Profundizar

PR P P DN DN O

Mucho trabajo
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Dificultad 1
Proceso

Elaboracion propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagndstico aplicado a estudiantes del dGltimo

nivel de licenciatura en la carrera de PEEP en el 2019.

Es por esto, que la presente investigacion plantea dar respuesta a las interrogantes de
dicho desafio educativo; y busca determinar, cudles son las habilidades y competencias
investigativas que las estudiantes logran desarrollar a lo largo de la carrera universitaria y que
después utilizaran en el mundo laboral. Esto considerando los aportes del nivel inicial de
formacion, el Diplomado y posteriormente el Bachillerato.

Esto nos llevéd a cuestionarnos sobre cémo se estaba llevando a cabo el proceso de
formacion universitaria desde el eje investigativo en la carrera, y pretendiamos conocer las
habilidades y competencias investigativas que se estan construyendo en la formacion docente,
con el fin de redirigir la mirada hacia generar los insumos para realizar mejoras a nivel
curricular a futuro; concientizando sobre la practica investigativa y sus componentes desde el
inicio de la carrera de PEEP.

Ademas de cambiar la idea de investigacion, como exclusivamente un método
investigativo, realizando una retrospeccion del proceso de construccion de habilidades y
competencias investigativas a lo largo de la carrera. Asimismo se pretende propiciar en los
académicos universitarios, una reflexion y autoevaluacién de su accionar a la hora de llevar a
cabo su mediacion pedagogica, considerando las habilidades y competencias investigativas;
para que de este modo, reconozcan la importancia de tomar en cuenta las necesidades, intereses,
caracteristicas e individualidades del estudiantado, posibilitando asi un proceso de
interaprendizaje mucho mas contextualizado y por ende, donde el estudiantado logre construir
conocimientos y saberes, fundamentales para su formacion y trabajo de campo, de una manera
mucho mas armonica y naturalizada.

Martinez y Borjas (2015) afirman que el personal académico que labora en el ambito
pedagogico debe acompanfiar al estudiantado en su proceso de formacion profesional. Siendo
figuras que les motiven a apasionarse por el aprendizaje y la construccion de conocimientos,
por descubrir, explorar, analizar, reflexionar, ser criticos y sobre todo representar en ellos un

acompafiamiento en el desarrollo de habilidades, que les permitan sentirse seguros de que
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cuentan con una formacion profesional oportuna que les permitira desempefiarse en el campo
laboral, de ahi surge la importancia de ser conscientes sobre lo que aprendemos y para queé lo
hacemos.

Esto permitiria que el personal docente universitario pueda encontrar herramientas
oportunas con las cuales tengan oportunidades para acceder a toda la informacién indispensable
para ofrecer un proceso de ensefianza y aprendizaje contextualizado al estudiantado. Cabe
mencionar que la pedagogia como ciencia que incluye en si misma a la investigacion, tiene
como centro el acto pedagdgico o educativo, lo cual posibilita a la persona docente, responder
a las demandas educativas de una institucion, comunidad e incluso a nivel pais desde su propio
quehacer y accionar docente. Ya que transforma de forma positiva los procesos, y a partir de
ésta, es posible observar, identificar e indagar sobre un tema de interés para ofrecer posibles
respuestas a problematicas, siempre en beneficio del estudiantado.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se puede evidenciar que existen diversos
desafios en torno al desarrollo de la educacion preescolar en Costa Rica; los cuales se pueden
abordar, partiendo de un proceso de formacion docente de calidad, desde que inicia su
trayectoria formativa universitaria. Es por este motivo, que se busca responder al reto principal:
la necesidad de formar y motivar, desde el inicio de la carrera profesional, el espiritu
investigativo y la percepcion propia como agente de cambio que todo pedagogo o pedagoga
debe poseer, que ademas se visualiza como beneficio al dar respuesta a la atencion de la primera
infancia de forma pertinente.

Es por esta razon, que el estudio también incentiva al estudiantado y al profesorado a
compartir propuestas para implementar como mejoras en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
para el desarrollo de competencias y habilidades investigativas en la formacion docente, esto
con el propdsito de que obtengan las herramientas necesarias para ajustarse a las realidades
educativas presentes, asi como también procurando mejorar y ajustar sus practicas pedagadgicas.

Tomando en cuenta lo anterior, se pretende aumentar las oportunidades de mejora y
fortalecer la formacion docente, donde se incite a la creacion y aplicacion de una nueva
propuesta. Es por esto que esta investigacion, al caracterizarse por conocer la realidad acerca
del proceso de aprendizaje y formacion profesional que se lleva a cabo en la carrera previamente
sefialada, brinda los insumos necesarios para responder a uno de los desafios por los que

actualmente la educacion pasa, desde un punto de andlisis como lo es la investigacion en la
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formacion docente, con respecto al derecho que tiene la poblacién estudiantil del pais, de que
las instituciones educativas brinden y permitan al estudiantado vivir de forma consciente
procesos pedagdgicos investigativos de calidad.

Definitivamente, es importante recordar que todos estos avances en la educacion
superior posteriormente, representaran mejoras que a corto o largo plazo, beneficiaran la
Educacién Preescolar costarricense, mediante las diferentes interacciones que dichos
profesionales tendran en sus espacios de atencion a la primera infancia (formales y no formales),
una vez finalizado su proceso de formacion universitaria, esto con el prop6sito de mejorar esos
espacios educativos y su propia practica. De ahi que en esta investigacion se pretende abordar
la siguiente pregunta:

¢Como se vivencia el proceso para el desarrollo de las habilidades y competencias

investigativas en la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar?

Resulta esencial, primero caracterizar a los tres niveles, segun lo estipulado por el Plan
de Estudios en la PEEP de la UNA, donde se mencionan los objetivos de cada nivel con la meta
de formacion esperada, una vez concluidos los cursos de las mallas correspondientes:

e Nivel de Diplomado: En este nivel se espera que se forman los cimientos que darén
paso a los siguientes dos niveles, aprendiendo sobre la nifiez, ademas de su contexto de
desarrollo.

e Nivel de Bachillerato: Se espera que el estudiantado utilice sus capacidades y
conocimientos de investigacion en la planificacién y ejecucion de proyectos educativos.

e Nivel de Licenciatura: Integrara todos los conocimientos aplicando su aprendizaje de
formacion en el medio que le rodea, mediante la utilizacion de sus habilidades y

capacidades investigativas desarrolladas en la carrera.

Ademas, algunos de los propésitos de la carrera de PEEP, que de acuerdo con Camacho
et al. (2013) los objetivos estan directamente relacionados con una vision y actitud pedagdgica
de parte del estudiantado, una vivencia en valores humanos, ambientes y situaciones de
transformacion social mediante la educacion, una actitud y capacidad permanente de indagacion

enriquecida por teorias y modelos investigativos.
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Y es a partir de esta descripcién y la pregunta de investigacion, que logramos avivar el
interés por conocer y profundizar en cémo se vivencia el proceso para el desarrollo de
habilidades y competencias investigativas en la carrera universitaria de PEEP de la UNA.

Para lograr lo anterior definimos la necesidad de partir de la integralidad, y como equipo
se recopila de forma separada los aportes proporcionados por las estudiantes del ultimo nivel de
Diplomado, Bachillerato y Licenciatura, asi como datos brindados por parte de las personas
docentes de la carrera; no obstante, para efectos del analisis se decide triangular toda la
informacion, para lograr mayor profundizacion y contraste de los resultados.

Por otra parte, para lograr comprender la importancia del desarrollo de las habilidades y
competencias, asi como los beneficios que puedan generar en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los y las estudiantes universitarias y la forma de potenciarlos, es indispensable
valorar los aportes tedricos, asi como resultados alcanzados en investigaciones anteriores.

Por esa razdn, a continuacion se presenta una indagacion realizada en la cual se exponen
algunos antecedentes de la tematica de investigacion pedagdgica y subtemas que se vinculan a
ella. Realizando un recorrido por las diferentes teorias e investigadores que han estudiado la

tematica a lo largo de los afios.

Antecedentes

La investigacion pedagdgica es un tema de gran interés actualmente en la sociedad. Este
ha sido abordado por varios estudiosos de la materia a lo largo del tiempo, los cuales han llegado
a definir que la relacién educacion-investigacion es indispensable dentro el quehacer docente.
Autores como Mora (2004) y Ocafia (2010, citado por Rosas, 2018) establecieron que el término
de “Investigacion Educativa” tiene su origen desde la Pedagogia Experimental, la cual responde
a los primeros acercamientos desde la docencia y otras disciplinas, hacia la aplicacién de
métodos cientificos en su campo.

Asimismo, Estrada (2014) habla desde una vision interdisciplinaria para la resolucion
de problemaéticas desde una perspectiva cientifica e investigativa, partiendo de un proceso
integral; donde siempre se consideran las caracteristicas especificas de cada individuo vy el
contexto al que pertenece. A su vez hace énfasis a la necesidad de conocer y apropiarse de una
metodologia basada en la investigacion dentro del proceso de formacion universitaria, donde se

desarrollan y potencian habilidades o competencias investigativas que permiten responder a



20

demandas de la actualidad de caracter social, politico, econémico y tecnoldgico; lo que también
permite un crecimiento en el desarrollo del pais.

Sin embargo, existe otra posicion donde se considera el desarrollo de las habilidades
investigativas en la educacién superior como parte de un curso especifico o para la elaboracién
de trabajos finales de graduacién, contribuyendo a la construccion de nuevos conocimientos
desde la teoria, para luego considerar todos los pasos y etapas que requieren el método
investigativo.

A continuacion, se presenta una indagacion realizada sobre la evolucion de las teméticas
de otras investigaciones realizadas en relacion con el tema, con el fin de que puedan aportar
informacion relevante para la elaboracion de la presente investigacion, partiendo de una
busqueda de documentos internacionales y nacionales para una mejor comprension sobre la
tematica y sus avances.

A finales de los afios 50, la investigacion educativa tenia como caracteristica principal
la construccion de disefios y el desarrollo de procedimientos e instrumentos. Para Rosas (2018)
la investigacion educativa fue concebida como disciplina cientifica a finales de siglo XI1X, al
incorporarse dentro de esta el método cientifico. Aproximadamente en el afio 1960, el enfoque
estadounidense toma fuerza en la investigacion educativa, lo que provoco la desaparicion de la
conocida hasta entonces “Pedagogia Experimental”. Este cambio terminoldgico se debe en
mayor grado, segun lo indica Ocafia (2010) por asuntos socioculturales y también debido a
trabajos realizados por investigadores ingleses y estadounidenses.

De igual modo, Ocafia (2010) y Rosas (2018) concuerdan en que entre las décadas de
los 60 y 70 es cuando surgen cambios clave en materia de investigacién educativa, y determinan
que esto sucede gracias a la influencia de la American Educational Research Association
(AERA) la cual es considerada la precursora y difusora de estudios de investigacion educativa.
Vinculado a este hecho, también en la década de los 60 se da un aumento significativo e
importante en relacion con el movimiento del “profesor/docente-investigador”. (Elliott, 1989,
citado por McKernan, 2008, p.64). Como parte de este movimiento, el pedagogo britanico
Stenhouse (1996, citado por Abero, 2015, p. 39) creia que la persona docente ademas de contar
con la capacidad, tenian el deber de hacer investigacion y pensaba que el aula es el laboratorio

donde ya trabajan los docentes.
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Igualmente, Stenhouse (citado por McKernan, 2008, p.61), concebia la investigacion
educativa como una herramienta para comprender la educacion y también para favorecer el
proceso emancipatorio de la persona docente, ya que €l planteaba que por medio de ésta, los
mismaos fortalecen su juicio para crear un curriculum éptimo, mejorando con este hecho su labor
y ademas sefialaba que la investigacion educativa le permite al docente construir mayor
criticidad y autonomia.

Por otro lado, McKernan (2008), realiza un aporte que actualmente se mantiene vigente.
Este dice que existe la creencia de que solo aquellas personas con “formacion cientifica” o
tituladas en esta area, pueden y deben verse involucrados en la investigacion educativa. Y segun
lo plantea este autor, “Esta idea ha servido para impedir no sélo que los profesionales aumenten
su conocimiento. ..sino también su propia comprension y control sobre el conocimiento que han
creado los investigadores “expertos” (p.59).

El Brasilefio Paulo Freire fue uno de los mayores precursores reconocidos de la
investigacion educativa, quien para finales de 1960 e inicios de 1970 motiva a la educacion
Latinoamericana a abordar la investigacion desde un punto de vista de ayuda comunitaria y
social mediante la aplicacion de diferentes métodos en los que participa activamente el sujeto
de estudio. (Abraham y Rojas, 1997).

De igual modo, Freire considera como elementos importantes dentro de la educacion y
la investigacion aspectos como lo son el desarrollo del pensamiento critico, la problematizacion
del mundo mediante la promocion de la indagacion por medio de la pregunta como habilidad
necesaria en las personas investigadoras. Ademas, considera relevante el uso de la criticidad
como herramienta para la reflexion sobre la realidad, permitiendo a las personas obtener
aspectos determinantes como lo son la autonomia y la libertad, los cuales Freire considera como
medios esenciales para que se puedan accionar de manera significativa en el contexto que se
desee (Morales, 2018).

En el caso especifico de Costa Rica, Martinez (2016) explica como el método
experimental en las ciencias naturales llega a la educacion costarricense propiamente en el afio
1753 gracias a los aportes del filésofo Fray José Antonio de Liendo quien para ese entonces
laboraba como docente en una escuela de Ujarras de Cartago. Igualmente, el Consejo Nacional

de Rectores (2008) establece que en Costa Rica se visualiza de manera muy clara, cémo a lo
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largo de los afios se ha dado una reorganizacion curricular, en la busqueda de mejorar la calidad
educativa.

No obstante, Jiménez (2012) propone que esta tematica no debe ser abarcada Gnicamente
por la persona docente, sino que se requiere el apoyo de las entidades reguladoras de la
educacion, puesto que el sistema educativo costarricense debe establecer de manera organizada
la responsabilidad de realizar investigaciones pertinentes de manera constante.

Igualmente, en la region de Centroamérica en 1980 la investigacion cualitativa comienza
a ser la mas utilizada en el quehacer docente, dejando de lado medidas tradicionales como la
investigacion cuantitativa en la educacion, centrandose ahora en una investigacion que se
interesa en conocer e interpretar las caracteristicas, necesidades e intereses del estudiantado.

Ante esto Abraham y Rojas (1997) mencionan que

Otra modalidad de investigacion cualitativa o reflexiva la constituyo la investigacion de
la préctica docente, sistematizada en el Programa Interdisciplinario de Investigaciones
en Educacion (PIIE) de Chile (Vera, 1985) y desarrollada en otros paises

latinoamericanos (Perd, Paraguay, Colombia, Argentina y Bolivia) (p.26).

Desde 1990 hasta la fecha, la investigacion educativa en América Latina se ha
convertido en una préactica necesaria para poder dar respuesta a los retos que presentan las
politicas educativas de cada pais, por ejemplo el Estado de la Educacion (2017) menciona como
un gran reto el mejoramiento en la calidad docente en todos los niveles de la educacion en Costa
Rica, es por ello que se debe considerar fundamental el papel investigador de la persona
docente en el logro de cambios significativos en problematicas que acechan al pais.

De acuerdo con Mora (2004), las personas educadoras costarricenses se les dificulta dar
ese paso a un mejoramiento en la calidad de la ensefianza y la incorporacion de un papel
investigativo activo en su quehacer docente, debido a que tienen un pensamiento separado de

lo que es la educacion y lo que es la investigacion.

Tradicionalmente la investigacion educativa ha estado en manos de investigadores que

no son educadores. Ese distanciamiento entre quien investiga y quién es protagonista de
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lo que se investiga ha ofrecido aportes en el nivel general de la educacion; no obstante,

se requiere de un analisis mas cercano a la realidad educativa (p.100).

Es decir, la investigacion educativa puede ser aplicada por profesionales de otras areas
ajenas a la educacion. Es por lo anterior, que a nivel de educacidon superior en PEEP, se visualiza
la investigacion formativa como un aspecto importante e indispensable para que, la persona
profesional egresada de dichos espacios educativos, pueda responder de manera pertinente vy,
por qué no, de manera visionaria e innovadora a las demandas sociales que enfrentan dia a dia.

En este punto, queremos aclarar la razon de elegir hablar sobre investigacion formativa
y no formacién investigativa. Al respecto, Restrepo (2004) realiza un analisis y contraste desde
sus semejanzas, donde se explica claramente las diferencias entre ambas.

Menciona que la primera tiene que ver con el proceso de “formar en investigacion y para
la investigacion” (p.2). No es indispensable la construccion de nuevos conocimientos o finalizar
el desarrollo de proyectos investigativos, en este caso se aplican los métodos de investigacion,
y siempre hay actividad investigativa. Cabe mencionar que los trabajos finales de graduacion,

responden a esta modalidad. Por su parte Walker (1992) indica que

Su proposito es pedagdgico, al respecto, se vincula la investigacion formativa a la
investigacidn-accion, o a aquella investigacion realizada para aplicar sus hallazgos sobre
la marcha, para afinar y mejorar los programas mientras estan siendo desarrollados, para
servir a los interesados como medio de reflexion y aprendizaje sobre sus programas y

sus usuarios (p. 10, citado Restrepo, 2004).

Se menciona que por medio de ésta, es posible mejorar la calidad educativa, porque
promueve a que la persona docente autoevalle su quehacer docente, reorientando su practica en
beneficio del estudiantado. Pero ademas, acerca a la poblacion estudiantil a los procesos
investigativos, porque al aplicarse en los procesos de ensefianza y aprendizaje universitarios, €s
posible promover el desarrollo de habilidades como el analisis y la reflexion, que permiten la

solucion de problemas.
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Mientras que la formacion investigativa es el proceso de aprender sobre investigacion,
donde no siempre requiere realizar la actividad investigativa. Se puede hacer desde cursos
investigativos, lectura, discusion de informes de investigacion, entre otros.

Ademas, es necesario hacer mencion a las definiciones y diferencias entre educacion y
pedagogia, para comprender esta transicion y eleccion de este paradigma para la presente
investigacion. Flérez y Tobon (2001) conceptualizan a la educacion como todos los fenémenos
que abarcan objetos de las ciencias humanas que tienen relacion al saber, la practica, los valores
y reglas, para la transmisién de generacion en generacion. Es la interaccion cultural y su
socializacion. Se educa desde todas las instituciones sociales, tales como la familia, la
comunidad, la religién o partidos politicos, entre otras.

Mientras que definen la pedagogia como “una disciplina social en construccion”, a partir
de un conjunto de enunciados tedricos para conceptualizar y aplicar en la ensefianza, involucra
enfoques, métodos, estrategias, y técnicas propios para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Es aqui, donde la investigacién pedagdgica se adapta a este nuevo modelo, que surge en
el siglo XX, porque parte de lo que sucede en el proceso de ensefianza y aprendizaje, desde el
ojo de un investigador que también es protagonista del contexto y que ademas profundiza en
los procesos de mediacién pedagogica, porque tiene conocimiento profesional sobre como se
dan dichos procesos en las personas.

Ante esto, Colina (2007) propone que las investigaciones deben dar respuesta a las
necesidades y a la diversidad reflejada en el contexto. Y un paradigma centrado en el
aprendizaje permite que el estudiantado desarrolle estas capacidades cientificas de manera
natural y vivencial.

Al respecto, De la Orden (2007) afiade que la investigacion pedagdgica debe nutrir y
sustentar el conocimiento para basar la profesion, como guia para orientar y optimizar el
accionar, es decir, producir conocimiento que permita orientar el quehacer de una manera
precisa mejorando los procesos educativos. Haciendo alusién a lo anterior  Scriven (1980)
comparte en su texto que “el objetivo de la investigacion pedagdgica es mejorar la préctica
educativa, es decir, la busqueda sistematica de soluciones a los problemas, mas que la
explicacion de los fallos educativos que conducen a tales problemas” (p.6)

En relacion con esa formacion en investigacion pedagdgica que reciben las personas

docentes universitarias, es necesario ahondar en las habilidades investigativas que se deben de
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desarrollar en la carrera. Por lo que se considera oportuno conocer algunos hallazgos sobre la

tematica que han recolectado otros investigadores.

Estado de la cuestion.

Segura (2012), realiz6 una investigacion de campo, la cual tenia como objetivo
recolectar, conocer y evidenciar las percepciones de 42 estudiantes del nivel de licenciatura de
carreras afines a la pedagogia, en relacion con su formacion en la tematica en cuestion. Se llevo
a cabo, mediante la implementacién de dos foros virtuales en donde el estudiantado, manifestd
sus opiniones en torno a las habilidades que pudieron desarrollar en su proceso formativo. Lo
anterior dio paso a conocer de forma mas amplia, como la formacidn en investigacion, propuesta
en los planes de estudio, era percibida y construida por el estudiantado participante. Entre sus
principales conclusiones se presentd que los participantes encuentran la investigacion como un
area que necesitan fortalecer en la formacion inicial; asimismo menciona que el personal
docente y graduados no ven la investigacion como una ayuda en el quehacer docente y por
altimo menciona que no poseen alto dominio con respecto a competencias y habilidades
investigativas a pesar de que las encuentran importantes.

Del mismo modo, Aldana (2012) llevé a cabo una investigacion con el objetivo de
ahondar en la investigacion formativa en el pregrado, puesto que segun este autor la
investigacion es fundamental en la educacion superior por, la tendencia a mejorar la calidad de
la educacion, la necesidad de producir, difundir y apropiar conocimiento de manera adecuada y
competitiva; la necesidad de dar respuesta a los maltiples problemas sociales, desde una
perspectiva cientificay humanista y, por la intencion de formar profesionales capaces de generar
conocimiento o al menos ser sensibles a la investigacion.

Como resultado se obtuvo que tanto el estudiantado y el personal docente asocian la

investigacion unicamente al trabajo de grado. Asimismo segun Aldana (2012):

La formacion en investigacion, tal como se presenta en el sistema educativo actual, es
lineal y fragmentada. Por lo tanto, no estimula a la poblacién estudiantil a aventurarse a
producir conocimiento ni a apropiarlo de manera creativa en la solucion de problemas
en forma inmediata, sino que se orienta a preparar al profesional en formacion para que

en el futuro investigue realmente, en el contexto de su maestria o doctorado (p.371).
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Lo cual, puede verse reflejado en la eleccion que el estudiantado toma al momento de
tener que generar un proceso investigativo, al respecto Morales, Rincon y Romero (2005, citado
por Aldana, 2012) mencionan el Sindrome de Todo Menos Tesis (TMT) donde el estudiantado
elige opciones de grado diferente a la tesis y lo atribuye a dos aspectos: primero, a deficiencias
para la produccion de textos académicos y falta de competencias para realizar el proceso
investigativo y, segundo, al modelo de ensefianza de la investigacion, que por lo general se
reduce a la transmision de conceptos descontextualizados y dificiles de concretar en la practica.

Todo lo anterior reafirma la urgencia que existe por formar profesionales capaces de
solucionar probleméticas presentes en la sociedad y construir un pensamiento critico; esto esta
latente no sélo en el area administrativa sino también en las aulas universitarias. El sistema
lineal y fragmentado ha permanecido por mucho tiempo en el curriculo académico, es necesario
evaluar los procesos y formadores educativos para asi poder identificar soluciones a problemas
reales que estan presentes en la educacion y poder enfocarse a una formacion inicial
investigativa desde el pregrado.

Los resultados de la investigacion de Segura y Aldana, apoyan en gran medida la
presente investigacion. Ya que éstas, igualmente buscan conocer el proceso de formacion que
han vivido y viven la poblacion estudiantil participante, haciendo un especial énfasis en la
construccion de habilidades investigativas, competencias y saberes que el estudiantado logra
construir a lo largo de su formacién universitaria.

Al respecto, del Aznar y Garcia (2019) realizaron una indagacion con el fin de identificar
competencias en la propuesta de formacién universitaria de personas pedagogas en educacion
infantil; para esto se basaron en una metodologia mixta que les facilitara ahondar en
dimensiones personales y académicas sobre el tema en cuestion mediante encuestas, entrevistas
y grupos focales. Dentro de los resultados encontrados, estos autores valoraron el analisis de los
datos obtenidos mediante los diversos instrumentos y técnicas de recolecciébn como una
propuesta positiva para el desarrollo de capacidades vinculadas con el analisis de datos ya que
permitio la comprension de la realidad estudiada de una manera mas critica y ademas se genera
una transformacion en los distintos &mbitos del sistema educativo, lo que impulsa la promocion

de las practicas investigativas y la innovacion educativa.
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Llegando asi a la conclusién de que, el desarrollo de competencias investigativas en la
formacion del personal pedagogo infantil es un compromiso fundamental de la educacion

superior, planteamiento que converge con Montoya y Pelaez (2013), cuando afirman que

Un programa académico que utilice adecuadamente la investigacion formativa puede ser
reconocido como uno que genera los escenarios adecuados para problematizar alrededor
de un nucleo tematico acercando a sus estudiantes de manera mas profunda y critica a la

realidad del conocimiento o del contexto que los rodea (p.24).

Se puede afirmar que el desarrollo de este tipo de competencias se constituye en la base
fundamental para garantizar que docentes de la infancia tengan las capacidades necesarias al
momento de afrontar las demandas de la formacion de la infancia, en una sociedad como la
actual, en donde, mediada por la incertidumbre, prevalece la informacion, el conocimiento, la
tecnologia y la comunicacion (Aznar y Garcia, 2019, p.16).

Por otra parte, segun lo apunta el Programa Estado de la Nacién (2008), en el caso de
Costa Rica la triada teoria-investigacion-practica es una de las carencias de los planes de estudio
tanto en universidades publicas, como privadas. Por esta razén se concluye en este documento
en la idea de que este hecho propicia, que las universidades reduzcan sus posibilidades de
generar docentes con criterio y por lo tanto los mismos se veran expuestos a dificultades a la
hora de enfrentar la realidad que se les pueda presentar en las aulas. Ademas, el Programa
Estado de la Nacion (2008) plantea que en Costa Rica en ambas universidades (publicas o
privadas), los cursos que trabajan la tematica de la investigacidn-accion, son vistos como
requisitos, pero no como “nichos de reflexion y elaboracion de teoria curricular...” (p. 148).

Igualmente, Perines y Murillo (2017) realizaron una investigacion similar, la cual busco
conocer percepciones de docentes en formacion, con respecto a la investigacion en su labor
educativa. Para esto contaron con la participacion de 20 estudiantes de los cuales, se trat6 de
conocer aspectos de manera fenomenoldgica, es decir partiendo de vivencias, percepciones,
concepciones, entre otros propios de los participantes con respecto a la investigacion, lo anterior
porque se llevo a cabo por medio de instrumentos de indagacion, principalmente la entrevista

fenomenografica.
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Como resultado, concluyeron que los futuros docentes perciben la investigacion como
una herramienta importante y necesaria para su profesion y, valoran positivamente el trabajo de
los investigadores. Sin embargo, mencionan que su formacion en habilidades investigativas
debe ser mejor y mas Util para su desempefio docente. Lo cual respalda la intencionalidad de la
investigacion propuesta, ya que ademas de conocer percepciones del estudiantado, busca
evidenciar la realidad que vivencian éstos a lo largo de su formacion profesional en relacion
con la investigacion pedagdgica, con el fin de dar paso a una mejora a nivel curricular.

Considerando el uso de la investigacion dentro de la formacién docente, también es
importante hacer alusién a los conceptos construidos al pasar de los afios sobre la idea de
competencias investigativas y cémo éstas se desarrollan o se potencian dentro del aula
universitaria. Estrada (2014) elabora una investigacion donde se recopilan diferentes sustentos
teoricos desde 1999 hasta el 2013, agrupando por similitud de ideas a los autores indagados, en
cinco subgrupos.

En el primer grupo de autores se definen las competencias investigativas de caracter
cognitivo, que implica los conocimientos, pero ademés las destrezas que aplica de forma
correcta un estudiante al investigar. Mientras que el segundo grupo parte de la primera idea,
pero ademas agrega la dimension profesional y hace una relacion entre competencia y
capacidad. Esta definicion ha cambiado a lo largo de los afios, un ejemplo de la definicion inicial
es la de Gayol et al. (2008), quien considera que las capacidades cognoscitivas contemplan

acciones como:

Manejar criticamente la bibliografia, seleccionar y delimitar el problema a investigar;
abordar el trabajo tanto individual como grupalmente; formular hipotesis; precisar
marco tedrico, hipdtesis y tesis; disefiar el proceso de la validacion, verificacion o
legitimacion de las hipdtesis; estructurar y concretar un proyecto cientifico (citado por
Estrada, 2014. p.182).

Por otra parte, el tercer grupo considera el &ambito cognitivo, pero también el afectivo y
habla sobre la motivacion al investigar, asi como la posicion critica del investigador. Se basa en
el enfoque historico-cultural de Vygotsky. En el cuarto grupo de autores se define competencia

investigativa desde una perspectiva cognitiva, afectiva, ético- profesional, motivacional y la
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experiencia social de cada persona. Finalmente, en el quinto grupo se asumen todas las
caracteristicas anteriores, pero agrega que el desarrollo de las competencias investigativas, es
un proceso complejo, que se construye de forma integral con todas las dimensiones del ser
humano.

Al respecto, de Becerra y Ramirez (2011) realizaron una indagacion sobre las actitudes
hacia la investigacion por parte de los docentes de educacion superior por su influencia en las
actitudes del estudiantado hacia la misma, ya que para los autores la labor de la persona docente
en investigacion tiene como objetivo contribuir a desarrollar en el estudiantado una actitud
positiva hacia la investigacion (citando a Ardila, 1989; Bachelard, 2000, Dewy, 1939; Sagan,
2000).

Sin embargo, aungue hay interés por formar en este campo, tal formacion parece tener
poco impacto en el desarrollo de competencias investigativas y en la formacion de actitudes
positivas hacia la investigacion cientifica, en estudiantes y docentes (citando a Ruiz y Torres
2005; Vasquez y Manassero, 1996). Para lograr recolectar y analizar la informacién anterior,
recurrieron a la utilizacion de una escala tipo Likert, la cual es considerada uno de los métodos
mas pertinentes para medir actitudes puesto que el estudio consistio en apreciar reacciones
especificamente verbales.

Como resultado se obtuvo que existe una tendencia negativa en las tres dimensiones de
la construccion cognoscitiva, afectiva y en total de la prueba, lo que indica que en el grupo
consultado no hay relacién entre la investigacion y una actitud positiva hacia la misma. Lo cual
es fundamental conocer, en cualquier ambito de formacion superior, ya que la intencionalidad
de estos es ofrecer espacios en los cuales se fomente y promueva la naturalidad y el deseo por
la produccion de conocimiento critico, tanto de la persona que transmite el conocimiento, como
la persona que lo recibe por medio del ser consciente y competente del proceso, para poder dar
respuestas pertinentes mediante el conocimiento construido durante la formacién, a las
demandas que los diversos contextos puedan presentar.

Al respecto, es posible hacer alusion a lo que Aznar y Garcia (2019) indican, ya que los
resultados de su investigacidbn mencionan que potenciar el desarrollo de competencias
investigativas en la educacion superior permite preparar al profesional para formar parte de la
vida en sociedad, y ademas responder a las necesidades y demandas que se van generando en el

mundo, porque tiene la capacidad de adaptarse al cambio. A lo que Omar y Capdevila (2013)
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concluyen, como la capacidad de la persona docente de “autoperfeccionarse”, y la necesidad de
autoevaluarse a si mismo y su quehacer, con la posibilidad de reorientar el proceso de ensefianza
y aprendizaje de forma positiva.

De la misma manera, Rojas y Aguirre (2015), proponen que existen diferentes usos y
perspectivas acerca de los conceptos de investigacion formativa, y su aplicacion depende de la
intencionalidad del profesorado. Por otra parte, las capacidades investigativas se presentan
como una alternativa mas amplia que permite analizar la formacion universitaria a partir del
aprendizaje y su aplicacion, pero también del desarrollo integral del profesional que participa
en el proceso.

Por lo que a su vez, determinan que al potenciar la investigacién como un estilo de vida,
de forma integral, es posible desarrollar habilidades como la autonomia, criticidad y creatividad.
Generando el habito de estar en constante actualizacion, por motivacion propia de querer
indagar y aprender més; asi como querer transformar contextos y realidad educativas.

En el caso de la carrera de PEEP, en las investigaciones anteriores se hace un especial
énfasis en la forma en que la persona docente lleva a cabo sus procesos de formacion, ya que
éstos se veran reflejados en el aula preescolar, y muchas de las metodologias seran el modelo a
sequir.

A lo que Forner (2000) comparte que el aspecto de la calidad educativa de la educacion
preescolar se establece por la formacion de la persona docente. No obstante, Vera (2016) expone
gue en muchas ocasiones la implementacion de la herramienta de investigacion no depende
Unicamente del profesorado, puesto que la realidad de las aulas y de los profesionales no
favorece ese desarrollo de estrategias que promueven las transformaciones y el protagonismo
del proceso educativo en la poblacién estudiantil.

Para que el modelo educativo se implemente de manera apropiada, es indispensable que
dentro del proceso de formacion universitaria se permitan los espacios de reflexion y
sensibilizacion. Aznar y Garcia (2019) afirman en sus investigaciones que al potenciar el
desarrollo de competencias investigativas en el aula universitaria, motiva al profesorado de
preescolar a llevar a cabo en su quehacer pedagogico un proceso de ensefianza y aprendizaje
donde cada individuo construye sus propios conocimientos por medio de la exploracion y el

descubrimiento.
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Asimismo, hace alusion a las habilidades de observacion y de lectoescritura detectadas
en la investigacion realizada, como una deficiencia dentro de la formacion docente, y que
forman parte de las competencias investigativas que debe de poseer el perfil docente y la
relevancia que ésta implica dentro del proceso de aprendizaje. Ya que posibilita “registrar las
experiencias, hacer lectura de la situacion para posteriormente reflexionar, y de esta manera
generar posibles soluciones para transformar la educacion” (p. 18).

Forner (2000) dentro de la misma linea, menciona el cambio a una alternativa donde el
docente es un “profesor-reflexivo” que responde a tres aplicaciones de la investigacion
educativa, las cuales consisten en conocer al estudiantado y su entorno, conocer el curriculo y
conocer a la persona docente, empero siempre se debe de ser consciente de codmo, porqué y para
qué investigar como responsabilidad y compromiso del profesional docente.

En el caso de Omar y Capdevila (2013) en su estudio hacen mencién de habilidades
investigativas y la relacion estrecha que debe de existir al potenciar las anteriores y el curriculo,
es decir, se deben desarrollar habilidades investigativas mientras de forma simultanea se
desarrollan otros contenidos académicos ya establecidos.

Siguiendo esta linea, Castillo (2015) en su investigacion tiene como propdsito demostrar
las experiencias que confrontan el estudiantado en su proceso de formacion universitaria,
contemplando también las dificultades, especificamente en el area investigativa. Haciendo
alusién al curriculo, la mediacion, asi como considerar el interés de la poblacién estudiantil
como punto de partida para el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el fin de potenciar la
investigacion para aportar de forma positiva en el desarrollo del pais, desde una responsabilidad
social de su profesion.

Cabe mencionar que en este caso, se relaciona a la investigacion con la transformacion,
ya que tal y como lo menciona Castillo (2015) “se podra cambiar la historia y por qué no la
realidad” (p.4). Plantea la necesidad de fortalecer estas practicas desde la formacion docente
para generar nuevos aportes, para asi posible mejorar la calidad de vida, las condiciones
sociales, econémicas, politicas, culturales, entre otras.

Sin embargo, indica que la realidad de América Latina representa un 1% en cuanto la
realizacion de investigaciones, y se podria suponer que este bajo porcentaje, responde al poco
interés que existe en las universidades por potenciar dichas habilidades, 1o que no produce

motivacion en el estudiantado y el personal docente. Es por esta razon que es elemental dar un
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giro a la formacidn universitaria, partiendo de una pedagogia que desea desarrollar una actitud
cientifica en sus estudiantes, que les va a permitir interrogarse, comprender y aprender a
aprender, ademas de cuestionarse y reflexionar sobre cémo esta aprendiendo, siempre siendo
quien construye nuevos conocimientos y poder trascender de la teoria.

Por lo que alude a que la actitud de la persona docente universitaria serd elemental para
lograr lo anterior, y se debe de ser consciente de que el profesorado también puede aprender de
los procesos con sus estudiantes, o de la interaccion entre estudiantes-estudiantes. Asimismo,
es de suma importancia respetar los intereses de ellos, motivarlos a investigar y orientarlos, asi
como considerar su individualidad. Ademas, se debe contemplar el curriculo que debe de ser
flexible y adaptable, pero que ademés promueva espacios investigativos como una construccion
continua y no fragmentada de algunos cursos, de manera que se potencie multidisciplinariedad.

Por otro lado, y relacionado a las oportunidades que desde el curriculo en educacion
superior se propone, Saavedra, Mufioz, Rubiano y Puerto, (2015) llevaron a cabo una
investigacion que tuvo como objetivo analizar la pertinencia de una estrategia concreta
propuesta dentro de un espacio de educacion superior, la cual tenia como finalidad, brindar
herramientas tanto de informacién, asi como espaciales, para que el estudiantado universitario
pudiera desenvolverse adecuadamente en la tematica investigativa.

Concluyendo, mencionaron que estas estrategias disefiadas y propuestas a encaminar la
iniciacion de comunidades de aprendizaje a través de la formulacion de objetivos, temas y
metas, en donde confluyen tanto el estudiante como la persona docente, genera una
responsabilidad social y pertenencia en la labor investigativa profesional, favoreciendo el
desarrollo de habilidades investigativas, fomentando la interdisciplinariedad y generando una
orientacion profesional en el estudiantado; lo cual enriquece la investigacion que se propone,
ya que de igual manera, ésta buscd conocer la formacion en habilidades de investigacion
pedagdgica que se brindan al estudiantado para asi formar profesionales investigadores que, a
corto y largo plazo, puedan solventar las necesidades sociales mediante el apoyo de una
investigacion pertinente.

Al respecto, Clemenza, Ferrer y Araujo (2004) en su estudio recalcan la importancia de
fortalecer la investigacion a lo largo de la formacidn universitaria, ya que esto beneficia de
forma directa al sector productivo. Por lo que indaga sobre la situacion de la investigacion

cientifica de la Universidad de Zulia, pues ésta tiene interés en producir ciencia y tecnologia,



33

ademas construir recursos humanos altamente calificados, para una correcta insercion laboral.
Menciona que muchos de los resultados cientificos obtenidos en las Divisiones de Investigacion
de la Universidad, pueden ser de provecho en el ambito industrial potenciando el desarrollo
productivo. No obstante, para lograr esto, primero a nivel universitario se deben crear politicas
y ofrecer condiciones que permitan la continuidad de dichas investigaciones.

Por otra parte, Del Pilar Garcia-Gutiérrez, y Anar-Diaz (2019) plantea la relevancia de
desarrollar competencias investigativas, especificamente en el proceso de formacion docente en
el area de primera infancia, para favorecer a la calidad de la educacion, ya que plantean que si
se da en la formacion universitaria, el profesorado lo transmitird a sus estudiantes, por medio
de estrategias que les permita descubrir y construir, de manera que la sociedad pueda responder
al cambio y los avances presentes en el area educativa y otros &mbitos.

Asimismo, estos autores plantean un perfil de docente, donde las competencias
investigativas deben de estar siempre presentes y proponen capacidades como el pensamiento
critico, habilidades vinculadas a la lectura y escritura, la creatividad, el asombro, la resolucién
de problemas, gestion de informacion, asi como el espiritu de indagacion y bdsqueda, entre
otras herramientas que se puedan aplicar en el diario vivir, siendo éstas un estilo de vida.

Como parte de los resultados, el estudiantado y graduados relacionan las competencias
investigativas a su quehacer docente, especificamente a la capacidad de observacion y la
sistematizacion, donde les permite tomar decisiones para innovar 0 mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Al respecto, resalta un porcentaje cercano al 100% de los participantes,
quienes logran hacer la relacion de la teoria, en cuanto a sus practicas; apropiandose de los
nuevos conocimientos, por medio de las experiencias en el aula como educador. Esto le permite
enfrentar las demandas que se puedan presentar en el contexto, asi como las necesidades de los
nifos y las nifias.

Asimismo, se destaca que mas de la mitad del estudiantado y graduados consideran que
es la persona docente quien tiene la responsabilidad de asumir y gestionar su desarrollo personal
y profesional, a partir de un compromiso permanente en su formacién. Mientras que Artavia y
Campos (2020) en una investigacion donde participaron 15 estudiantes del curso de
Metodologia de Investigacion de licenciatura de la carrera de Orientacion de la UNA, donde le
solicitaron a los participantes realizar un FODA, para recolectar informacion sobre la

percepcion de la formacidon académica en investigacion, ademas de un cuestionario con
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preguntas abiertas y semi-estructuradas para conocer sobre las caracteristicas de una persona
orientadora-investigadora Yy la aplicabilidad de la investigacion en el quehacer profesional.
Ademas se enriquece con experiencias en docencia, la participacion en Comision de
Trabajos Finales de Graduacion, y el dialogo con estudiantes.

Con estos instrumentos fue posible determinar cual es la trascendencia de la
investigacion en el quehacer profesional de una persona orientadora, desde su formacion
académica. Ya que tiene la responsabilidad de sustentar y actualizar sus conocimientos desde
el &rea cientifica para responder a los contextos donde se desenvuelve, ademéas de ser
indispensable la constante exploracion de los entornos que involucran al ser humano, para asi
poder brindar herramientas que permitan su autoconocimiento y mediante este buscar
oportunidades dentro de su contexto que posibiliten la construccion de destrezas y aprendizajes
para la vida.

Como parte de los resultados fue posible constatar que la investigacion en el proceso de
formacion de un orientador, requiere de una constante adaptacién a la realidad, que se vean
reflejados en las guias pedagdgicas y curriculares, coherentes a cada uno de los niveles de la
carrera, siendo una estructura congruente de apoyo para el personal docente. Con el fin de
ofrecer una formacién de calidad que le permita al estudiante universitario desarrollar una
responsabilidad social, a partir de sus propias practicas, donde aplique la indagacién, la
reflexion, andlisis y accion, es decir, un constante quehacer investigativo, a partir de todos los
cursos que comprenden la malla curricular, y no Unicamente a los cursos propios de
investigacion.

Al respecto, el estudiantado resalté como positivo la posibilidad de analisis en distintas
tematicas emergentes, lo que les facilita aprendizajes significativos, asi como la claridad
metodoldgica investigativa, que les permite generar oportunidades a nivel personal y
profesional. En la investigacion se menciona la necesidad de desarrollar o potenciar una serie
de actitudes, como parte de un perfil de una persona orientadora-investigadora, las cuales son:
actitud cognitiva, moral, reflexiva y objetiva, ademas del manejo del método investigativo. Esto
propiciaria a que el profesional en esta area sea capaz de desarrollar habilidades lectoras para
operar teoria y estadisticas, asi como potenciar la curiosidad y la ética profesional. Esto

beneficiara en gran medida la capacidad para intuir y ser critico, desde la objetividad.
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Finalmente, se puede inferir a partir de la informacion recopilada sobre los aportes
teoricos relacionados a la tematica de la investigacion dentro del proceso de formacion docente,
la importancia de potenciar el desarrollo de competencias y habilidades investigativas desde el
aula universitaria, para promoverlas como practicas dentro de la labor docente e incluso como
un estilo de vida.

Donde se generan cualidades que permiten desarrollar el interés por indagar y conocer
a profundidad sobre lo que pasa en los contextos y el estudiantado, de manera que se pueda
responder a las necesidades y caracteristicas especificas de cada uno, de una forma inclusiva.
Lo que orienta y ayuda a generar el objetivo general y objetivos especificos de la presente
investigacion.
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Objetivos

Objetivo General

Determinar el proceso que se vivencia en la carrera de Pedagogia con énfasis en
Educacion Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica para el desarrollo de

habilidades y competencias en investigacion pedagogica.

Objetivos Especificos

« Conocer acerca de las experiencias de mediacion pedagdgica relacionadas al desarrollo de
habilidades y competencias investigativas que vivencian las estudiantes de la carrera de
Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar.

« Indagar las oportunidades y experiencias investigativas que ofrecen las personas docentes de
la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar.

 Identificar coincidencias en los resultados obtenidos por parte del estudiantado y el
profesorado, en cuanto al desarrollo de habilidades y competencias investigativas para el
encuentro de puntos de mejora y fortalezas en el proceso de formacién en la carrera de
Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar.

« Integrar las propuestas del estudiantado y el personal docente, para la mejora de los procesos
investigativos dentro de la formacion universitaria en la carrera de Pedagogia con énfasis en

Educacioén Preescolar.
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Capitulo 1l

Construccién Teorico Conceptual

Para lograr una mejor comprension de los términos utilizados en la presente investigacion,
vinculados al desarrollo de habilidades, competencias y saberes investigativos dentro del
proceso de formacién de la persona docente como pedagoga, es indispensable profundizar en
los aportes fundamentados dentro de la temética. Para lograr esto, en el presente capitulo, se
iniciard por explicar en qué consiste o bien como se define la investigacion pedagogica,
asimismo, se indicara qué y cuales son las competencias, habilidades y saberes investigativos
que deberian desarrollar las personas docentes en su trayectoria formativa, asi como también la
importancia de desarrollar éstas de manera consciente a lo largo del proceso de la formacién
universitaria. Y ademas, como dichas habilidades, competencias, saberes, conocimientos y
aprendizajes se pueden implementar e incorporar dentro del campo de la pedagogia en primera
infancia.

A continuacién se desarrollan dichos términos, tomando en consideracion los aportes de
diversos autores que explican conceptos importantes, partiendo de la investigacion como un
proceso organico y necesario para la docencia, ademés de una herramienta para la vida
profesional.

Investigacion pedagogica

Antes de ahondar sobre la importancia de la investigacién pedagdgica en la formacién del
personal docente, es esencial comenzar por generar una definicion del término “Investigacion”,
el cual es concebido como un proceso de reflexion, y transformacion, que se lleva a cabo a raiz
de un (re)pensar del contexto en el que cada persona se encuentra inmersa.

Sobre esto, Nieto, Gémez y Eslava (2016) indican que “describir, interpretar y analizar
fendmenos sociales y humanos en contextos reales es la finalidad de la investigacion en
Ciencias Sociales.”” (p.111). Por cuanto estas logran y deberian tener como finalidad rescatar
la pertinencia social, cientifica y humana. Ademas de propiciar la reflexion y poner en debate
todos los temas relacionados a las posibles alternativas econdmicas y sociales que la sociedad

requiere. Por otra parte, los autores indican que en el contexto academico la investigacion
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deberia ser una parte fundamental del proceso formativo, siendo una evidencia de estar
preparado para recibir un titulo profesional.

De esta forma, es importante rescatar como la investigacion social es visualizada como
un proceso, que estd orientado hacia la comprension del contexto inmediato de un grupo de
personas, que permite generar aportes en beneficio del desarrollo integral y el bienestar de la
sociedad. Ahora bien, para efectos de la presente investigacion, es indispensable diferenciar la
“Investigacion Educativa” de la “Investigacion Pedagdgica”; puesto que sin importar que
ambas se centran en un mismo campo, sus funciones son diferentes.

La primera puede ser entendida como la indagacion sobre situaciones, de forma general
con respecto a la educacion. En donde se analiza la educacién y todos los fendmenos que la
constituyen, con el fin de explicarla o bien, comprenderla. Asimismo, se da la construccion de
conocimientos sobre oportunidades de mejora en los procesos de aprendizaje que se brindan en
los espacios educativos. No obstante, esta puede ser desarrollada desde cualquier otra ciencia
(sociologia, antropologia, psicologia, por mencionar algunas) y no precisamente por un
pedagogo. Ademas, la “Investigacion Educativa’’ abarca cualquier investigacion que se realice
sobre la educacion como tematica de estudio.

Por otra parte, cuando hablamos de “Investigacion Pedagogica’ hacemos referencia a
una investigacion sobre el propio hecho educativo, sobre los procesos de mediacion pedagdgica
en si mismos. Por este motivo, resulta tan importante que la misma sea desarrollada por
profesionales en pedagogia, quienes conocen a profundidad su objeto de estudio. Igualmente,
esta busca generar conocimientos con el fin de enriquecer el saber pedagdgico.

Ante esto, Calvo, Camargo y Pineda (2008) mencionan que las personas docentes, al
autoevaluar su quehacer “toman distancia de ¢él, lo interrogan, lo escriben, reportan el saber y
quehacer especifico del trabajo escolar: qué se ensefia, cbmo, a quién, con qué medios,
orientaciones y en qué contextos.” (p.166). Del mismo modo, los autores indican que es
mediante la investigacion pedagdgica como la persona docente lleva a cabo procesos de
reflexion, planteamiento de preguntas y analisis de los hechos cotidianos y, el contexto que le
rodea e influye en su practica pedagogica.

De esta forma, es debido a los procesos anteriormente mencionados que la persona
pedagoga busca perfeccionar su labor, posibilitando asi la construccion de procesos de

ensefianza y aprendizaje mucho maés significativos y por ende, ofreciendo una mayor y mejor
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calidad educativa. Lo cual le permite aduefiarse de su profesion y sus saberes pedagdgicos,
siendo critica y analitica de los mismos; asi como también consciente del hecho de que como
profesional puede ser generadora de conocimiento innovador. Por lo que, a la persona docente,
la investigacion pedagdgica no la limita al hecho de ser solamente una ‘“consumidora” del
conocimiento que otros producen sino, mediante la misma, poder construir conocimientos en
el estudio de su préactica profesional y su quehacer pedagdgico.

Concordando con lo anterior, Vila, Palacio y Alcaide (2016) sefialan que existe una
“necesidad de que el maestro, o profesor se vincule de manera directa a la investigacion
pedagdgica, como la Unica via de lograr una ensefianza mejor y de mayor calidad, que dé
respuesta a la demanda cada vez mas creciente del desarrollo de la pedagogia como ciencia.”
(Seccion Resumen, parr.1).

A raiz de esto, es importante destacar que para la presente investigacion, como parte de
la formacion docente en primera infancia, resulta indispensable trabajar procesos que permitan
a las estudiantes desarrollar investigacion pedagdgica. La cual, también tiene una diversidad de
componentes que la caracterizan y resultan indispensables para su aplicacion y apropiacion.
Entre estos, se encuentran la curiosidad, recursividad, competencias y habilidades
investigativas.

La vida del ser humano se caracteriza por ser un ciclo que se encuentra siempre en
constante movimiento, lo cual demanda estar continuamente avanzando y a su vez, realizando
una retrospeccion reflexiva sobre lo realizado y aprendido, lo que permite replantear cambios a
raiz de nuevos hallazgos. A este principio fundamental en la investigacion pedagogica, se le
Ilama recursividad, y el mismo abarca una concepcidon del proceso investigativo que desecha la
vision de una linealidad clasica (causa-efecto) y es definido por Morin (2002) y Romero (2013)
como un proceso en el que los efectos o productos, al mismo tiempo son causantes y generadores
del proceso mismo. Por lo que resulta en una de las piedras angulares de la investigacion
pedagogica. Porque influye, desde la metodologia, hasta las deconstrucciones y las conclusiones
finales. Haciendo referencia a que un proceso de investigacién pedagogica no solo se centra en
obtener aprendizajes de forma lineal, sino que requiere de (de)construirse, (re)formarse y
(re)formularse entre si.

Como seres analiticos, tenemos el poder de replantearnos todo lo que sucede a nuestro

alrededor, con el fin de siempre poder mejorar e innovar. Para esto, todas las personas, tenemos
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una habilidad innata que se manifiesta desde los primeros arios de vida: la curiosidad, la cual se
puede entender como el motor que nos impulsa a investigar de forma natural. Por este motivo,
la curiosidad representa otro pilar fundamental en nuestra vision, conceptualizacion y posterior
desarrollo de la investigacion pedagdgica. De acuerdo con lo anterior, Gonzalez, Zerpa,

Gutierrez y Pirela (2007) mencionan que

La investigacion debe despertar la curiosidad, la reflexion, el cuestionamiento, la duda,
bases fundamentales de toda genuina investigacion. De alli la investigacion seré educativa
si permite que los participantes involucrados desarrollen nuevas formas de comprension
y si le forman para emprender caminos propios de reflexion autbnoma y compartida sobre

el sentido de la practica y las posibilidades de mejorarla (p.279).

Sin embargo, a pesar de la experimentacion de la curiosidad que se da en esos primeros
afios, ésta se va disminuyendo o incluso perdiendo con el pasar del tiempo y por consecuente,
también lo hace el interés por investigar. Como efecto de esto, se va transformado la perspectiva
sobre la investigacion, pasando de ser un proceso vital para conocer del mundo y el desempefio
en él, a una accion poco necesaria y valorada.

Ante esto, Dobles, Ramirez, & Herrera (2020) exponen que nuestro sistema educativo se
desarrolla bajo una vision en la cual el estudiantado pocas veces pregunta o cuestiona de forma
natural, porque siempre recibe del maestro la informacion que “‘debe’” aprender. Lo cual limita
su analisis del entorno y por ende sus propuestas asertivas en el mismo. Esto, las autoras lo
asocian con la premisa de Freire y Faudez (2013) en la cual se explica la “castracion de la
curiosidad’’ como “un movimiento unilineal que va de aqui para alld y punto, no hay regreso,
y ni siquiera hay una demanda jel educador de manera general, ya trae la respuesta sin que se
le haya preguntado algo!”’ (p.69).

Por esta razén, es importante detenerse a pensar cuales son los elementos que inciden en
esta transformacion, ya que el ser humano esta capacitado desde su naturaleza para indagar
constantemente y plantearse retos con la finalidad de mejorar y contribuir al bienestar social y
el desarrollo integral de las personas, tanto individuales como colectivos. Sin embargo, como
se detallé anteriormente, en el contexto educativo costarricense se visualizan apoyos que no

siempre les permiten a los estudiantes retomar esa apropiacion investigativa caracteristica innata
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en el ser humano. Por el contrario, conforme pasan los afios inmersos en el sistema educativo,
parecieran perderla cada vez mas.

Por este motivo, para identificar dichos elementos, se requiere conocer cOmo se
desarrollan estos procesos desde la formacién universitaria, ya que de la experiencia de
formacion que reciban los futuros docentes, dependera el proceso que llevaran a cabo con sus
estudiantes en su practica educativa. lgualmente, por lo que se debe contemplar que al recibir
estudiantes que se han visto inmersos en este sistema durante mas de 14 afos, es indispensable
generar un cambio de mentalidad que les permita reaprender esos conocimientos que marcaron
su desenvolvimiento como estudiantes y retomar su capacidad creativa, con la cual tendran la

posibilidad de construir su propio conocimiento desde una mirada creativa, critica y reflexiva.

Estamos hablando de maestros y maestras para el futuro que, de no romper este “circulo
vicioso” de practicas de transmision de conocimiento pasivo y acritico, en las que
no estan presentes la inquietud intelectual y la reflexién pertinente y contextualizada,
cuando sean profesionales llevaran la misma propuesta a las aulas (Dobles, Ramirez,
& Herrera, 2020, p.5)

Lo que permite ver con claridad, la importancia de promover la formacion y
concientizacion de pedagogos que utilicen la investigacion, la pregunta y la curiosidad como
una herramienta fundamental en su quehacer educativo. Aspecto que Aravena (2016) refuerza
cuando menciona que en los diferentes paises latinoamericanos se ha analizado la realidad
educativa y se han presentado distintas iniciativas frente al mejoramiento de la formacién
docente. En las cuales se ha incluido la investigacion como herramienta para enriquecer este
proceso.

Sin embargo, esta autora indica también que dichos intentos no han sido del todo
fructiferos, lo que deja en claro que aun queda mucho camino por recorrer en cuanto a la
formacion de la persona docente en su rol de investigadora pedagdgica y en la construccién de
competencias relacionadas con dicho papel.

A raiz de esto, cabe mencionar que en el caso de América Latina es usual partir de

conocimientos y metodologias europeas, asi como norteamericanas. Tal como lo menciona
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Fallilone (2017), esta situacion se deriva de nuestras creencias historicas de nuestro continente.

Las cuales nos hacen pensar de forma eurocéntrica. El autor indica que

Los sectores ideoldgicos dominantes reducen la educacion a una transmision acritica de
conocimientos y la adaptacion a una serie de normas para ser promovido. No se encuentra
en esta mirada educativa ninguna referencia que nos haga particulares, por lo cual se
quiere plantear la urgencia de retomar nuestras raices y que las mismas se puedan plasmar
en nuestra praxis educativa. ... La identidad latinoamericana debe atravesar toda la
estructura curricular escolar, impregnando cada espacio curricular, debe ser un contenido
transversal, debe ser un elemento urgente a tener en cuenta en las planificaciones, festejos,

actos, entre otras cosas. (p.2-3).

Es decir, en ocasiones éstas metodologias no responden de manera pertinente a los
contextos latinoamericanos en los que nuestra educacién se ve inmersa, por lo que representa
un reto importante que se debe superar, pues son pocos los aportes educativos de la region y es
mucho lo que a nivel de formacion pedagdgica profesional se puede hacer. Por esto, resulta
indispensable que dentro del &mbito universitario se promuevan mas y mejores espacios, que
permitan conocer, comprender y aplicar las competencias investigativas contextualizadas.

De esta forma, se propone abarcar la investigacién desde una concepcion de proceso
organico y contextualizado, ya que mas alla de que se caracterice por llevar un proceso y una
estructura al momento de su aplicacion, se desarrolla dentro de un marco permeado por la
recursividad definida anteriormente, y por ende, al igual que el ser humano, se ve afectada de
diversas formas por factores sociales, histéricos, econdémicos y politicos. Ademas, se pretende
modificar la investigacion hacia la percepcion de una habilidad para la vida que todo ser humano
debe conservar y nutrir, puesto que se depende de ella para comprender el mundo y asi, poder
desenvolverse en él. No obstante, para realizar esta modificacién, resulta indispensable conocer
y comprender a profundidad cuéles son los componentes que la forman y que se deben trabajar
y desarrollar en la persona pedagoga de educacion inicial.

Por este motivo, es importante comprender ademas porqué la investigacion y la
construccion de habilidades y saberes investigativos es importante en la formacion de la persona

docente de educacion para la primera infancia. Porque cuando un docente se forma como
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profesional que investiga, buscard aportar desde su mediacion para que sus estudiantes
desarrollen un espiritu investigativo. Ademas, a raiz de esto tendra la capacidad de generar
experiencias de ensefianza basadas en el descubrimiento y construccion del conocimiento.

Las cuales permitiran el potenciar las capacidades de cada estudiante.

Quiere decir que el desarrollo de competencias investigativas en personal pedagogo
infantil, ademas de determinar su idoneidad para responder a las demandas cambiantes de
la sociedad, su responsabilidad social y capacidad para ampliar la frontera del
conocimiento con lo que respecta a la educacion infantil, también influye directamente en
la forma que ejerce la docencia al momento de llevar a cabo las experiencias de ensefianza

aprendizaje de sus estudiantes (Aznar y Garcia, 2019, p.3).

Lo anterior, nos permite visualizar la importancia de que el programa universitario de
formacion docente asuma el compromiso de brindar los espacios adecuados para formar en
competencias investigativas a sus estudiantes. Con el fin de graduar profesionales que tengan
un desenvolvimiento en su ejercicio cotidiano que les permita analizar su entorno, afrontar los
retos y demandas propias de la educacion infantil, respondiendo ademas a las demandas
sociales, culturales y laborales que el mismo implica.

A raiz de esto, resulta indispensable desarrollar en el siguiente apartado el enfoque de la
investigacion en la formacion inicial universitaria, y todos los aspectos que la misma contempla.
Con el fin de profundizar en el proceso de formacion de las estudiantes como investigadoras,
que representa la oportunidad para apropiarse del impacto de su quehacer laboral.

Habilidades Investigativas

Es importante sefialar que no existe una unica definicion de habilidad en investigacion,
ya que esta es concebida de acuerdo a las necesidades, realidad del contexto, e incluso época en
la cual es desarrollada. Sin embargo, para efectos de la presente investigacion, si resulta
importante definirla de forma que su conceptualizacién le permita ser diferenciada de una
competencia investigativa.

Ahora bien, ;Como definir habilidades investigativas desde un marco conceptual? Una

habilidad es definida por la Real Academia Espafnola (2020) como “Cada una de las cosas que



44

una persona ejecuta con gracia y destreza.”” Mientras que una destreza es definida como
“Habilidad y experiencia en la realizacion de una actividad determinada, generalmente
automatica o inconsciente.”” Aspecto que nos permite visualizarla desde la naturalidad del
individuo, es decir le resulta facil de acuerdo a sus capacidades. No obstante, en esta
investigacion ademas de responder a sus capacidades innatas, debe tener el componente de
haber sido trabajada de forma organizada y planeada.

Martinez y Marquez (2014) y Montes de Oca y Machado (2009), agrupan definiciones de
diferentes investigaciones, donde mencionan que las habilidades investigativas corresponden a
un conjunto de capacidades que son construidas por el ser humano de forma innata, pero es
gracias a la formacion y acercamiento a la investigacion, que se es consciente de ellas, y de su
desarrollo, permitiendo llevar a cabo la busqueda y solucién de problemas.

Bajo esta linea, se profundiza en éstas como una herramienta al laborar, que se puede
utilizar en cualquier area, es decir, éstas pueden ser visibilizadas desde cualquier carrera, que
debe de estar siempre presente como una habilidad que genere interés por innovar o buscar la
construccion de nuevo conocimiento a raiz de las capacidades del individuo. De igual forma, es
importante resaltar que en algunas investigaciones se hace alusion a cémo estas habilidades
investigativas se evidencian desde la practica y las experiencias de la formacion. Sin embargo,
la persona investigadora no siempre es consciente del proceso de construccion de habilidades
y conocimientos investigativos que si misma posee, porque no siempre se trabajan de la mano
de un proceso metacognitivo.

Por otra parte, el desarrollo de habilidades investigativas, se logra gracias a la formacion
para la investigacion que se puede llevar a cabo como un proceso dentro del pregrado. En esta
investigacion se determina la diferencia entre formacién y desarrollo, las cuales forman
distintas etapas dentro de un mismo proceso. Donde la primera corresponde al proceso en el
cual se construyen las habilidades, orientado por un docente; mientras que el desarrollo es el
periodo en que ya se alcanzaron las habilidades y se ponen en préctica; sin embargo, ambos
aspectos aqui mencionados son de suma importancia en la labor docente universitaria ya que
mediante su labor formadora, prepara integralmente a sus estudiantes en la tarea investigativa,
abordando la construccion de habilidades de investigacion, y al finalizar este proceso de

formacion y construccion de saberes investigativos, el estudiantado podra asumir retos
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especificos en investigacion, accionar de la manera mas oportuna en el entorno laboral, debido
al desarrollo de habilidades investigativas que obtuvo a lo largo de dicho proceso.

Con el fin de facilitar la comprension de dichas habilidades, se realiza una subdivision de
los tipos, donde los autores Lopez, Prieto y Diaz (2016) categorizan en los siguientes cuatro
grupos las habilidades investigativas:

El primer grupo corresponde a las habilidades basicas de investigacion, donde se pretende
partir de lo general, hasta llegar a los detalles, desde una perspectiva curricular multidisciplinar;
considerando habilidades l6gicas del pensamiento y las propias de la labor docente; también
mencionan las habilidades propias de la ciencia particular que permiten utilizar el método
cientifico para crear el conocimiento y por ultimo, las habilidades propias de la metodologia de
la investigacion pedagdgica, donde se profundiza en paradigmas, enfoques, epistemologias y
metodologias. En este primer grupo, también se destacan las relaciones de los procesos 16gicos
del pensamiento como lo son el analizar, sintetizar, comparar y abstraer, ademas los autores
mencionan que estos procesos logicos contemplados en cada curriculum universitario a su vez
se relacionan con habilidades intelectuales y comunicativas como lo son el observar, comparar,
ejemplificar, explicar, argumentar, entre otras.

El segundo grupo considera las habilidades de problematizacion que corresponde a la
percepcion de la realidad educativa en comparacion con los conocimientos cientificos es decir,
utilizar la teoria o respaldo cientifico con el fin de interpretar y explicar las realidades educativas
para ofrecer posibles respuestas efectivas y coherentes con los diversos contextos educativos y
a su vez obtener nueva construccién de conocimientos investigativos.

El tercer grupo plantea que las habilidades de percepcién, instrumentales y de
pensamiento, se encuentran relacionadas al desarrollo cognitivo; mientras que las habilidades
de construccion conceptual, de construccion metodoldgica y de construccion social del
conocimiento es donde se ponen en practica dichos conocimientos; por otra parte las habilidades
metacognitivas consisten en la relacién cognitiva del proceso y los resultados alcanzados;
ademas de las habilidades investigativas de mayor integracion, tales como: solucionar
problemas profesionales, modelar, ejecutar, obtener, procesar, comunicar informacion y
autorregular los procesos y conocimientos investigativos generados en la dinamica diaria.

El cuarto grupo corresponde a un sistema de habilidades construido de manera piramidal

que permite la solucion de problemas laborales integrando dichas habilidades desarrolladas
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como lo son el observar y obtener o localizar las necesidades de la situacion para luego
procesar, comunicar y controlar la informacion del problema canalizando la basqueda de
soluciones y la retroalimentacion.

Garcia (2009) indica que dentro de los procesos de formacion docente se deben considerar
asi como las habilidades expuestas anteriormente, los aprendizajes en la sociedad del
conocimiento, los cuales permiten que el aprendizaje y la construccion del conocimiento
investigativo sean integrales, y no se limiten a un determinado espacio universitario. El
aprendizaje en su forma natural es constante, y se desarrollard en cualquier momento de la
vida. A continuacion se explicaran cinco pilares en los que estan basados los aprendizajes en la
sociedad del conocimiento de acuerdo a este autor:

Aprender a conocer esto requiere de asimilar la informacion que brinda la realidad natural
y sociocultural, los conocimientos sobre la propia identidad personal y la metacognicion de sus
conocimientos comunes construidos, el tener memorias y operar con ellas resolviendo
problemas y tomando decisiones a diario. Aprender a conocer es indispensable para responder
demandas practicas y profesionales, pero ademas es fundamental para el crecimiento personal.

Aprender a querer y sentir este aprendizaje implica el compromiso de la persona
estudiante a involucrarse con proyectos formativos personales esforzandose constantemente y
renunciando a ciertas comodidades para poder llevarlo a cabo con éxito.

Aprender a hacer este pilar debe desarrollarse desde la vision de que el estudiantado
ponga especial atencion a los procedimientos y el porqué de los mismos, esto con el fin de que
tenga posteriormente la capacidad de adaptarse a cualquier circunstancia del contexto
respondiendo de la mejor manera a los retos del dia a dia.

Aprender a convivir el aprender a convivir en una sociedad multicultural exige que la
persona educadora se adapte y siempre busque las mejoras necesarias para cada uno de sus
estudiantes de acuerdo con las caracteristicas y necesidades de cada uno, este hecho
compromete la ética profesional al utilizar siempre la metodologia mas apropiada respetando
las individualidades del estudiantado.

Aprender a ser este es un gran reto para los formadores ya que implica formar estudiantes
con el criterio necesario para que estos puedan ver el mundo comprenderlo y comportarse de

forma responsable con el mismo.
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Competencias Investigativas

A raiz de las habilidades, es preciso profundizar en la tematica de “competencias
investigativas”. Segun lo afirma Pérez (2012), ser competente significa saber hacer y saber
actuar con base a un conocimiento. Por lo tanto, el desarrollo de las competencias investigativas
implica el uso pertinente del conocimiento construido, con lo cual se posibilita a los estudiantes
y docentes, el fortalecimiento de sus habilidades asi como también su realizacidn personal y
profesional. Este afianzamiento, sera de ayuda para enriquecer sus capacidades y hacerles
conscientes de sus talentos o potencialidades. Lo cual, les permitird mas adelante ver reflejado
ese aprendizaje significativo en un accionar mas seguro a la hora de resolver los desafios
educativos que se les presenten.

Las competencias investigativas deben ser también para la vida, es decir no solo quedar
en el aprendizaje y aplicacion dentro del &mbito educativo, si no contener construcciones que
permitan abordar las realidades encontradas en las comunidades bajo ese pensamiento cientifico
caracteristico de la investigacion pedagdgica. El pensamiento cientifico en pedagogia tiene sus
propios rasgos, uno de ellos se centra en el eje practico pedagdgico. El cual es definido por la
Direccion de Estudio e Innovacion Curricular (DEIC, 2013), de la Universidad de Playa
Ancha, Chile, como “un espacio fundamental de formacién en el que convergen
integradamente los distintos saberes, capacidades y desempefios profesionales especificos y
que se pretenden tensionar en contextos practicos de accion profesional desde el inicio de
la formacion” (p.63).

Por lo tanto, tiene como propdsito articular e integrar los saberes del plan formativo y
brindar el espacio para generar conocimientos desde la préctica, permitiendo que el estudiante
se apropie de las construcciones realizadas en su proceso formativo. Ante esto, se rescata que
estos principios investigativos (propios del eje de investigacion) integrados a la practica
permiten que se genere conocimiento de forma profunda, pertinente y significativa. Propicia
que la persona docente realice un proceso reflexivo y de autoformacion en los saberes
fundamentales del estudiante, que le permitiran provocar un impacto en el contexto practico en
el cual se desenvuelve durante su formacion.

Por lo que, se visualiza que las competencias investigativas estan caracterizadas por ser
orientadas hacia la praxis, y deben ser evaluadas para determinar y comprobar su desarrollo.

Porque a diferencia de las habilidades, estas no siempre se dan en el individuo con facilidad,
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sino que son un reflejo de un proceso integral de aprendizaje y crecimiento del investigador en
su trayectoria formativa y posteriormente en su desarrollo profesional.

Asimismo, Peimbert, Garcia y Albarran (2009) indican que resulta indispensable tomar
en consideracion la situacion en la que esta siendo desarrollada o visualizada la competencia
del investigador. Esto, porque para valorar si una persona es competente, se debe establecer una
situacién que permita evaluar los objetivos que determinan la capacidad de la persona de poner
en practica sus conocimientos y habilidades.

De lo contrario, serd imposible determinar la calidad de la intervencién del investigador.
Igualmente, es indispensable que el centro de educacion superior, con el fin de formar docentes
investigadores, tenga claridad sobre cuéles son las competencias investigativas que desea
promover en el profesorado y con qué objetivo. Para de esta manera, comprender cual es la
mejor manera de evaluarlo y desarrollarlo con los estudiantes universitarios.

Calderdn, Tama y Mosquera (2016) determinan que a los profesionales de la educacion,
dichas competencias les permiten tener una construccion de conocimiento cientifico acerca del
proceso pedagdgico. Igualmente, visualizan el rol de la persona docente de educacién superior
como un motivador del proceso de desarrollo de las competencias investigativas. Se espera que
incentive la criticidad en el estudiante y le permita llegar a niveles de analisis profundo de
diversas situaciones. Igualmente, proponen una serie de 3 enfoques que pueden ser adoptados
por el profesional y que dan un énfasis al rol que él mismo asume. Las mismas, representan 3
etapas dentro del proceso de construccion de competencias investigativas y son evolutivas, es
decir la persona docente se transforma en cada una de ellas y logra avanzar a una siguiente
etapa:

El docente explorador, busca que el estudiante realice una ruptura de prejuicios y
paradigmas, con el fin de que indague en nuevas posibilidades que le permitan introducir nuevos
conocimientos en los procesos de ensefianza aprendizaje que realiza.

El integrador contempla saberes y experiencias previas, y busca integrar nuevas
competencias a practicas antiguas, facilitando la transformacion institucional.

El innovador ya presenta la confianza necesaria de sus saberes para crear y aplicar sus
nuevos conocimientos, contemplando que puede cometer errores y escuchar retroalimentacion
con comodidad. Visualizan los espacios de compartir sus experiencias con los demas, como

oportunidades para hacer ajustes que enriquezcan la calidad de sus practicas pedagdgicas, y esto
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les permite mantenerse en una constante transformacion que se ve reflejada tanto en sus clases,
como en la gestion institucional.

Es decir, resulta importante que la persona docente se desarrolle como profesional en
diversos enfoques, pasando por un proceso que le permita vivir la construccion de su
aprendizaje de forma consciente y clara con el fin de contar con las herramientas necesarias
para motivar el mismo o un mayor desarrollo en sus estudiantes. Por otra parte, se rescata
también como las competencias investigativas van de la mano con el socializar, comunicar
efectivamente los ideales, pensar y reflexionar a cada momento sobre la realidad vivida y la
busqueda de soluciones.

Por otra parte, segun Buendia, Zambrano y Alirio (2018, p.184-185) algunas de las
competencias basicas que se espera que las personas docentes en formacion desarrollen son las

siguientes:

Tabla 2.

Competencias Investigativas y sus definiciones.

Competencia /

Habilidad Definicion

Habilidad comprender el contexto, construir percepciones selectivas y

Observacional decidir que registrar.

Capacidad para la autoevaluacion, solucién de problemas y toma de

Reflexiva . . .
decisiones efectivas y eficaces.

. Atribucion para proponer soluciones a los problemas detectados, utilizando

Propositiva . . Lo
los conceptos y los métodos de investigacion.

Aptitud para el desarrollo de preguntas o interrogantes tanto para fines

cualitativos como también cuantitativos. Las preguntas “pueden ser

descriptivas, estructurales, de contraste, hipotéticas, de repeticion, de

ejemplos, de experiencias, amistosas o de lenguaje émico.”

Interrogativa

Destreza del investigador de seleccionar y manejar técnicas de recoleccion
Tecnoldgica  de datos, como también la utilizacion de software para el analisis de datos
y la exposicion de resultados.

Facultad para relacionarse armoniosamente con los sujetos que participan
Interpersonal en la investigacion. Toma en cuenta la participacion de todos estos sujetos
para tomar decisiones y generar productos bajo un juicio democrético.
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Capacidad para comprender, conocer, analizar, comparar y evaluar teorias,
tendencias y metodologias y sus caracteristicas. (Buendia, Zambrano y
Alirio, 2018, p.185). Permiten construir habilidades de pensamiento y
generar diversas alternativas investigativas.

Cognitiva

Habilidad para llevar un orden secuencial en las diversas etapas del proceso

Procedimental investigativo.

Capacidad de jerarquizar los problemas detectados y dar significado a la

Analitica . .,
informacion recolectada.

Aptitud para generar y difundir los conocimientos, ademas de compartir

Comunicativa L .
experiencias y generar soluciones.

Elaboracion propia (2020) basada en los datos de Buendia, Zambrano y Alirio, 2018.

Ante esto, Espada, Campos, Gonzales y Calero (2010) proponen que existen 2 tipos de
competencias, las cuales tienen origenes y funciones diferentes. Estas son las competencias
genéricas que responden a competencias que pueden ser aplicadas en todas las areas de
desarrollo y profesionales en las que se ve inmerso el ser humano. Son generales y tienen mayor
relacion con las caracteristicas de cada persona. Por ejemplo, la documentacion, la observacion
y escucha, el anélisis de datos, entre otros. Mientras que las competencias especificas se
relacionan directamente con el area de desemperio laboral del investigador. Y permite la puesta
en préactica de conocimientos y actitudes especificas que han sido trabajadas y desarrolladas de
manera integral y consciente. Entre estas se encuentra la teoria estudiada, las metodologias, los
estilos de trabajo, entre otras.

De esta forma, al igual que con las habilidades investigativas, se demuestra que no existe
una Unica lista de competencias que las personas profesionales en pedagogia deban construir.
No obstante, es importante que exista una determinacion de cuales son las que se desean trabajar
de acuerdo a su contexto, de sus objetivos profesionales y del enfoque pedagdgico de la persona

docente.

Habilidades, competencias y saberes investigativos en la formacion universitaria
Ademas de poder identificar y definir las habilidades, saberes y las competencias

investigativas, es esencial que se conozca como ponerlas en practica, pero ain mas importante,
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es poder comprender la importancia de su construccion y apropiacion a lo largo de la formacién
docente, lo cual permitira que siempre estén presentes en el quehacer pedagdgico.

De acuerdo con Osses y Jaramillo (2008) ‘el aprendiz competente emplea sus
conocimientos metacognitivos para autorregular eficazmente su aprendizaje y, a su vez, la
regulacién que ejerce sobre su propio aprendizaje, puede llevarle a adquirir nuevos
conocimientos” (parr.28). Es por esto que la educacion superior actual debe enfocar su atencion
en la formacion del conocimiento metacognitivo de sus estudiantes, con la finalidad de que los
futuros docentes logren ser conscientes de la forma en que se van construyendo dichas
habilidades y competencias investigativas en el proceso de la carrera universitaria, de esta
manera tendran la capacidad de autogestionar su propio aprendizaje.

Por otro lado las habilidades y competencias educativas en el aula, representan un trabajo
formativo que implica compromiso por mejorar y actualizar el accionar docente, con el fin de
incorporar un espiritu cientifico e investigador en los y las estudiantes. Ademaés el hecho de
que los nifios y las nifias puedan desarrollar dichas habilidades y competencias, gracias a la
formacion de una persona docente identificada con la investigacion, aportara en su capacidad
para enfrentar con ingenio, y actitud segura los problemas que se le presenten en la vida.

Las escuelas del pais muchas veces estan llenas de nifios y nifias provenientes de hogares
carentes de ambientes estimulantes u oportunos para su formacion integral (Estado de la
Educacidn, 2013). Es aqui cuando el papel docente se muestra como un factor protector para
que todos esos estudiantes tengan la posibilidad de construir habilidades y competencias
educativas esenciales. Si el personal docente por el contrario utiliza métodos mecanicos en los
procesos de aprendizaje, el estudiantado se verd obligado a utilizar la memorizaciéon y no
desarrollar capacidades necesarias y enriquecedoras para la construccién de practicas
pedagdgicas innovadoras Yy en consecuencia que inciden en su desempefio profesional y
personal.

Acufia, et al. (2012) menciona que para lograr una educacién de buena calidad, la
construccion y formacion en competencias es una buena opcion, ya que logra fomentar una
sociedad de conocimiento para alcanzar un desarrollo integral, equitativo y para la vida. Es
decir, que relaciona las experiencias del centro educativo, con las experiencias del diario vivir,

y todo son aprendizajes que son posibles ponerlos en practica. Existiendo una “vinculacion entre
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el saber decir y el saber hacer, asi que las competencias permiten plantearse, afrontar y buscar
soluciones a algunos de los problemas” (p.6)

Cabe destacar que la responsabilidad de una formacidn docente de calidad que contribuya
con un cambio en los espacios educativos del pais, recae directamente en las universidades
publicas y privadas encargadas de la formacién profesional en educacion, por lo tanto las
universidades también cuentan con una carga social y tienen la responsabilidad ética de
responder ante las situaciones que aquejan al pais.

Al realizarse la investigacion en la UNA, se considera indispensable tomar en
consideracion la vision de la DEB con respecto al desarrollo de habilidades investigativas en el
proceso de formacién docente, y también valorar cémo se plantean en los Planes de Estudio de
la carrera de PEEP: Estos, se encuentran basados en el Modelo Pedagogico de la universidad,
el cual busca el bienestar social en los sectores mas vulnerables del pais, se interesa en brindar
igualdad de oportunidades, y procura brindar formacién integral a sus estudiantes
(Universidad Nacional de Costa Rica, 2012).

Es por esto, que la labor docente universitaria desde el plan de estudios, busca brindar una
formacion teorico-practica en la cual sus estudiantes tengan la posibilidad de interactuar
pedagogicamente en el aula, poniendo en practica el conocimiento construido hasta el momento
en el &mbito universitario (practica pedagogica). Con el fin, de aplicar sus conocimientos, asi
como sus capacidades de observacion e investigacion en la solucion de problematicas propias
del contexto en el que se desenvuelve.

Igualmente, de acuerdo con el plan de Estudios de la carrera PEEP, la funcion principal
del CIDE, es formar profesionales que utilicen sus capacidades y conocimientos de
investigacion para la mejora de los contextos sociales en los que se desempefien, es decir, crear
personas transformadoras de su realidad social. Esto, con una orientacion de los procesos bajo
la metodologia accion-reflexion-accion, lo cual contribuye en la contextualizacion de la realidad
educativa costarricense. Su visién ademas, se centra en la

Construccion progresiva de un proyecto educativo que integre los procesos de
investigacion, extension y produccion, de manera que converjan en la formacion inicial y
continua de docentes que trabajan con nifios(as) y jovenes de 0 a 14 afios; tanto en los ambitos
educativos formales como no formales, de nuestro pais y de la region centroamericana

(Universidad Nacional de Costa Rica, s.f.).
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Ademas, tiene la mision de formar educadores que mejoren de forma integral los procesos
educativos, y la calidad de vida de la poblacion infantil con la que interactien, ya que esto
permite que los procesos de ensefianza y aprendizaje que se llevan a cabo dentro de las aulas,
respondan a las caracteristicas especificas de los y las estudiantes, asi como también las
necesidades que surgen en las distintas realidades, por lo que es posible ofrecer un servicio
contextualizado y adaptado a lo que el nifio o la nifia necesita.

Al respecto, Garcia (2015), Delgado (s.f.) y Villanueva (2006) plantean que la “formacion
inicial” es donde los estudiantes-docentes construyen muchos de los aprendizajes, valores,
principios y habilidades que les seran de gran valor en su actuar dentro del campo laboral, y
esta “formacion inicial” debe responder a los cambios sociales, a las tendencias pedagdgicas
actuales y a su vez deben contribuir a la construccion de las capacidades investigativas en los
futuros docentes. Por esta razén, para que el estudiante-docente logre apropiarse de estas
capacidades investigativas, se requiere ir mas alla de la obtencion de conocimientos de forma
mecanica, sino también un fortalecimiento de aptitudes relacionadas con la criticidad y la
reflexion, para que éstas se conviertan en la base de su accionar cotidiano. lgualmente

Hernandez (2009) apunta que

Todo docente responsable de la formacion de profesionales -en cualquiera de los campos
del saber-, debe orientar su praxis hacia el logro de valores y competencias segun los
requerimientos y las necesidades actuales. En esta perspectiva, la formacion universitaria
contempla tres roles fundamentales en la vida del ser humano para su insercion en el

campo productivo: la formacién como persona, como ciudadano y como profesional (p.9).

Por lo tanto, se debe aclarar que esta “formacion inicial” exitosa, no se logra llevar a cabo
si desde el contexto universitario no se brindan las oportunidades para la construccion de las
aptitudes previamente sefialadas. Por este motivo, las personas docentes formadoras en el campo
de la pedagogia, deben tener presente que en sus manos se encuentra la responsabilidad y se
desarrollan las posibilidades para generar futuros educadores comprometidos con la humanidad,
y que en su accionar dentro del aula universitaria se estd logrando una transformacion de la

sociedad.
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Concordando con esto, Hernandez (2009) menciona que las universidades tienen como
objetivo encaminar a los profesionales hacia una “formacion de actualidad”, la cual debe de
estar mediada de manera oportuna para brindar la posibilidad a los estudiantes universitarios de
formarse como profesionales investigadores y que logren ejercer su profesion de manera
competente. Asimismo, tomando en cuenta que los educadores universitarios deben construir
una mediacion oportuna, es de suma relevancia hacer la aclaracién de que la mediacion
pedagdgica va mucho maés alld de la transmision de conocimientos, ya que como bien lo
menciona la teoria, la labor docente también requiere de la practica y el accionar en la realidad
educativa, donde la persona docente se hace.

Al respecto, cabe rescatar las palabras de Prieto (2017) quien indica que “Llamamos
pedagdgica a una mediacion capaz de promover y acompariar el aprendizaje, es decir, la tarea
de construirse y de apropiarse del mundo y de uno mismo, desde el umbral del otro, sin invadir
ni abandonar. La tarea de mediar culmina cuando el otro ha desarrollado lo necesario para seguir
por si mismo” (p.10). Lo anterior permite complementar la idea ya mencionada de que dicha
mediacion debe orientarse bajo un enfoque de crecimiento y construccién del ser, mas que a la
formacion del otro mediante la transmision de conocimientos de la persona docente universitaria
hacia el estudiante, ya que como bien lo apuntan las palabras de Prieto, en el acto pedagdgico
se convierte en un acompafiante en la construccion del aprendizaje.

En cuanto a esto, Hernandez (2009) también indica que la persona docente universitaria
debe apostar por estrategias que trasciendan lo teérico y memoristico, por tanto deben crear
estrategias de mediacion donde se pongan en practica el pensamiento metacognitivo y
estratégico. Ademas, este autor sefiala que la persona docente universitaria debe realizar una
mediacion que busque una formacion integral y donde se le brinde al estudiantado una constante
retroalimentacion y orientacidn. Sin embargo, cabe mencionar que todo esto se logra llevar a
cabo cuando la persona formadora es también investigadora y esto requiere ir mas alla del
manejo de contenidos relacionados con la temética de la investigacion, sino también de contar
con la habilidad de “ver mas alld” y poseer, asi como ya se mencion6 previamente, el deseo de
transformar la sociedad.

Ademas este autor plantea también que para que la educacion universitaria “pueda
cumplir cabalmente con su mision de transformar la realidad social, requiere de profesores

éticos, capaces y preparados; que no solamente conozcan y manejen el contenido cientifico de
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su campo disciplinar, sino que ademas tengan la formacion profesional para escudrifiar los
conflictos, necesidades y problemas del ser humano, de la sociedad y la ciencia; con
competencias necesarias en el manejo del discurso pedagogico e investigativo, para guiar y
orientar a los estudiantes en la determinacion de puntos algidos sobre los que deben intervenir”
(p-6).

Es de esta manera como surge desde las aulas universitarias la transformacién social, de
ahi la relevancia de que las personas docentes en formacion reciban una educacion de calidad,
la cual debe contemplar de manera constante, la investigacion. De igual modo, cabe mencionar
ademas que la formacion en investigacion también debe brindar las herramientas y aprendizajes
necesarios para que se reconozca que la investigacion no solamente tiene un enfoque
instrumental vinculado a la resolucion de problemaéticas o necesidades de aula, sino que ademas
esta formacion debe permitir que las futuras personas docentes construyan conocimientos y
habilidades investigativas con las cuales contribuyan con oportunidades de enriquecimiento y
optimizacion para su campo disciplinar y profesional (la pedagogia).

Por otra parte, segun lo plantea Timana (2010) investigar sobre la tradicion pedagogica
del pais, con el fin de conocer sus aciertos y areas de mejora y crear aportes que sean funcionales
y provechosos para responder los retos actuales. Esta idea permite reconocer la importancia de
que las personas docentes adquieran desde su formacion profesional herramientas con las cuales
puedan desarrollar aportes significativos para su campo disciplinar y puedan responder a esos
desafios antes mencionados, que estén presentes y formen parte de su disciplina y desarrollo
profesional.

Cabe indicar que para lograr lo anterior, es importante también visualizar la investigacion
pedagdgica desde un marco axioldgico, ya que desde la pedagogia se investiga con el propdsito
de impulsar los procesos educativos hacia la transformacion y busqueda del bienestar coman y
el desarrollo de los seres humanos, es ahi donde este marco axioldgico debe estar presente, ya

que este

Aporta la ética sobre la moral y los valores, consustanciales a los seres humanos, que
fundamentan y orientan la praxis y las exigencias ético-morales del trabajo y/o la vida
cotidiana de las personas en sus relaciones, comunicacion y actitud ante el mundo en que

viven, transformandose en un importante instrumento para la direccién de los procesos



56

sociales, dentro de ello la educacién y la actividad cientifico-investigativa (Chacon, 2014,
p.21).

Por otra parte, es importante mencionar que la formacién en investigacién en los
estudiantes-docentes desde el contexto universitario, debe brindarles herramientas no solamente
tedricas como ya se menciond, sino también herramientas con las cuales puedan construir
procesos de ensefianza y aprendizaje mucho mas pertinentes. Debido a esto y como lo menciona
Forner (2000), el hecho de incorporar dentro de los planes de estudio el componente
investigativo, no se trata solamente de buscar que los profesionales en formacién aumenten sus
conocimientos en cuanto a competencias, sino que cuenten con la habilidad de brindar un
enfoque y uso adecuado a las mismas. Esta habilidad solo se logra cuando al estudiante-docente
se le posibilita tener un papel activo dentro de su proceso de formacion, que le permita actuar
de manera reflexiva, critica y donde pueda tomar decisiones, asi como también aprender a
solucionar problematicas o situaciones relacionadas con su disciplina, desde que inicia su

proceso de formacién docente.

Igualmente se debe considerar, que él o la profesional en educacion tiene un gran compromiso
en la formacion pedagdgica investigativa del o la estudiante, como se ha indicado anteriormente,
es él o ella quien tiene la responsabilidad de indagar y evaluar sobre los conocimientos sobre
investigacion previos que posee el estudiantado, para asi incorporar desde sus primeros
acercamientos a la vida universitaria de manera efectiva, el reconocimiento de lo que es
investigacion pedagdgica y como se logra. De esta manera serd més facil que el estudiantado
concientice sobre el papel activo que ejerce y ademas que tenga presente cuando lo esta
ejerciendo. Lo anterior facilitara la implementacion del mismo en su diario vivir y la busqueda
de las mejores estrategias pedagogicas de acuerdo a la situacion y contextos presentes en el

ambito educativo donde esta inmerso. Por su parte Herrera (2015) comenta que

Es importante conocer la formacion inicial de la persona docente en el &rea de ciencias,
la forma en la que adquirid y construyd su conocimiento, frente a la formacion de una

cultura cientifica, ante a los desafios de educar a nuevas generaciones para poder darle
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sentido a la informacion cientifica disponible y formar ciudadanos con conocimientos en

ciencias (p.19).

Es decir, que sea posible transmitir de generacién en generacion desde los primeros afios
de vida, el interés por indagar, conocer y comprender lo que sucede en el entorno, para dar
respuesta a problematicas existentes. Vinculado a lo anterior y desde una visién de investigacion

desde la disciplina pedagogica, Hernandez (2009) afirma que del personal docente universitario:

Depende, en gran medida, la creacion de cultura, la formacién del pensamiento, la
produccion del conocimiento, el desarrollo de la ciencia a través de la investigacion v,
sobre todo, la formacion de personas, ciudadanos y profesionales competentes,

responsables de transformar la realidad existente (p.4).

De ahi la relevancia de se construyan espacios reflexivos en los que se fomente la cultura
investigativa y por ende la puesta en practica de habitos investigativos en sus estudiantes, ya
que a partir de este hecho, se contribuye no solamente al alcance de una mayor
profesionalizacion, sino que a su vez mediante la puesta en practica de la investigacién iran
creando sus propias herramientas para interpretar, asi como comprender la realidad educativa
actual, para posteriormente actuar en ella de manera comprometida en busqueda de respuestas
y soluciones ante sus desafios, permitiendo asi transformarla y mejorarla desde su quehacer
profesional.

Tomando en cuenta la relevancia que tiene la figura docente en la formacién social de
cada persona indicada en el parrafo anterior, para los autores Pérez, Enrique, Carb0 y Gonzélez
(2017) se vuelve fundamental un cambio en la evaluacién sumativa actual por la incorporacion
de la evaluacion formativa, esto debido a que el contexto nacional utiliza la evaluacion sumativa
para contabilizar y medir el logro de los estudiantes y asi poder indicar si este esta preparado o
no para una siguiente etapa educativa, en su lugar la evaluacion de tipo formativa se enfoca en
las habilidades de cada estudiante, de esta manera la persona docente tiene una vision amplia 'y
clara de los avances obtenidos en los procesos de construccion de conocimientos y habilidades
investigativas con las que cuenta cada estudiante en los diferentes momentos de la carrera

universitaria, procurando con ello, apoyar mediante estrategias objetivas y diversas el
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desarrollo de los aprendizajes de sus estudiantes, como se menciona esta evaluacién busca el
acercamiento de la persona docente al estudiante y con ello a sus caracteristicas y contexto, es
decir brinda un enfoque integral de la persona.

De esta manera la persona docente puede enfatizar sus estrategias al desarrollo maximo
de los conocimientos y habilidades cientificas que encuentre deficientes o intermedias,
brindando un apoyo y refuerzos constantes, permitiéndose dar ese acompafiamiento en el
mejoramiento de la formacion de cada uno de sus estudiantes. Al respecto Pérez et. al (2017)
mencionan que la evaluacion formativa es “todo proceso de constatacion, valoracion y toma de
decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso ensefianza aprendizaje que tiene lugar, desde

una perspectiva humanizadora y no como mero fin calificador”. (parr. 21).

Integracion curricular en la formacion inicial universitaria

Partiendo de las ideas planteadas en el apartado anterior, cabe resaltar nuevamente la
responsabilidad que poseen las universidades en cuanto a la formacion oportuna y
contextualizada de los futuros profesionales en pedagogia. El papel de estas instituciones es
trascendental ya que estas al ser “la casa de formacidon™ de los futuros docentes, asumen un
compromiso y cuidado de que los procesos formativos se lleven a cabo de la manera mas
pertinente posible.

Para lograr lo anterior, la evaluacién utilizada en el proceso de formacion docente resulta
ser una herramienta esencial, debido a que gracias a ella, tanto el profesorado universitario como
el propio estudiantado podra velar por el mejoramiento de los procesos formativos a lo largo de
la carrera universitaria.

Por su parte, Brovelli (2001) menciona que la evaluacion curricular es considerada como
un proceso investigativo en el cual se visualizan objetivos claros de la formacién profesional
que permitan la reflexion sobre la propia practica educativa y el accionar en la busqueda de
soluciones oportunas, de esta manera el estudiantado en formacion pondra en practica sus
conocimientos, habilidades y competencias investigativas en el proceso evaluativo, dejando al
descubierto el proceso logrado en la construccion de sus conocimientos, ademas de
autoevaluando sus resultados con el propdsito de planear nuevas estrategias que le ayuden con

la mejora de sus objetivos de formacion profesional.
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Para la autora “Los objetivos pueden ser muy concretos, tales como aquellos referidos a la
reflexion sobre las propias practicas, su mejora y ajustes de acuerdo con las finalidades
perseguidas y los problemas que se puedan haber presentado en la concrecion de las actividades
curriculares” (p.105).

De igual forma, la calidad de la evaluacién de los profesionales en docencia con énfasis
en educacion preescolar resulta determinante para establecer un proceso de integracion
curricular. Esto, debido a que tal y como lo menciona, Luna, Leyva, y Pedroza (2017) “’el
desarrollo de estandares de desempefio son referentes para formar y evaluar a los profesores.
Aspecto que ha adquirido mayor importancia como estrategia para la mejora de los sistemas
educativos.”’(p.4) Asi mismo, la caracterizacion de la practica de docentes de Educacion
Preescolar es indispensable, debido a que a raiz de esta se evaltan, califican y cuantifican sus
habilidades y competencias. Por este motivo es indispensable que se incorpore dentro de la
caracterizacion de su perfil profesional el abordaje y desarrollo de la investigacion, tanto desde
su desemperiio, como desde el trabajo directo con los nifios y nifias.

Como se vio anteriormente, el proceso de evaluacién en la formacién del profesional en
educacion preescolar, debe estar orientado al logro de diversos objetivos de formacién de
manera dindmica e intencional. Por otro lado, es importante resaltar que para cumplir con los
logros antes mencionados es preciso que todos los actores (docentes y estudiantes) y agentes
(planes de estudios, curriculo, entre otros) involucrados en los procesos de formacion
profesional, tengan un equilibrio y ademas una armonia entre si, ya que esto contribuira
grandemente en el desempefio y desenvolvimiento de cada uno de estos actores y agentes.
Asimismo, esta armonia podria llegar a ser un factor influyente en el modo en como los procesos
de formacion dentro de la universidad irdn a desarrollarse y convertirlos en procesos mas
beneficioso para todos los actores involucrados.

Es por este motivo que autores como Chaves, Hernandez y Leon (2011), reflexionan y
proponen la integracion curricular como una via para lograr esa armonia, articulacion y
permeabilidad en la formacidn inicial y profesional de los futuros docentes. Para alcanzar una
mayor comprension sobre esta, la integracidn curricular definida por los autores se centra en no
poner juntos los contenidos de varias materias, sino organizar los contenidos tematicos de forma
que se permitan aplicar como saberes unificados. Lo cual se recomienda visualizar desde su

aplicacion practica.
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Por ende, con el propdsito de lograr alcanzar esta integracién curricular dentro de los
procesos de formacion que se vivencian en las instituciones de educacién superior, Escanero
(2007) plantea 6 diferentes aspectos a tomar en cuenta que se explican a continuacion:

o Conocimiento: Se refiere a que los docentes universitarios tengan conocimiento o tomen
conciencia sobre lo ensefiado en otras materias o cursos. Para esto se debe conocer sobre
los programas y ademas explicitar objetivos de los diferentes cursos que integran el
curriculo.

o Armonizacion: Este aspecto refiere a que los docentes universitarios se comuniquen 'y
consulten acerca de los cursos. Esto se puede hacer por medio de discusiones informales,
encuentros o comités que realizan reuniones mas estructuradas y formales, todo con la
intencion de relacionar las asignaturas o cursos pertenecientes al curriculo entre si y evitar
que sean los estudiantes quienes tengan que asumir esas conexiones.

« Inclusion: Busca que el contenido curricular disefiado para un curso en especifico pueda
también ser de utilidad para enriquecer otros cursos o asignaturas. Ademas, busca que los
académicos analicen las metas de los diferentes cursos e integren estas hacia el desarrollo
de habilidades y destrezas, es decir que las metas de un curso se complementen con las de
otro y asi lograr un mayor perfeccionamiento de habilidades y por ende de las metas en
comun.

o Coordinacion temporal: Se consulta con otras asignaturas o cursos de la carrera el tiempo
de ensefianza sobre temas o topicos, esto con el fin de que los horarios se ajusten de
manera que los cursos que tocan tematicas similares tengan una coordinacién cronoldgica,
es decir se trabajen al mismo tiempo.

o Comparticion o ensefianza conjunta: Tiene como proposito que diferentes asignaturas o
cursos planifiquen conjuntamente los programas de ensefianza, haciendo énfasis en
conceptos, habilidades y actitudes compatibles entre si.

o Correlacion: Busca realizar sesiones de ensefianza integrada entre cursos, tomando en
cuenta areas de interés comun. Dichas sesiones pueden basarse en alguna asignacion o
proyecto solicitado al estudiantado.

e Fusion o inmersion: Pretende que por medio de la integracion curricular construida bajo
los puntos anteriores, se logre un curriculo que trascienda a una vision donde no se

visualice las tematicas de aprendizaje y cursos de manera aislada, sino que por lo
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contrario, se perciban o fusionen como un solo campo de conocimiento y de manera

global.

Por medio de lo propuesto anteriormente, se logra visualizar como se apuntd previamente
que mediante factores como la organizacién, equilibrio, armonizacion, comunicacion,
articulacién, flexibilidad, entre otros aspectos, se puede motivar a las universidades a la
construccion de oportunidades de mejoramiento y enriquecimiento de los procesos formativos
logrando una vision integral y en pro de todos los agentes inmersos en los procesos de
interaprendizaje.

A proposito, en un estudio realizado por Chaves, Hérnandez y Le6n (2011), en la UNA
con estudiantes de la carrera de PEEP, se llevo a cabo una estrategia de integracion curricular

con el nivel de diplomado, en la cual se concluyé que

Es viable suponer que la mejor manera de lograr la construccién de conocimientos
pertinentes y significativos pueda serlo mediante esfuerzos por realizar actividades que
permitan la integracion curricular en un inicio y lograr desarrollar estrategias que admitan

el disefio de un curriculo integrado como meta futura (p.68)

En dicha investigacion se logro llegar a esta conclusién debido a que como lo mencionan
sus autores, al evidenciar como el trabajo en equipo y conjunto realizado por el personal docente
de la carrera en este nivel (diplomado) con relacion al disefio y aplicacion de estrategias de
mediacién que fueran integradas y permeadas entre si, resultd y se percibi6 por las estudiantes
de dicho nivel como un aspecto provechoso dentro de su formacion profesional e incluso gracias
a esta experiencia estas estudiantes sefialaron que se vieron en la necesidad de pensar en los
diversos procesos de formacion de manera integrada.

Sin embargo, cabe sefialar y aclarar que en dicha investigacién los autores plantean que a
pesar de los logros alcanzados aun quedan retos pendientes por cumplir, que permitan
experimentar con mayor profundidad la integracion curricular, lo cual permite vislumbrar que
a pesar de los esfuerzos realizados en este nivel de la carrera, aun existen desafios y

oportunidades de mejora para que esta integracion curricular pueda lograr un mayor alcance.
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Ante esto, al cuestionarse ,como la integracién curricular influye en el mejoramiento de
la formacion en investigacion de los y las futuros(as) docentes?, se logra comprender que es por
medio de la misma como la construccion y desarrollo de conocimientos, habilidades,
competencias y saberes se ve beneficiada, ya que al existir un proceso formativo adecuadamente
gestionado, organizado, articulado y sobre todo pensado, existe una gran posibilidad de que el
estudiantado en formacion pueda construir, comprender y apropiarse de los aprendizajes que va
adquiriendo durante su paso por la educacion superior, para que de este modo logre ademas ser
verdaderamente consciente de la necesidad y trascendencia de incluir la investigacion como un

factor o herramienta inherente dentro la labor del docente/pedagogo.

Experiencias de investigacion

De acuerdo con Sanchez y Renzi (2012) se parte de la idea de que las experiencias son
aquellas vivencias que orientan la accion del pensamiento, partiendo de la referencia anterior,
a continuacion se hara mencion de experiencias indicadas por diversos autores como utiles en
el desarrollo de las habilidades y conocimientos investigativos del aula universitaria.

Entre las experiencias investigativas mas comunes se encuentra la observacion de las
practicas escolares, esta experiencia permite al estudiante acercarse de manera presencial a
diversos espacios educativos, el estudiante investigador siempre debe tener una intencionalidad
clara, la cual le permita recolectar los datos y la informacion necesaria desde una vision sin
prejuicios a la hora de observar, dicha informacion recolectada sera la base para poder mas

tarde comparar y responder de manera adecuada a cada contexto educativo.

La observacién cientifica deberia ser siempre estructurada ya que esto supone hacer una
observacion sistematica que ha sido previamente pensada y planificada. Por el contrario,
la no estructuracion no utiliza técnicas especiales y se realiza en funcion de lo que va

ocurriendo en el contexto, sin previa planificacion (Fuertes, 2011, p.239).

La siguiente experiencia se lleva a cabo con frecuencia dentro de las aulas universitarias,
esta corresponde a los debates de aula dicha vivencia incentiva la promocion de los
conocimientos de investigacion en los estudiantes, pero para ello el docente debe saber formular

preguntas de interés y reflexion, mediar sucesos que sean realmente intrigantes y cuestionables,
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motivando a la basqueda de soluciones. Mosquera, (2017) indica que los estudiantes deben
aprender a informar a través de estrategias tales como recoger datos, transformarlos y hacerlos
llegar a sus comparieros; a interpretar apropiandose de las lecturas que realizan; a argumentar,
a raiz del razonamiento construido para compartir su opinion ante otra personay a persuadir.

Para Verdejo y Freixas (2009) una experiencia investigativa debe contemplar que al igual
que la anterior el profesorado pueda trabajar en el aula universitaria, la experiencia se refiere al
aprendizaje basado en problemas, mediante este aprendizaje se busca dar solucion a un
problema reflexionando sobre su andlisis y el método de casos, los estudiantes leen una
descripcién de un caso o problema y luego elaboran una propuesta de resolucion.

Por su parte el trabajo grupal en el aula también es considerado como una experiencia de
investigacion abordada desde las aulas universitarias debido a que permite la formacion de
competencias profesionales necesarias para concluir un trabajo grupal, por ejemplo los
estudiantes deben poder trabajar juntos, conocer sus fortalezas y delegar de acuerdo con las
caracteristicas individuales de cada uno una parte del trabajo, siempre fijos en la conclusion
efectiva del mismo, en el cual la intervencion docente se daria solo en lo necesario.

De igual forma, una experiencia investigativa que a la vez forman parte de vivencias
estimulantes de la creatividad en los estudiantes son los talleres pedagdgicos, en estos se
promueve un espacio grupal que permite la construccion de conocimientos y aprendizajes a
través de la investigacion, el estudiante participa activamente mientras que el docente media
cuando sea necesario es un proceso creativo y dinamico. Asimismo, “el taller pedagogico resulta
una via idénea para formar habitos, desarrollar habilidades y fortalecer capacidades que
permitan a los estudiantes construir conjuntamente el conocimiento, cuando observa y
experimenta” (Aponte, 2015, p.51).

Dentro de las experiencias investigativas que se utilizan para que el estudiante ponga en
practica sus habilidades en investigacion se encuentra el proyecto de aula esta es considerada
una experiencia innovadora que vincula la investigacion con el conocimiento construido en
investigacion que tiene cada estudiante. El estudiantado ejerce un papel de investigador y sigue
pautas de definicién de problemas y objetivos de investigacidn asi como la elaboracion del
marco conceptual y demas conceptos. Para Chacon (2013), las pautas que se emplean en un
proyecto de aula son “trabajar a partir de tareas/proyectos que refieren situaciones o

problemadticas reales, trabajar con un enfoque de pensamiento complejo, vincular el trabajo del
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estudiante con los avances, metodologias y/o resultados de la investigacion en los campos
disciplinar y profesional” (parr. 8).

A su vez, los semilleros de investigacion se caracterizan por brindar un espacio en el cual
los estudiantes tienen un papel activo como investigadores, desarrollan y construyen
conocimientos de investigacién a tal punto que pueden tomar conciencia y contrastar sus
propios procesos formativos. Las vivencias del semillero de investigacion parten de un
problema de investigacion de su interés y el docente es un mediador que fortalece habilidades
y capacidades de investigacion en sus estudiantes. “El semillero, al igual que la investigacion
formativa, busca ubicar al estudiante investigador en la experiencia misma de investigar, en el

reto investigativo y su compromiso ético’’ (Jiménez y Parra, 2017. p.20).

Investigacion para profesionales en primera infancia

Primeramente, es pertinente iniciar por definir el concepto de la educacién preescolar o
educacion en la primera infancia, el cual en el contexto costarricense constituye el primer nivel
del Sistema Educativo y segun lo plantea el Ministerio de Educacion Pablica (2014), esta se
conceptualiza como una etapa de desarrollo, en la cual se debe potenciar en los nifios y nifias
sus habilidades y talentos, ademas se deben satisfacer y atender de manera integral todas las
necesidades correspondientes a esta etapa (primera infancia) mediante un abordaje pedagdgico
oportuno.

Debido a lo anterior, en el marco de la educacién preescolar y atencion a la primera
infancia, los educadores deben de construir oportunidades y buscar herramientas que permitan
a los nifios y nifias contar con una educacion integral que responda a sus intereses, necesidades
y caracteristicas, asi como también una educacion que responda a las necesidades y retos de la
actualidad. Con relacion a esto, Castillo y Gamboa (2012) sefalan que “Los retos que enfrenta
la educacion son muchos. Plantear soluciones y llevarlas a cabo debe ser un esfuerzo social,
conjunto y coordinado. Si la educacién mejora la sociedad se desarrolla y el ser humano
progresa en sus condiciones” (p.55).

Es por este motivo, que la investigacion pedagogica se constituye como una herramienta
trascendental para los docentes de educacion preescolar, debido a que es por medio de esta
herramienta que los docentes logran desarrollar muchas de las habilidades, competencias,

actitudes y aptitudes que son necesarias y elementales en su quehacer y desempefio diario.
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Ademas, mediante éstas es como se puede responder a los retos anteriormente sefialados. Lo

anterior concuerda con las palabras de Castillo y Ramirez (2020) quienes plantean que

Mientras se investiga, se educa y se aprende, se construye, se genera transformacion,
porgue mientras mas se conoce y produce nuevo conocimiento, también comprende
cuales son las formas mas cercanas y oportunas para mejorar las acciones pedagdgicas
que favorezcan el desarrollo integral humano desde la posibilidad creadora y capacidad

de asombro que caracteriza a una persona investigadora (p.4).

Dicho esto, cabe mencionar que en la actualidad, la basqueda de investigadores en primera
infancia arroja resultados muy amplios, los cuales abarcan temas desde las afectaciones en los
procesos de desarrollo, hasta las investigaciones que proponen metodologias y estrategias
especificas para trabajar en la clase. Sin embargo, al iniciar ese recorrido por la blsqueda acerca
del valor y la importancia de la investigacion especificamente en esta poblacion, los resultados
son nulos. Lo cual llama poderosamente la atencion, si se toma en consideracion que la atencién
a la primera infancia con el pasar de los afios ha aumentado su alcance y ha demostrado ser
fundamental en el proceso de desarrollo del ser humano y por consiguiente en el de una
sociedad.

Es importante recordar, que la investigacion permite en los docentes establecer procesos
de contextualizacion de la educacion. Lo cual a su vez, permite que la atencion a los nifios y
nifas en primera infancia sea de mejor calidad y significatividad. Por este motivo, es
indispensable que se construya una nueva perspectiva que permita visualizar a los docentes en
primera infancia como investigadores. Los cuales deben tener el conocimiento y apropiacion
necesaria para utilizar herramientas y técnicas investigativas que se consideran claves a la hora
de desarrollar una investigacion.

No obstante, ante esta realidad surge la siguiente pregunta ;Por qué es importante
investigar la primera infancia? Recordemos, que tal y como se menciond anteriormente, los
seres humanos durante los primeros afios de edad, cuentan con una capacidad de aprendizaje
muy eficiente. Desde los 8 meses hasta los 4 afios, se tiene la mayor eficiencia en cuanto a
conexiones sinapticas se refiere, posteriormente estas disminuyen su velocidad de manera

importante con el pasar de los afios. Con respecto a lo anterior, Espinoza (2016) nos dice que
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“en los primeros afos de vida (hasta los 10 afios) se da lo que se conoce como periodo sensitivo,
el cual significa que una determinada funcidén psiquica se encuentra en sus mejores
condiciones’’ (p.17). Por lo que una educacion pertinente en la primera infancia, puede mostrar
resultados mas extensos y de mejor calidad en la edad adulta. Lo cual concuerda con las palabras

de la Organizacion de los Estados Americanos (2010) quienes plantean que

Indiscutiblemente, la primera infancia es una etapa crucial en el desarrollo vital del ser
humano. En ella se asientan todos los cimientos para los aprendizajes posteriores, dado
que el crecimiento y desarrollo cerebral, resultantes de la sinergia entre un c6digo genético
y las experiencias de interaccion con el ambiente, van a permitir un incomparable
aprendizaje y el desarrollo de habilidades sociales, emocionales, cognitivas, senso-

perceptivas y motoras, que seran la base de toda una vida (p.7)

Durante estos primeros afios de edad, los nifios y nifias cuentan ademas con una serie de
caracteristicas que son propias de sus necesidades intelectuales, emocionales y bioldgicas. Por
ejemplo, las interacciones con las personas las cuales les permiten establecer relaciones y
vinculos; y la exploracion de su entorno que les permite construir conocimientos de los objetos
y procesos que los rodean. Ante esto, es fundamental que los docentes que se encuentran a cargo
de esos rangos etarios investiguen, conozcan, comprendan y valoren estas caracteristicas. Para
que de esta manera logren establecer procesos educativos pertinentes basados en la etapa en la
que se encuentran sus estudiantes, y asi les permitan a los nifios y nifias alcanzar nuevos niveles
de desarrollo de una manera natural.

Ante la afirmacion anterior la Federacion de Ensefianza de Andalucia (2011) plantea que
“Cada etapa de desarrollo necesita de diferentes estimulos que se relacionan directamente con
lo que esta sucediendo en el desarrollo individual de cada nifio/a. Es muy importante respetar
este desarrollo individual’® (p.1). Es por esta razon que la investigacion es una herramienta
valiosa en el quehacer del docente ya que esta le posibilitara construir los conocimientos
necesarios para responder a las caracteristicas, necesidades, individualidades de cada nifio o
nifia segun la etapa de desarrollo en la que se encuentre, respondiendo oportunamente a ella.

Por otra parte, la investigacion les permite a los docentes preescolares conocer las

realidades en la que los nifios y nifias se encuentran inmersos. Esto, a su vez facilita la
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comprension del proceso de desarrollo que cada uno de los nifios y nifias atraviesa. Cada familia,
contexto y realidad representa una serie de estimulos que potenciaran areas especificas en el
desarrollo del nifio o la nifia, pero también significaran la razon de las carencias que se puedan
darenéloella.

A partir de la investigacion de ese contexto, los docentes pueden también generar procesos
de establecimiento de soluciones a las ausencias o0 necesidades que visualicen en su poblacion
estudiantil. Lo cual puede dar paso, a modificacion de paradigmas a nivel social, o incluso
creacion de politicas publicas que protejan y resguarden los derechos de los nifios y nifas.
(Fernandez y Manzano, (s.f.); Gonzélez, Zerpa, Gutierrez y Pirela, (2007); Campos, (2015).

Desde otra perspectiva, la investigacion es la oportunidad para que los docentes
encuentren los apoyos pedagdgicos, para eliminar barreras que puedan presentarse en el
desarrollo del nifio o la nifia y que tenga relacion con algdn tipo de afectacion bioldgica. Esto,
porque se ha demostrado que la atencion oportuna durante los primeros afios de vida, ante
condiciones especificas del desarrollo, pueden significar una mejor calidad de vida en la
persona. Sin embargo, para lograr que esto represente una oportunidad para la deteccion
temprana de condiciones o futuras dificultades en el aprendizaje, es imprescindible que la
persona docente tenga conocimientos sobre el desarrollo del nifio y la nifia, que tenga claridad
de los hitos del desarrollo, y principalmente que haya realizado la investigacion pertinente que
le brinde los criterios que fundamenten su hallazgo. Ademas de tener la capacidad de realizar
investigacion a partir de las experiencias originadas en su propia préactica.

De igual manera, es importante recordar que las carencias o dificultades en el aprendizaje
no se deben atribuir inicamente a condiciones de salud o compromisos de algun tipo. Debido a
que cada uno de los seres humanos tiene un desenvolvimiento neuronal diferente, el cual ha
sido afectado por multiples factores, tales como su herencia genética, los estimulos prenatales
y sus experiencias durante sus primeros meses de vida. Un docente investigador lograra detectar
cualquier dificultad que sus estudiantes presenten sin importar el origen del mismo.

Y a partir de un descubrimiento de esta indole, el docente tendra un panorama muy amplio
para encontrar las herramientas y generar las oportunidades que le permitan atender las
carencias o retos que ese nifio o nifia esta experimentando en su desarrollo. Ante esto, Perinat

(2007) expone que en el ser humano “las fuerzas que desde adentro hacen avanzar o determinar
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el desarrollo, serian los genes, pero de afuera también provienen influencias decisivas: familia,
entorno y aprendizaje’” (p.11).

También, es fundamental que el personal docente en el rea de la primera infancia conozca
y vivencie la investigacion como un habito de vida, para que a partir de su vivencia logre generar
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje espacios para la exploracion y el descubrimiento
en los estudiantes. Esto, en la busqueda de lograr que desde la primera infancia, se desarrollen
habilidades y competencias investigativas. Como se menciono anteriormente, es deber de la
persona docente ofrecer esas herramientas y experiencias que le permitan al nifio o nifia
interpretar lo que ocurre y analizar su actuar. Sin embargo, todas estas caracteristicas parten del
tipo de formacion y acercamiento que tenga el profesional en preescolar con la investigaciéon y
la vision que tenga de la misma.

Si la persona profesional en educacion cuenta con una formacion ética y responsable,
esta utilizara siempre los conocimientos cientificos construidos y vivenciados en investigacion,
ya que estos, son conocimientos y aprendizajes que se construyen por medio de un proceso
organico, es decir de vida, por lo cual podra incorporar cambios significativos en su contexto
educativo, presentara satisfaccion profesional y motivacion ante el mejoramiento social con el

que pueda contribuir mediante su accionar. De acuerdo con Gonzalez (2004)

El desarrollo profesional que conduce a la autodeterminacion profesional y ética del
profesor en su desempefio, s un proceso permanente en tanto se produce a lo largo de
la vida profesional, continuo porque tiene lugar de forma ininterrumpida en el ejercicio

de la docencia y gradual porque transita progresivamente hacia la autonomia profesional
(p-3).

Como se ha expuesto con anterioridad, las personas docentes que generan habitos
investigativos en sus estudiantes mediante estrategias pedagdgicas que incorporan la reflexién
y la critica constructiva frecuente, estaran contribuyendo con el mejoramiento de la calidad de
vida y la calidad de la educacion del pais, cumpliendo una labor social. Esto, partiendo de que

la toma de decisiones y la seguridad personal de los estudiantes les ayudara a lo largo de la vida,
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al tener la posibilidad de accionar y buscar soluciones en su entorno educativo. Asi también, la
aplicacion de dichos conocimientos enriquece el proceso de desarrollo de los nifios y nifias.

Concordando con lo anterior, Herndndez (2009) sefiala que la persona docente “es
facilitador del aprendizaje auténomo, cooperativo y solidario, siendo una fuente de motivacién
permanente para el estudiante, despertando en ellos el espiritu critico y reflexivo, imprescindible
para el conocimiento de la situacion real de su entorno’’ (p.12). Por lo tanto, es mediante esta
motivacion, que se fomenta en el estudiantado la curiosidad y el deseo de aprender
constantemente, mediando la construccion de nuevos conocimientos, habilidades y saberes en
sus estudiantes y a su vez construyéndose a si mismo en el proceso de interaprendizaje,
permitiendo asi crear una educacion que busca el desarrollo, crecimiento y beneficio de todos
sus actores, cumpliendo su labor en la sociedad.

A su vez, esta vision posibilita que la persona docente evalle su accionar y reoriente su
quehacer pedagdgico, para ofrecer estrategias y herramientas oportunas a la poblacion
estudiantil que es dinamica y cambiante. Sin embargo, también es importante que éste haga
énfasis en las habilidades investigativas como una herramienta y estilo de vida en cualquier
etapa del desarrollo, ya que es una capacidad innata del ser humano. A partir de las constantes
interrogantes que se generan en las interacciones con el entorno que le rodea y el interés por
responderlas; los y las estudiantes son conscientes de sus posibilidades de accién, de la
oportunidad para ampliar sus conocimientos y su comprension del mundo, de su participacion
activa en la sociedad, y la importancia de ser ciudadanos criticos y reflexivos.

Igualmente, esto permite promover la transformacién de generaciones que buscan la
resolucién de problemaéticas sociales, porque son conscientes de los conflictos que les rodean e
indagan sobre las posibilidades de mejora. Lo que también genera cambios de percepciones de
los y las estudiantes, ya que al investigar se favorece la ampliacién o fortalecimiento de los
esquemas mentales; porque como menciona Villareal, et al (2016) se desarrollan habilidades
como la percepcidn, observacion, identificacion, codificacion, descripcion, comparacion y
analisis. Asi como el desarrollo de otros contenidos académicos que también forman parte de la
propuesta curricular.

A lo largo de la historia, la persona docente de preescolar no ha sido visualizada como
una profesional investigadora. La investigacion en primera infancia se ha centrado

principalmente en el campo clinico donde muchas veces el estudio y los descubrimientos de
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estos rangos de edad, se dan a nivel bioldgico o psicoldgico y se quedan en la transicion fisica,
psicobioldgica y conductual de la persona dejando de lado otras areas referentes a la mediacion
pedagdgica, ambientes de aprendizaje, asi como también areas vinculadas con el
desenvolvimiento o quehacer pedag6gico como lo son el curriculo, la evaluacion, el trabajo
colaborativo y socioeducativo con actores pertenecientes al contexto educativo como la familia
y las comunidades, los cuales brindan estimulos importantes a los nifios y nifias y por ende
modifican o afectan de manera constante sus caracteristicas y desenvolvimiento en diferentes
contextos.

Al respecto, Paterno (s.f.) explica que actualmente se han desarrollado diversas disciplinas
que buscan generar una union entre diferentes areas de estudio: la neuroeducacion,
neuropsicologia o neuropedagogia. Y estas, principalmente buscan configurar el aprendizaje de
forma que responda a la investigacion del funcionamiento del cerebro. Incluyendo dentro del
ambito educativo afectaciones en el desarrollo que se habian visualizado Unicamente desde una
perspectiva médica, y que actualmente pueden ser trabajadas desde un enfoque pedagdgico.

Por este motivo, resulta indispensable generar conciencia en los docentes de educacion
preescolar, hacia la relevancia que tiene la investigacion en primera infancia desde una vision
pedagogica. Debido a que es la oportunidad de generar una union e integrar los hallazgos de
diferentes campos y ademaés enriquecerlos con el alcance transformador que caracteriza la
educacion. Es asi, como se debe tener presente que la pedagogia es una ciencia, y por ende es
indispensable que en ella se desarrolle la investigacion como un medio para encontrar,
comprender y mejorar el entorno.

No obstante, como ciencia también requiere de un enriquecimiento de otras areas que le
permitan fundamentar su accionar. Por lo que, respondiendo a la vision de una investigacion
pedagdgica es importante rescatar que dichos procesos deben ser visualizados por la persona
docente como la oportunidad de aportar a la comunidad cientifica desde un conocimiento
construido a raiz de la vision, interaccion y respeto al desarrollo del nifio y la nifia, y no
Unicamente visualizados como aprendientes, u objetos de estudio.

Siverio, (s.f) propone que una persona docente investigadora, puede realizar una basqueda
investigativa que le permita conocer los factores que influyen en el desenvolvimiento de su

clase, igualmente la investigacion como antes se menciono le permite conocer el contexto
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sociocultural en el que viven sus estudiantes, lo cual puede significar un alcance positivo para
aumentar y mejorar el conocimiento de las familias hacia el desarrollo de los infantes.

Pero ademas, la persona pedagoga debe ser visto como un profesional en investigacion
pedagogica capaz de brindar aportes tedrico practicos a la educacion, desde la mirada de la
Pedagogia como ciencia, y que sean relevantes para que se dé a nivel social una transformacion
de la concepciodn de lo que representa la nifiez. A través de la persona docente en preescolar que
se contempla como investigador, se abren espacios de reflexion y anélisis para que un pais

valore, respete, y considere a sus nifios y nifias participantes activos de la sociedad.



72

Capitulo 111

Marco Metodoldgico

Paradigma y Enfoque Metodoldgico

Con el proposito de “Determinar el proceso que se vivencia en la carrera de Pedagogia
con énfasis en Educacion Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica para el
desarrollo de habilidades y competencias en investigacion pedagdgica”, es que este estudio
respondid a un enfoque cualitativo. Por su objeto de estudio, las habilidades, conocimientos,
experiencias que el estudiantado construye en su trayectoria formativa universitaria es que se
parte también de una postura epistemologica de aprendizaje basada en el constructivismo, que
considera la construccién del conocimiento a partir de percepciones, experiencias previas y
papel activo de los y las participantes. Asimismo, el trabajo de investigacion se caracteriza por
tratar de explicar el proceso de formacion docente en el eje de investigacion desde un método
cualitativo, descriptivo y humanista.

Argumentando lo anterior, es importante resaltar que en la presente investigacion, se
concibe al ser humano como un ser que aprende a partir de la interaccion que tenga en el
contexto en el que se desenvuelve. Es por esto, que para efectos investigativos la postura
humanista y constructivista es indispensable. Asi lo reafirma Martinez, quien menciona que “la
persona aprende por medio de su interaccion con el mundo fisico, social y cultural en el que
estd inmerso. Asi que el conocimiento sera el producto del trabajo intelectual propio y resultado
de las vivencias del individuo” (2013, p.4).

Al respecto, cabe apuntar que el proceso de investigacion que se lleva a cabo en esta
investigacion retoma esa postura constructivista y humanista del aprendizaje anteriormente
sefialada. Esto se considera de este modo ya que en dicho proceso, se indaga desde las
experiencias previas del estudiantado de la carrera y como dichas experiencias son retomadas
posteriormente en los procesos de investigacion que llevan a cabo el estudiantado durante su
formacion universitaria. Ademas, se toma en cuenta como parte del aprendizaje los procesos
metacognitivos y se trata de realizar un reconocimiento de percepciones en cuanto a esas
estrategias y experiencias que las estudiantes consideran oportunidades para aprender, es decir,

se trata de reconocer como aprende mejor el estudiantado.
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Lo anterior también se intenta reconociendo y recuperando las experiencias de
mediacion pedagdgica que plantea el profesorado de la carrera durante el proceso de formacion
profesional del estudiantado, asi como sistematizando las intencionalidades pedagogicas
expresadas por las personas participantes, detrds de dichas experiencias de construccion de
aprendizajes.

Por otra parte, en cuanto al paradigma en el que la investigacion se apoya, este se
caracteriza por ser interpretativo, lo cual enmarca la postura que se tendra durante la elaboracion
de la misma. Ya que la investigacion, busca conocer, comprender y describir desde lo expresado
por los participantes la realidad sobre sus conocimientos, experiencias, asi como también del
proceso de construccion de habilidades y competencias investigativas. Las cuales, al darse en
un lugar educativo, en este caso en el aula universitaria y las practicas pedagogicas que desde
ahi se gestionan, se construyen de manera social, asi como individualmente. Al respecto Carr y

Kemmis (1988) sefialan que el paradigma interpretativo:

Aspira simplemente a explicar los significados subjetivos asignados por lo actores
sociales a sus acciones, asi como a descubrir conjuntos de reglas sociales que dan
sentido a las actividades sociales sometidas a escrutinio, ... y asi revelar la estructura de
inteligibilidad que explica por qué dichas acciones tienen sentido para los sujetos que
las emprenden (pp. 103-104).

Como se mencion6 anteriormente y de acuerdo con lo propuesto por Castro (2004) el
paradigma interpretativo tiene el objetivo de comprender las acciones de los y las participantes
de un grupo social determinado. Es decir, no busca explicar los hechos observados sino mas
bien interpretarlos desde la comprension del sentido que le dan los participantes a sus realidades.

Con respecto al enfoque metodoldgico que adopta la investigacion, al inicio del capitulo
se menciona que la misma responde al enfoque cualitativo, porque genera los procesos para
describir y explicar la realidad estudiada, que a pesar de que se encuentra en un espacio
especifico, como lo es el aula universitaria, es diversa, multiple y compleja. De manera
conceptual, se puede comprender el enfoque cualitativo como “un conjunto de practicas
interpretativas que hacen el mundo visible, lo transforman y convierten en una serie de

representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (Campos
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y Madriz, 2017, p.14). Asimismo, es preciso mencionar que la relacion entre las investigadoras
con los participantes se caracteriza por ser empatica, de proximidad y contacto. Lo anterior a
raiz de que las investigadoras también son estudiantes del nivel de Licenciatura de la carrera de
PEEP, por ende participantes y actuantes de esa realidad mencionada.

Retomando lo anterior Castro (2004) menciona que el investigador o la investigadora al
igual que los y las participantes de la investigacion, toma un papel activo en el proceso. Ya que
a partir de las interacciones del grupo, quien investiga es capaz de identificar las situaciones o
probleméticas sociales, las cuales ira resolviendo en conjunto con la ayuda de quienes integran
la investigacion.

Cabe aclarar que a pesar de que las investigadoras llevan a cabo ese papel activo
planteado por Castro (2004) dentro de este estudio (incluso siendo también participantes), lo
hacen de manera consciente, respetuosa y reflexiva ante la realidad encontrada y ante las
opiniones, percepciones y experiencias que exponen todos y cada uno de los participantes
involucrados en este estudio, lo cual se explicara y ampliard mayormente en el siguiente
apartado.

Por otra parte, cabe mencionar que a pesar de que el estudio tiene un enfoque
cualitativo, se hizo uso de diversos datos e informacion cuantitativa a la hora de realizar el
analisis de los datos obtenidos, esto estrictamente con el fin de realizar un anélisis descriptivo
de dicha informacidn, utilizando como herramienta para este propoésito, algunas técnicas
cuantitativas que permitieron agrupar y destacar la frecuencia con la cual se sefialan las diversas
respuestas o datos obtenidos mediante el proceso de consulta con los y las participantes.

Asimismo, cabe aclarar nuevamente que este estudio se encuentra bajo la modalidad de
seminario y este se divide en 3 investigaciones, cada una de ellas correspondiente a los niveles
con los cuales se conforma la carrera de PEEP (diplomado, bachillerato y licenciatura), por lo
que a la hora de realizar el analisis de los datos obtenidos se realiz6 una subdivision del equipo
de investigadoras en el cual se recopil6 informacién en diversos subgrupos de trabajo segln los
niveles ya mencionados, tomando en cuenta ademas al profesorado consultado y finalmente
todo el equipo de investigadoras realiza conjuntamente un analisis de datos bajo el criterio de

triangulacion de los resultados obtenidos en el proceso de consulta.
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Meétodo de Investigacién

La investigacion realizada por parte de las estudiantes del grado de licenciatura de la
carrera de PEEP recurre al método descriptivo, el cual segun Abreu (2014) pretende relacionar
la realidad inicial del objeto de estudio encontrada por el investigador, con hallazgos previos de
otros autores interesados en la tematica. Lo anterior, con la finalidad de hacer una comparacién
y analisis entre las interpretaciones de las caracteristicas de la realidad y la teoria consultada
acerca del tema abordado.

A lo que cabe mencionar, que dentro de la investigacion pedagdgica es fundamental que
exista un interés por profundizar en lo que sucede dentro del aula, pero ademas comprender el
contexto y las situaciones que se presentan; para asi poder ofrecer posibles respuestas que
permitan transformar las realidades de forma positiva por medio de la mejora en los procesos
de mediacion pedagogica. Lo anterior, permite describir el método utilizado en la presente
investigacion, ya que se desea analizar el proceso real de ensefianza y aprendizaje que se genera
en el espacio universitario, dentro de la carrera de PEEP, partiendo del desarrollo de habilidades
y competencias investigativas que han vivenciado los participantes de este estudio.

Este proceso inicial permitié ademas, reconocer las oportunidades de mejora para los
procesos formativos que se estan llevando a cabo actualmente, las cuales fueron mencionadas
y explicadas desde la propia experiencia de los diferentes participantes y es gracias al
reconocimiento de dichas oportunidades, que se logra recoger diversas propuestas planteadas
por dichos participantes, para el mejoramiento de los procesos formativos vinculados al eje
investigativo buscando mediante dichas propuestas que los aprendizajes investigativos que se
desarrollen sean continuos integrales y significativos para su formacion y futuro desempefio.

Para obtener los datos previamente sefialados, se utilizaron herramientas como el
cuestionario, los grupos focales y la “estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas”,
herramientas que permitieron orientar y formular los diversos procesos que se llevaron a cabo
en este estudio. Ante esto, Pereira (2011) menciona “el estudiantado universitario tiene mucho
que aportar en la comprension de las dinamicas relacionales y las experiencias de formacion
universitaria experimentadas” (p.23). Ante esto, teniendo presente que el método descriptivo se
encarga de exponer detalladamente la realidad que se estudia, fue fundamental el involucrar al
estudiantado durante la recoleccion de datos, puesto que apoyd en gran medida a explicar y
comprender el objetivo de investigacion.
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Con respecto al método descriptivo aplicado en este estudio, cabe recalcar que la
descripcion (en un estudio de caracter cualitativo) segun lo plantea Aguirre y Jaramillo (2015)
garantiza y brinda mayor validez en el proceso de registro y analisis de los datos, ya que se
registra partiendo mas alla de los esquemas mentales y percepciones de las investigadoras. Sin
embargo, cabe mencionar que la descripcion se encuentra estrechamente relacionada con la
observacién y, la observacién como lo plantean estos autores, es la base de la interpretacion.
Por lo tanto, en este caso al observar se tiene la intencidn de realizar una descripcion posterior
de la realidad encontrada, pero ésta debe, segin Lincoln y Denzin (1994) “estudiar la
experiencia humana desde los mismos significados de los participantes” (p.17), lo cual es un
aspecto que fue tomado en cuenta a la hora de llevar a cabo este estudio.

Aunado a esto, cabe aclarar que aungue las investigadoras de este estudio son también
participantes del mismo y existe una preconcepcion que nace de su propia experiencia como
estudiantes de la carrera'y una intencionalidad de estas al momento de iniciar este estudio, asi
como también una intencionalidad en los diversos procesos de recoleccion de datos, dichas
investigadoras llevan a cabo el método descriptivo sin que éste sea “alterado o corrompido” por
sus propias percepciones. Esto se menciona y es posible para las investigadoras ya que al ser
conscientes de la influencia que tienen en el campo con el que interactdan, son por ende
conscientes a la hora de realizar los procesos descriptivos de la realidad encontrada.

Esto se debe a que dichas investigadoras, recurren al analisis y la reflexividad de dicha

realidad encontrada, lo cual segin Aguirre y Jaramillo (2015):

Nos permite ser mas criticos frente a lo que debemos registrar o no; es decir, qué tanto
de lo que consignamos es producto de nuestras representaciones mentales y qué tanto es
de los participantes; la reflexividad nos desnuda de una conciencia aprehensiva respecto
a como estamos comprendiendo al otro investigado, otro que sobrepasa nuestras

intencionalidades y juicios de valor (p.185).

Por lo tanto, el estudio cuenta con bases desde esa cualificacion de los datos y un método
descriptivo lo mas proximo y apegado a la realidad y experiencias que exponen sus

participantes.
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Participantes

La investigacion se llevo a cabo en la UNA, ubicada en la provincia de Heredia, en el
Campus Omar Dengo, especificamente en el CIDE, DEB; en el afio 2019. La poblacion
estudiantil consultada son todas mujeres, dentro de este proceso se realiz6 la consulta en todos
los niveles, concretamente se consulto a 71 estudiantes, de ellas, 26 estudiantes cursan el ultimo
afio del nivel de Diplomado entre los 18 y 27 afios de edad, 24 estudiantes cursan el Gltimo nivel
de Bachillerato entre los 20 y 39 afios de edad, asi como 24 estudiantes entre los 21 y 26 afios

de edad, que cursan el nivel de licenciatura en la carrera de PEEP. (Ver gréfico 1).
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Gréfico 1. Rango de edad del estudiantado de la carrera de PEEP.
Elaboracion propia (2020). Fuente: Cuestionarios Diagndsticos
aplicados al estudiantado de la carrera de PEEP en el 20109.

Ademaés, cabe aclarar que al momento en que se desarroll6 la investigacion, el
estudiantado consultado se encontraba cursando el Plan de Estudios de Educacion Preescolar
que se actualiza en el afio 2013, sin embargo, en el afio 2020 se pone en marcha un nuevo plan
de estudios para dicha carrera. Es por lo que mediante esta investigacion, se espera apoyar al
desarrollo de este ultimo, desde los aportes que brinda el estudiantado acerca de la vivencia de
la implementacion del plan que la carrera desarroll6 hace casi una década.

Por otra parte, y con relacién al lugar de residencia del estudiantado de la carrera, se
logré detectar que las estudiantes en todos los niveles consultados, residen en diversas
provincias del pais, entre ellas la provincia de Heredia en la cual reside un total de 28
estudiantes, total que representa un 40% de las estudiantes consultadas, en la provincia de San
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José reside un total de 22 estudiantes, dato que representa el 31% de la poblacion consultada.
En el caso de Alajuela, son 12 las estudiantes que residen en esta provincia, lo cual representa
un 17% de las participantes consultadas, mientras que en Cartago reside un total de 6
estudiantes, que representan en 9% y Limon un 3% de las participantes consultadas, con un
total de 2 estudiantes que residen en esta provincia.

Otro dato relevante es sobre los colegios de procedencia y las experiencias investigativas
vivenciadas en dichos colegios. Seguidamente, en el gréafico 2 se hace referencia a los colegios
de procedencia de cada una de las estudiantes universitarias.

EFublco ®WPrivado Publico/privado

Grafico 2. Colegios de procedencia del estudiantado. Elaboracion propia
2020, Fuente: Cuestionarios Diagndsticos aplicados al estudiantado de la
carrera de PEEP en el 2019.

Es posible observar en el grafico anterior el tipo de formacion secundaria de las
estudiantes, las cuales provienen de 3 diferentes sectores educativos: publico, el cual representa
la mayoria, privado y pablico/privado (subvencionado). Aunado a lo anterior, se pudo reconocer
que son 6 diferentes modalidades las cuales representan el tipo de colegio del cual provienen
las estudiantes. Entre estas categorias se encuentran las siguientes: 30 estudiantes afirman
haberse graduado de colegios Académicos, 12 estudiantes asistieron a colegios Académicos
Bilingles, 2 estudiantes se graduaron de colegios Académicos Tecnoldgicos, mientras que en
el caso de los colegios Académicos Artisticos, Técnicos Agropecuarios, Académicos

Humanistas; solo una estudiante asistio a este tipo de colegios respectivamente.
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Los datos expuestos anteriormente, permiten observar que la mayor parte del
estudiantado de la carrera proviene de colegios de tipo académico, sin embargo, cabe sefialar
que en Costa Rica, los colegios que enfatizan mayormente la formacién en investigacion son
los colegios de tipo cientifico, esto debido a que dentro de este tipo de colegios, se brinda un
abordaje de la investigacion dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de diversas
maneras, vinculados al desarrollo de las ciencias y las tecnologias, ademas asi como lo apunta
la Universidad de Costa Rica (s.f.) estos colegios “Buscan el desarrollo de habilidades,
destrezas, conocimientos y orientacion profesional para un 6ptimo desempefio académico en la
Educacion Superior” (seccion “Caracteristicas’™).

Asimismo, cabe mencionar el afio de ingreso de las estudiantes a la carrera de PEEP.
Luego de aplicar el cuestionario diagndéstico, se logrd concretar la cronologia dentro de la cual
el total del estudiantado de la carrera (de todos los niveles consultados) ingreso a la carrera de

PEEP. Este rango oscila entre el afio 1998 y el afio 2018, como se observa en el gréfico 3.
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Gréfico 3. Afo de ingreso a la universidad. Elaboracion propia (2020).
Fuente: Cuestionarios Diagnosticos aplicados al estudiantado de la carrera de
PEEP en el 2019.

Al respecto, cabe detallar que dentro de esta cronologia se logré contemplar todos los
niveles en los que se realizd el proceso de consulta, se observa que el ingreso a la universidad
entre el afio 1998 y el afio 2013, fue solo de 5 personas, mientras que en el afio 2014 fueron 3

estudiantes quienes iniciaron la carrera, por otra parte en el 2015 ingresaron 17 estudiantes a la
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carrera, y es en el 2016 y el 2018 cuando hubo un mayor ingreso de estudiantes, siendo 20
personas quienes iniciaron la carrera, no obstante en el 2017 también ingresaron 5 estudiantes
a la carrera.

Posteriormente, se realiz6 la consulta al estudiantado de la carrera en los 3 niveles,
acerca de si ellas acostumbran a matricular blogues completos durante cada semestre, 66
estudiantes apuntaron que si acostumbran a matricular blogues completos, este dato corresponde
al 93% de las participantes consultadas, mientras que solamente fueron 5 estudiantes quienes
sefialaron que no acostumbran a realizar matricula de bloques completos, lo cual se traduce
como el 7% de las participantes consultadas.

Mientras que al consultar a las estudiantes de todos los niveles sobre el hecho de si
laboraban o no, se logré identificar que un total de 26 estudiantes si se encontraban laborando,
dato que representa un 31% de las personas, en contraste a este dato fueron 48 estudiantes que
sefialaron no estar laborando, lo cual representa el 69% del estudiantado consultado.

Con relacidn a este aspecto, cabe sefialar que al consultar acerca del puesto laboral en el
que se desempefian las estudiantes de todos los niveles que apuntaron estar laborando, se
mencionaron los siguientes puestos laborales: docente de preescolar, donde son 15 de las
estudiantes consultadas, también 7 estudiantes indicaron ser asistentes de preescolar. Ademas,
1 estudiante indicd laborar como docente de musica, 1 estudiante labora como ama de casa-
pastelera, 1 de ellas labora como Agente de Servicio al Cliente y finalmente 1 de ellas labora
en horas asistente.

Por otra parte, se consultd al personal docente de la carrera, para esto se trabajo
inicialmente con 15 docentes en ejercicio, los cuales participaron al completar un cuestionario
diagnostico, del mismo modo, participaron de los grupos focales, para esta segunda estrategia
se incorpord una docente mas, llegando a tener como totalidad 16 participantes docentes.

Ademas, cabe sefialar que dicho personal docente, tiene entre 1 y 30 afios de experiencia
universitaria y, de 0 a 30 afios trabajando en el campo de la docencia universitaria
especificamente en la UNA. De igual modo, cabe mencionar que el profesorado con el que se
trabajo, posee formacion en diversas especialidades como lo son desarrollo humano, psicologia
educativa, derechos humanos, literatura infantil, mediacion pedagdgica, ciencias cognoscitivas,
movimiento humano, musica, diversidad y primera infancia. En la siguiente tabla se puede

observar las especializaciones mayormente mencionadas en el cuestionario diagndstico y la
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cantidad de docentes correspondientes a cada especializacion, sin embargo cabe sefialar que
como datos emergentes al respecto, se menciond derechos humanos, movimiento humano,

ciencias cognoscitivas, literatura infantil, entre otros:

Tabla 3

Areas de especializacion docente.

Especializacion Cantidad de docentes
Preescolar / Primera Infancia 8
Desarrollo Humano 4
Mediacion Pedagogica 2

Elaboracidon propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagndstico aplicado a docentes de la carrera
de PEEP en el 2019.

Por otra parte, estos participantes formaron parte del proceso de consulta acerca de los
conocimientos, experiencias, habilidades y competencias investigativas pedagogicas que
poseen actualmente y que han desarrollado a lo largo de la carrera.

Partiendo de percepciones y de los resultados obtenidos de la investigacion, se llego a
recopilar como se menciond previamente, por parte del estudiantado y el profesorado,
propuestas para la mejora en la mediacion pedagdgica por parte de las personas docentes
universitarias, asi como también para la mejora en los procesos de formacion profesional del

estudiantado de la carrera de PEEP, vinculados al eje de investigacion.

Estrategia Metodoldgica

Para la presente investigacion se plante6 como estrategia metodoldgica, llevar a cabo
tres fases donde se recopilé informacion, se analizé y se integro los resultados. A continuacion
se describe cada una de ellas. La primera fase correspondio al “Diagnostico o acercamiento a la
poblacion participante”, esta primera fase tuvo como fin aplicar cuestionarios de diagnostico al
estudiantado del dltimo nivel de diplomado, el ultimo nivel de bachillerato; asi como a las
estudiantes del nivel de licenciatura, ademéas de la consulta mediante dichos cuestionarios al

personal docente de la carrera de PEEP de la UNA; con el fin de identificar el tipo de
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oportunidades, experiencias, aprendizajes y percepciones investigativas pedagdgicas se ofrecen
en la carrera universitaria para la formacion de pedagogos y pedagogas.

La segunda fase abarco el “Acercamiento y profundizacion de lo expresado por los
participantes” la cual se dividié en dos etapas: La primera etapa de esta fase pretendia realizar
circulos de conversacion o grupos focales con personas docentes de la carrera de PEEP, asi
como con el estudiantado de los ultimos niveles de diplomado, bachillerato y licenciatura de la
misma carrera.

Asimismo, por medio de estos circulos de conversacion se pretendia profundizar acerca
de los datos e informacion recopilada en la fase diagnostica. Esto con el fin de poder conocer y
comprender con mayor amplitud y claridad los aportes brindados anteriormente por medio del
instrumento de cuestionario diagndstico realizados por dicha poblacion. Por otra parte, en la
segunda etapa de esta segunda fase, se busco de igual manera ampliar y consolidar en mayor
medida las ideas o comentarios realizados en los grupos focales, para lo cual se plantea una
estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas.

Para dicha estrategia se dividio el grupo de cada nivel participante en subgrupos con la
intencion de que construyeran un dialogo a partir de diversas preguntas especificas que las
investigadoras facilitaron para ahondar en aspectos de percepcion, vivencia y formacién en
torno a la investigacion y, posteriormente, a partir de dichas preguntas se solicité a las
estudiantes elegir una representante de cada subgrupo para llevar a cabo la grabacion de un
video, en el cual cada una de ellas pudiera exponer las ideas construidas o recopiladas en cada
uno de sus subgrupos, no sélo a las investigadoras sino que también a sus demas compafieras
seleccionadas, con el fin de integrar los diversos puntos abordados en los subgrupos para
generar una sola voz como nivel.

Asimismo, como parte de esta estrategia, durante la grabacion del video con las
representantes, el resto del grupo de estudiantes trabajo en una dindmica en la cual tuvieron que
representar de manera gréfica (piramide) la forma en como ellas consideran que se debe de
estructurar su proceso de formacién profesional.

Finalmente, la tercer fase consistio en una “Integracion de Resultados” donde se realizo
la recopilacion de los datos recogidos a lo largo de la investigacion para elaborar un contraste
que permitiera ofrecer respuestas o, proponer posibles mejoras, a futuro en el Eje de

Investigacion en la carrera de PEEP. De esta manera, para la obtencion de los datos y la
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informacion requerida se utilizaron una serie de técnicas e instrumentos que se presentan a

continuacion.

Técnicas e instrumentos

Cuestionario Diagnostico.

El cuestionario seglin lo plantea Sobrado (2005) consiste en un “proceso sistematico de
recogida constante de informacion, de valoracion y toma de decisiones respecto a una persona
o grupo de ellas” (p.86). Asimismo, Arteaga y Gonzalez (2001) indican que mediante el
instrumento del cuestionario se posibilita al investigador el reconocimiento del contexto donde
se pretende llevar a cabo una accion. Concordando con esta idea, en la presente investigacion
se hizo uso del instrumento del cuestionario diagnostico con la finalidad de conocer algunos
datos previos al ingreso a la universidad y, profesionales de las estudiantes, asi como la
percepcion de las mismas con respecto a la teméatica de construccion de habilidades y
competencias investigativas desarrolladas a lo largo del proceso de formacion universitaria.

El instrumento construido se planted en forma de cuestionario semiestructurado. Sobre
esto, Alfaro, Herndndez, Garcia y Molina (2006) mencionan que este es considerado “un
proceso estructurado de recogida de informacion a través de la cumplimentacion de una serie
de preguntas” (p.3).

En el caso del cuestionario diagnostico para el profesorado, este lleva el nombre de
“Cuestionario para docentes de la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar”
(ver apéndice 4), y en el caso de las estudiantes este lleva por nombre “Cuestionario para
estudiantes del nivel de diplomado/bachillerato/licenciatura de la carrera de Pedagogia con
énfasis en Educacion Preescolar.” (ver apéndices 1, 2y 3).

La cantidad de items en cada cuestionario se modificd segun el grupo de participantes y
el interés investigativo. El instrumento del profesorado cuenta con 10 preguntas abiertas; del
mismo modo con respecto al estudiantado, el instrumento del nivel de diplomado presenta 27
preguntas, el de bachillerato 26 preguntas y el de licenciatura 27 preguntas; en los tres
instrumentos se pueden encontrar preguntas abiertas, cerradas y dicotomicas.

Para su aplicacion, se solicito un espacio en ciertos cursos durante el ciclo lectivo 2019;
se presento y explico tanto al profesorado como al estudiantado el objetivo del estudio con el

fin de compartir la importancia que se encontrd en indagar sobre la tematica; posteriormente a
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la firma del documento de participacién y confidencialidad, se entregd a cada participante un
cuestionario diagnostico para su respectivo desarrollo.

Con relacion a los cuestionarios diagnosticos dirigidos a las estudiantes se abarcaron
diversos aspectos mediante los cuales se quiso reconocer el estado actual de conocimientos,
aprendizajes construidos por las estudiantes de la carrera de PEEP con relacion a la
investigacion, asi como también sus habilidades y competencias investigativas. De igual
manera, mediante este instrumento se intentd reconocer cuales son las ‘“‘experiencias
investigativas” vivenciadas por las estudiantes previo al ingreso al contexto universitario. Esto
con la intencién de comprender de una manera mas clara como ha sido el proceso de
construccion de estos conocimientos, aprendizajes, habilidades y competencias, reconociendo
si estas experiencias se dieron o no previo al ingreso a la universidad y, tomando en cuenta
como estas influyen actualmente en su formacién docente.

Dentro de este cuestionario diagndstico, se buscé ademés recopilar las ideas de las
estudiantes universitarias acerca de todas aquellas fortalezas o debilidades en el area
investigativa que las mismas han detectado durante su formacion docente en los diferentes
cursos de la carrera que han cursado.

Ademas, se identifica cuél era el concepto y la vision de las estudiantes con respecto a
la investigacion y, cual es el concepto y su visidn actual como estudiantes-docentes (es decir en
su ejercicio profesional), lo cual implica para este fin la recoleccién de sus opiniones con
respecto a la trascendencia que esta tematica tiene con relacion a su profesion como actuales o
futuras docentes. Finalmente, se recopilan las opiniones o perspectivas de las estudiantes con
relacion a las habilidades investigativas desarrolladas a lo largo de la formacién docente, esto
con el fin de evidenciar si estas le han permitido vivenciar y aplicar las competencias de la
investigacion dentro del aula preescolar.

Cabe resaltar que este mismo cuestionario diagnostico, se aplica inicialmente a las
estudiantes del nivel de licenciatura ya que, las investigadoras al formar parte de este nivel son
quienes se plantearon la pregunta que impulsa la presente investigacion, debido a lo que han
experimentado en el proceso de formacion universitaria. Ademas, las estudiantes de este nivel
son quienes han cursado la mayor parte del plan de estudios de la carrera y han podido vivenciar

un proceso de formacion mucho mas extenso, por lo que dentro de este proceso ya han podido
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formar un criterio acerca de cdmo ha sido su formacién como docentes en el campo de la
investigacion.

Sin embargo, y siguiendo la misma logica anterior, este instrumento fue modificado para
la aplicacion con las estudiantes universitarias de los ultimos niveles de diplomado y
bachillerato, quienes fueron seleccionados por su trayectoria formativa en comparacion a los
primeros niveles de cada grado. Estas modificaciones se realizaron con la intencidn de presentar
cuestionantes que estén adaptados a su nivel de formacion.

En cuanto a los cuestionarios diagnosticos del profesorado (ver apéndice 4), se recopild
informacion sobre algunos datos académicos y, también sobre la conceptualizacion que poseen
sobre la investigacion pedagdgica, asi como datos sobre las habilidades y competencias
investigativas y su mediacion pedagdgica en la formacién del estudiantado de la carrera antes
mencionada. Asimismo, buscé conocer sobre las estrategias, técnicas o dinamicas que utiliza el
personal docente dentro de sus clases con relacion a la potenciacion de habilidades y
competencias de investigacion pedagdgica y los procesos de seguimiento de estos aprendizajes

de caracter investigativo.

Circulos de discusion o grupos focales.

Los circulos, segun lo indica Canales (s.f.) son una técnica que tiene como propdsito el
habla o la generacion de una conversacién compartida o bien bidireccional entre el
investigador(es) y el grupo. Ademas, sefiala que los circulos de discusion pretenden “investigar
los topicos y lugares comunes que recorren la intersubjetividad” (p.6). Por otra parte, Pranis
(2006) plantea que los circulos de discusion son “una forma de ser y de relacionarse
grupalmente, que llevan al empoderamiento individual y colectivo de aquellas personas que
participan de ellos” (p.5).

Dentro del marco de esta investigacion, se llevaron a cabo los circulos de discusion con
las estudiantes de los diversos niveles de la carrera (diplomado, bachillerato y licenciatura), asi
como también con el personal docente que participa de la investigacion. Estos tienen como
finalidad brindar oportunidades donde mediante el didlogo se logre conocer de una manera
mucho mas profunda como han sido las experiencias y los procesos vivenciados, hasta el

momento, en el proceso formativo con respecto a la construccion de conocimientos,
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aprendizajes, competencias y habilidades investigativas, mediante la recopilacion de sus
opiniones y percepciones acerca de su transitar dentro del contexto universitario.

Ademas, durante los circulos de discusion se dio un proceso de didlogo que generd con
las estudiantes un espacio para compartir sus opiniones con relacion a aquellos aspectos que
consideran han potenciado o limitado su formacion como docentes-investigadoras, al igual de
conocer como les gustaria trabajar la tematica de la investigaciéon dentro de los cursos de la
carrera.

En el caso del profesorado, se pretendi6 llegar a construir y brindar un espacio, asi como
también una oportunidad, en la cual pudieran realizar ejercicios de reflexion y andlisis de su
labor, mediacion y desempefio como docentes de educacion superior y como, estos elementos
influyen en la formacion del estudiantado en el marco de la investigacion pedagdgica.

Esta técnica, representd una experiencia de profundizacion para el cuestionario
diagndstico que fue previamente realizado en cada uno de los niveles asi como con el personal
docente; asimismo, cabe indicar que se realiz6 un circulo de discusién por cada grupo de
participantes, en donde se dividio cada grupo en dos subgrupos. Para la realizacion de esta
estrategia las investigadoras generaron una planificacion (ver planificaciones en apéndices 5y
6) en la cual se detallaron una serie de preguntas con las cuales se orient0 la estrategia. Estas
preguntas se elaboraron y fueron orientadas a partir de los resultados obtenidos en los

diagnosticos aplicados a los tres niveles y al profesorado que participan de la investigacion.

Estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas y elaboracion de recurso
audiovisual.

Esta estrategia de trabajo se desarrolld con las estudiantes de los diferentes niveles
(diplomado, bachillerato y licenciatura) asi como con las personas docentes. En el caso de las
estudiantes, como parte introductoria de la estrategia se plante6é exponer 3 0 4 preguntas (ver
preguntas planteadas en apéndice 7, seccion de “Preguntas orientadoras para discusion
subgrupal (videos)”) a las cuales debian responder. Para llevar esto a cabo, se decidi6 dividir a
cada grupo de estudiantes (segin su nivel) en 3 o 4 subgrupos, en dichos subgrupos las
estudiantes discutieron y dialogaron acerca de sus ideas, opiniones 0 respuestas ante las

preguntas que se les plantearon al inicio de la estrategia.
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Asimismo, cada subgrupo tuvo que elegir una representante, la cual se encargo de anotar
y sistematizar las ideas propuestas o planteadas por sus compafieras de clase con el fin de que
cada una de las representantes de su respectivo grupo, al contar con una recopilacion de los
comentarios o ideas planteadas de sus comparieras, pudiera exponerlas posteriormente a las
investigadoras quienes en conjunto con estas representantes realizaron una grabacion de video,
en la cual las estudiantes seleccionadas dieron a conocer las respuestas recopiladas en cada uno
de sus subgrupos.

Para el proceso de investigacion se considerd sustancial la elaboracion de un recurso
audiovisual ya que como lo plantea Lopez (2005) el papel de las herramientas audiovisuales no
es solo el visualizar estos como “recursos o soportes auxiliares, ocasionales, sino elementos
configuradores de una nueva relacion, profesor-alumno. .. incidiendo en los procesos cognitivos
y actitudinales de los alumnos y transformando incluso los roles de las mismas instituciones
docentes” (p. 32).

Dicha grabacion se realiz6 en una sala que se encuentra presente dentro de la Biblioteca
Especializada en Educacion del CIDE. Esta aclaracion se realiza ya que cabe resaltar que
mientras la grabacion de video con las estudiantes representantes de cada subgrupo se fue
realizando en el espacio mencionado anteriormente, el resto de estudiantes de cada grupo estuvo
realizado una dindmica en la cual elaboraron una representacion grafica (piramide), donde
plasmaron la estructura que ellas consideran debe poseer su proceso de formacion en cuanto a
la tematica de la investigacion pedagogica durante su transcurso en la universidad.

Para realizar esta representacion grafica, las investigadoras ofrecieron algunas preguntas
guia con el fin de orientar dicha dindamica (ver preguntas en apéndice 7, seccion de “Estrategia
de construccion grafica grupal”). Por otra parte, en el caso del personal docente, se realizé una
dindmica inicial orientada por preguntas (ver preguntas en apéndice 8, seccion “Introduccion’),
las cuales estuvieron vinculadas con respecto a la relacion entre la actualizacion y
reestructuracion del Plan de estudios de la carrera de PEEP y las mejoras u oportunidades que
se proyectan para el futuro mediante esta reestructuracion del plan de estudios con relacion a la
investigacion pedagogica dentro del proceso de formacion de sus estudiantes.

Cabe senalar que dentro de la investigacion se considerd indispensable el uso de las
preguntas, ya que asi como lo plantea Gadamer (1994) “El sentido de preguntar consiste

precisamente en dejar al descubierto la posibilidad de discutir sobre el sentido de lo que se
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pregunta” (p.440). Por tanto, dentro del marco de esta investigacion se buscé construir espacios
u oportunidades mediante el uso de preguntas generadoras que permitieran a los participantes
no solamente reflexionar sobre la realidad educativa en la que estan inmersos sino también,
partir de esta reflexion, para que puedan analizar, cuestionar y comprenderla, tanto en sus
fortalezas como en aspectos por mejorar.

Por otra parte, continuando con la estrategia planteada para el personal docente
universitario, se llevd a cabo una segunda parte en la cual se ofrecid un espacio para compartir
el recurso audiovisual realizado con las estudiantes previamente, con el fin de que las personas
docentes conocieran las perspectivas, sugerencias e ideas que plantean ellas con respecto a su
formacion universitaria.

Finalmente, se llevé a cabo la misma dinamica con el profesorado en la que todos de
manera conjunta, representaron de manera grafica (piramide) el proceso de formacion en
investigacion pedagdgica de sus estudiantes. En esta representacion incorporaron los pilares que
consideran medulares en la formacion de profesionales en primera infancia con relacion a la

investigacion pedagdgica.

Trayectoria pedagdgica.

La trayectoria pedag6gica o también conocida como biografia pedagdgica, corresponde
a una técnica “autonarrativa” utilizada por el personal docente, donde se pretende vincular las
experiencias en el &mbito pedagdgico, a los aprendizajes construidos a lo largo de la vida, lo
que permite reflexionar sobre lo que se hace y sus conocimientos, potenciando su identidad.
Segun Garcia (2000) apunta que la trayectoria pedagdgica permite al docente visualizar su
evolucion personal y profesional. Por su parte, Vera (2010) menciona que esta técnica brinda la
oportunidad al profesorado de investigar sobre su propio desarrollo o formacion profesional y
por ende crear una mirada retrospectiva que le posibilita crear o transformar si asi lo desea, su
identidad.

Dentro de esta investigacion esta técnica se utilizé en conjunto y de forma simultanea
con las diferentes estrategias de indagacion, con la intencion de que las estudiantes
universitarias, asi como el personal docente compartieran algunas de las historias, experiencias
0 situaciones que han vivenciado a lo largo de la carrera y su formacion como educadores; ya

que esto permite reconocer si han podido experimentar oportunidades para el desarrollo de las
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competencias y habilidades investigativas dentro del campo universitario y ademas, si estas

experiencias han sido o no positivas y significativas para su desenvolvimiento profesional.

Categorias de Analisis

A partir de los objetivos de la investigacion, es importante generar una categorizacion
de la informacidn que se obtuvo con la aplicacion de las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos. Esto permitid identificar si todos los objetivos planteados fueron respondidos de
manera puntual a lo largo del proceso.

A continuacion, se presenta la categoria conceptual, en estas categorias a partir de la
percepcion de las investigadoras, se detallan cuales conceptos son fundamentales para el
desarrollo de la investigacion. Asimismo, cuales derivan de las interacciones con los
participantes y por ultimo contempla también todas aquellas tematicas emergentes que no
fueron consideradas previamente, pero se dieron durante el desarrollo de la investigacion.

De igual modo, con la intencidn de brindar una mayor compresion de los diversos tipos
de categorias de analisis antes mencionadas, se expone continuacién un esquema en el cual se

representan dichas categorias, ademas de las subcategorias que contemplan cada una de estas.
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- Competencias v habilidades
investigativas.
- Investigacién pedagdgica.
— Categorias conceptuales - Eje mnvestigativo en la formacién
docente
- Lainvestigacion en el desempefio de
la persona docente en preescolar.

- Procesos de construccion de las habilidades y
competencias investigativas en la formacion
universitaria y en el desarrollo profesional.

- Continuidad en los procesos de formacion en

Categorias derivadas investigacion.

- Incidencia de las habilidades y competencias
investigativas en la formacion universitaria.

- Metacognicion v autonomia en el proceso de
formacién docente.

Categorias (le analisis

- Sentimientos encontrados en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.
. Categorias emergentes - Mediacién Pedagdgica.
- Lavision de la evaluacion.
- Las practicas en el aula preescolar.

Figura 1. Categorias y subcategorias de analisis. Elaboracion propia (2021). Fuente:
Cuestionario Diagndstico y Grupo Focal aplicado a docentes y estudiantes de la carrera de
Pedagogia con énfasis en Educacién Preescolar en el 2019.

Cabe mencionar que para lograr un analisis detallado de la informacion recabada, en
cada una de las aplicaciones se realizaron grabaciones de audio y video con el consentimiento
de los y las participantes (ver apéndices 9 y 10), para luego elaborar transcripciones que
permitieron sistematizar todos los datos.

A partir de esto, fue posible agrupar la informacién en el texto por c6digos, en este caso
por colores, segun las coincidencias en las respuestas de cada pregunta. Luego, se codificaron
los resultados por separado en cada nivel de la carrera, en respuesta a los objetivos especificos
de la investigacion. Posteriormente, se realiz6 una reduccion de categorias por criterio tematico,
donde finalmente éstas se triangularon en funcién de los 3 niveles (diplomado, bachillerato y
licenciatura), asi como con las respuestas del personal docente, por medio de cuadros
comparativos y matrices elaboradas por las investigadoras. Este banco de informacion se
encuentra disponible en una carpeta digital en la plataforma de “Drive”, la cual se puede acceder

en linea en el enlace indicado en el apéndice.
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Categoria Conceptual.
El punto de partida sera esta categoria, la cual abarca los diferentes conceptos que han
sido seleccionados especificamente por las investigadoras, ya que se consideran fundamentales

para la comprension y desarrollo de la investigacion.

Competencias y habilidades investigativas.

Son entendidas como el conocimiento que posee el investigador y la capacidad de
brindarle un uso pertinente al mismo, lo cual permite que se desarrolle en el profesional una
conciencia plena de sus posibilidades de accion. Entre ellas se encuentran la capacidad
observacional, reflexiva, propositiva, interrogativa, tecnoldgica, interpersonal, cognitiva,
procedimental, analitica y comunicativa.

Estos conceptos se desarrollan en respuesta al primer objetivo, donde se conoce acerca
de los conocimientos, saberes y emociones que comparten las estudiantes de la carrera de PEEP,
con respecto al desarrollo de habilidades y competencias investigativas pedagogicas. Esto con
la finalidad de identificar cuales han sido los procesos de construccion de aprendizajes que las
mismas han experimentado en investigacion formativa, y les permite definirla y aplicarla; asi

como determinar su utilidad.

Investigacion pedagogica.

Este término se define como el proceso de indagacion y reflexion que surge a partir del
analisis del contexto, el quehacer docente (autoevaluacion) o de una situacion especifica del
area pedagogica, en la cual el investigador se encuentra interesado. A raiz de este analisis,
surgen aportes que pueden representar transformaciones, mejoras o soluciones a la problematica
identificada desde un enfoque pedagdgico.

Ademas, permite generar y compartir conocimientos y saberes con la comunidad
cientifica del area de la pedagogia. Este contenido es abordado en el segundo objetivo, donde
se identifican las oportunidades y experiencias investigativas pedagdgicas que ofrecen al
personal docente de la carrera de PEEP, a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje de
las estudiantes, partiendo de como conceptualizan la investigacion pedagdgica, sus funciones y

trascendencia.
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Eje investigativo en la formacién docente.

Es indispensable detallar la relevancia de la investigacion en el proceso de formacion
universitaria, puesto que es en este contexto en el cual se espera un desarrollo integrado de las
habilidades y competencias antes mencionadas. Es por esta razdn, que en el tercer objetivo se
planted el contraste de los resultados obtenidos, sobre la perspectiva del estudiantado, ante la
posicion del personal docente, en cuanto al desarrollo de la investigacion durante la formacion
universitaria, con el fin de determinar cdmo se esta llevando a cabo este proceso.

Por otra parte, en el cuarto objetivo se propuso recopilar recomendaciones para el
desarrollo de las competencias y habilidades investigativas, elaboradas por las estudiantes y las
personas docentes de la carrera, para contribuir con mejoras especificas en el accionar

pedagdgico y asi potenciar los procesos investigativos durante la formacién universitaria.

La investigacion en el desempefio de la persona docente en preescolar.

Para efectos de la investigacion, se debe rescatar también la importancia de la aplicacion
de estos conceptos en el aula, especificamente con la primera infancia. Esto debido a que esta
etapa del desarrollo representa una oportunidad de crecimiento y de comprension relevante para
el profesional en educacion. Esta capacidad de investigar se da de manera natural por el hecho
de que como seres integrales, tenemos la necesidad de comprender el entorno en el que nos
desarrollamos y nos influye directamente, por ende buscamos constantemente explicaciones que
respondan a las necesidades y contextos presentados.

Por otra parte, se rescata el valor que tiene la investigacion pedagdgica desde una de sus
funciones principales, recalcando que en las aulas preescolares, se puede lograr un cambio y
mejoria en la calidad y pertinencia de la educacion.

Ademas de propiciar que los pedagogos en preescolar asuman un perfil profesional que
les permita apoyar desde aportes cientificos a la comunidad educativa, con saberes y hallazgos
enfocados en la nifiez. Lo cual resulta en que se den al estudiantado clases que respondan a sus
necesidades, a su diversidad y a sus derechos; asi como innovar o transformar realidades. A
partir de estos conceptos se puede crear una construccion puntual de sus definiciones y
aplicaciones, y les permite a los participantes visualizarlos con mayor claridad en las diferentes

etapas de la presente investigacion.
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Categorias derivadas.

Las siguientes categorias, surgen de la informacion que se logré obtener luego de
aplicar los instrumentos antes descritos. Las mismas presentan una relacion directa o se derivan
de los conceptos claves de la investigacién mencionados anteriormente. Esto permitié conocer
a profundidad las perspectivas del personal docente y las estudiantes acerca de las experiencias
gue han vivenciado en relacion con la investigacion, y los conocimientos y habilidades que han

construido las estudiantes y la percepcion del profesorado de los mismos procesos.

Procesos de construccion de las habilidades y competencias investigativas en la
formacion universitaria y en el desarrollo profesional.

Parte de la relevancia del desarrollo de las habilidades y competencias, se centra en el
proceso para su construccion y apropiacion. Por ese motivo, se trabajé en la profundizacion y
comprension de la forma en que se estd dando dicho proceso en el momento de la consulta al
estudiantado y personas docentes. Para asi analizarlo se consideraron aspectos como la
continuidad y coherencia de los contenidos investigativos en los diversos niveles y cursos de la
carrera, el acompafiamiento docente, carga académica del estudiantado, integralidad de los

procesos, el compartir entre carreras, entre otros.

Continuidad en los procesos de formacion en investigacion.

Durante la interaccién con los participantes por medio de los diversos instrumentos y
técnicas, surge la tematica de la discontinuidad en los procesos de investigacion durante la
formacion docente. Se comprende esta categoria como la falta de integralidad y comunicacion
que se da entre los niveles y personas docentes de la carrera en cuanto al eje tedrico de la

investigacion, su conceptualizacion, y aplicacion en el campo.

Incidencia de las habilidades y competencias investigativas en la formacion
universitaria.

Se logra visualizar y categorizar la funcion de las capacidades investigativas, la utilidad
que se le puede dar a las mismas, asi como la influencia de las habilidades y competencias

investigativas en la formacion superior, donde tanto las personas docentes, como las estudiantes
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coinciden en que se espera potenciar el nivel de complejidad y de criticidad en las estudiantes.
Lo cual requiere que en las clases se den espacios que permitan al estudiantado explorar la
realidad y analizar a profundidad lo que ocurre en su entorno. El desarrollo de estas habilidades
y competencias es indispensable para que las estudiantes sean capaces de desarrollar procesos
investigativos, de forma segura y consciente. Con el fin de que el estudiantado logre
redescubrirse en un sistema educativo que les permite desarrollar la criticidad y analisis. Al
mismo tiempo, favorece el proceso de aprendizaje al formar estudiantes conscientes de sus

saberes.

Metacognicion y autonomia en el proceso de formacidn docente.

La metacognicion se define como la capacidad que desarrolla cada persona para ser
consciente, interiorizar y razonar sobre lo que sucede en el proceso de construccion de sus
nuevos conocimientos, mientras que la autonomia es la capacidad que le permite a la persona
actuar por si sola, de forma independiente y segura de si misma.

Por esta razon se realizo una indagacion que posibilitd conocer si la apropiacion en el
aprendizaje se esta desarrollando y cuéles son las perspectivas de las estudiantes con respecto a
la misma. Al finalizar la malla curricular, se espera que las estudiantes de la carrera, reconozcan
las capacidades investigativas y apliquen sus saberes de forma autonoma, dentro y fuera del

ambito universitario, demostrando seguridad y confianza.

Categorias emergentes.

Esta categoria abarca todas las tematicas que surgieron a raiz de las diversas estrategias
de recoleccion de informacion y que no fueron contempladas en ninguna de las categorias
anteriores, pero que de alguna manera se consideran enriquecedoras para la investigacion.
Provienen de las estrategias aplicadas, y permiten a las investigadoras ampliar y enriquecer su
perspectiva, ademas de agudizar y profundizar en los alcances de la investigacion.

Luego de recabar toda la informacion, e interpretarla en las categorias antes descritas,
existen datos que profundizan en la tematica y hacen aportes relevantes, de manera que surgen

subtemas emergentes, que a continuacion se detallan:
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Sentimientos encontrados en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En esta categoria emergente se ejemplifica la concepcion de sentimientos, como esas
expresiones compartidas por parte de las estudiantes, emociones vivenciadas a lo largo del
proceso de ensefianza y aprendizaje, donde relacionan las experiencias de su formacion docente

a un sentir positivo o negativo.

Mediacion Pedagdgica.

En esta categoria emergente la comprension del concepto de mediacion pedagdgica, se
define como la planificacién, elaboracién y el accionar intencional y contextualizado, abordado
por parte del personal docente en su quehacer diario con la finalidad de promover y facilitar
procesos de aprendizajes significativos, adecuados y duraderos en cada uno de sus estudiantes.

En cuanto al hallazgo emergente presente en esta investigacion, esta categoria agrupa
los datos relacionados a la importancia de una mediacién pedagdgica coherente y oportuna en
la temética de investigacion, donde existan vinculos entre los cursos y una comunicacion
constante; abordando las experiencias, los conocimientos y el desarrollo del estudiantado de
forma integral, siendo conscientes de las habilidades y competencias en investigacion que se

desarrollan en cada nivel y curso de la carrera.

La vision de la evaluacion.

En esta categoria emergente la evaluacion formativa se define como aquella evaluacion
que se centra en la formacion de las habilidades de cada estudiante, se plantea la evaluacion de
tipo formativa, como una opcion evaluativa mas acertada, la cual significa un apoyo por parte
de la persona docente en ese proceso de formacidn en investigacion, y por ende en el desarrollo
de las habilidades y las competencias en investigacion basadas en un constante

acompafiamiento y orientacion docente.

Las practicas en el aula preescolar.
En esta categoria emergente se consideran hallazgos visualizados por el estudiantado en
las observaciones o intervenciones realizadas en los centros de atencion a la primera infancia,

y cémo logran contrastar los aprendizajes construidos en la formacion docente y las practicas
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del aula preescolar, especialmente los habitos investigativos que se aplican o no durante las

jornadas preescolares.

Consideraciones eticas

Para efectos de esta investigacion, se solicitaron los diferentes permisos para poder
aplicar las diversas fases del proceso investigativo. La primera negociacién se llevo a cabo con
la DEB, ésta se realizd por medio de la entrega de cartas en las cuales las investigadoras solicitan
el permiso para poder entrar al campo, que en este caso son las aulas universitarias.

Posteriormente, al haber obtenido el permiso para ingresar al campo por parte de la DEB,
se did paso a la entrega de un consentimiento informado a las estudiantes universitarias (ver
apéndice 9), en el cual se les preguntd a las mismas si aceptaban formar parte y participar de las
diferentes técnicas investigativas y la aplicacion de diversos instrumentos que realizaron las
investigadoras encargadas del proceso.

Del mismo modo, se solicitaron los permisos correspondientes dentro del campo, por
medio de un consentimiento informado (ver apéndice 10) a los académicos de la carrera de
PEEP, para asi contar con su debida autorizacion y poder asi realizar los procesos anteriormente
mencionados con las estudiantes de los diversos niveles de la misma carrera.

Igualmente, luego de la aplicacion de las diversas técnicas e instrumentos que formaron
parte del proceso investigativo y posterior al analisis de los datos obtenidos en cada una de las
fases, las investigadoras llevaran a cabo una divulgacién y devolucion de estos resultados; se
pretende brindar una realimentacion a los académicos (personal docente universitario) posterior
a la socializacién final de la investigacion. De igual modo, cabe sefialar que la presente
investigacion cuenta con el criterio de transferibilidad o aplicabilidad, debido a que da cuenta
de la posibilidad de ampliar los resultados del estudio a otras poblaciones 0 en este caso en
especifico a otros contextos universitarios, especialmente a las otras carreras que imparte la
Unidad Académica a la que pertenecemos.

Asimismo, se parte de los criterios de fiabilidad y validez, ya que se contemplé el apoyo
tedrico de otros autores, donde todos los datos son confiables y ya publicados. A su vez, se
consider6 como importante el respaldo de la informacion recopilada, con los instrumentos

aplicados a lo largo de la investigacion, como datos reales para el anélisis.
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Ademas, dentro de la investigacion fue indispensable que existiera una triangulacion de
la informacion, donde se realizaron enlaces y relaciones de datos en comun, ademas de contraste

entre resultados diferentes, de forma anonima, para elaborar el analisis de los datos recopilados.
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Capitulo IV

Analisis e Interpretacion de Resultados

Los retos y desafios a los que se enfrenta inicialmente el equipo de investigadoras del
presente estudio al realizar su TFG, impulso esta investigacion, ya que en medio de la
construccion de dicho trabajo, surge la necesidad de poner en practica los conocimientos
investigativos construidos a lo largo de la formacion universitaria.

Y es en ese momento, cuando dicho equipo decide formar parte del proyecto “Semilleros
de Investigacion”, lo que les permite reconocer una problemaética presente en su formacién
universitaria: la poca apropiacion sobre todas las capacidades investigativas que se pueden
llegar a desarrollar a lo largo de la formacion docente, esto permitié visualizar oportunidades
de mejora para potenciar dichas habilidades, que no se aprovechaban por desconocimiento,
segun el punto de vista de las autoras de este estudio.

Ante esta situacion, este estudio se ve motivado hacia la busqueda de fortalezas, asi
también como oportunidades de mejora y enriquecimiento de los procesos de formacion
profesional del estudiantado de la carrera de PEEP, con respecto al eje investigativo;
reconociendo inicialmente de qué manera se lleva a cabo dentro de la carrera. Para esto se
planted como pregunta de investigacion ;Como se vivencia el proceso para el desarrollo de las
habilidades y competencias investigativas en la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion
Preescolar? la cual aporto las bases para orientar la investigacion.

El objetivo que se plantea mediante esta investigacion es “Determinar el proceso que se
vivencia en la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar de la Universidad
Nacional de Costa Rica para el desarrollo de habilidades y competencias en investigacion
pedagodgica”, para lo cual se llevé a cabo un proceso de consulta con el estudiantado, asi como
también con las personas docentes de la carrera, del cual se detallara mas adelante.

Por este motivo la metodologia de la investigacion tiene un enfoque cualitativo y recurre
al método descriptivo. A su vez, este estudio se apoya en un paradigma interpretativo debido a
gue como ya se menciono, se tiene como intencion conocer y describir (desde las experiencias
expuestas por los participantes) la realidad encontrada en cuanto al proceso de formacion

profesional del estudiantado con relacion a las habilidades, competencias, conocimientos y
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experiencias investigativas. Para lograr esto se utilizaron herramientas como el cuestionario
diagnostico y los grupos focales, los cuales permitieron la obtencion de dicha informacion.

De igual modo, se llevo a cabo con dichos participantes la “Estrategia de trabajo grupal
orientada por preguntas” (ver apéndices 7 y 8), con la cual se pretende facilitar a la carrera una
serie de propuestas que nacen de las ideas compartidas por el estudiantado y el profesorado, que
permitan la construccidn de mejoras en el proceso de formacion universitaria de los y las futuras
docentes.

Finalmente, cabe apuntar que tomando en cuenta lo sefialado en el consentimiento
informado para el estudiantado y para los docentes universitarios (ver apéndice 9 y 10) no se
expondran los nombres de los participantes asi como aquellos nombres que sean mencionados
dentro de los comentarios realizados por dichos participantes.

A continuacién, comenzaremos con el analisis de los resultados encontrados a lo largo
del trabajo de campo. Donde es esencial aclarar que como estudiantes investigadoras que estan
vinculadas al Proyecto de “Semilleros de Investigacion”, formamos un equipo de trabajo
compuesto por tres trabajos finales de graduacién bajo la modalidad de seminario, los cuales
recopilaron datos de forma separada en cada nivel, no obstante, para fines de la elaboracion del
analisis consideramos la integralidad conveniente y necesaria, por lo que se realiz6 una
triangulacion de la informacion, para lograr profundizar los resultados obtenidos. Es por esta
razdn, que el analisis sera subdividido en autorias donde se mencionan las investigadores que
estuvieron a cargo como responsables de dicha seccion, sin dejar de lado a las demas
investigadoras como colaboradoras del analisis.

Asimismo, a continuacion se detalla de forma general cdmo esta conformado el analisis
de resultados, a través de un esquema se mencionan las categorias y subcategorias presentes en

la investigacion.
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— El Estudiantado

La vision v experiencia de los
participantes de PEEP, en el proceso
— de formacion docente para el —
desarrollo de habilidades v
competencias investigativas

El Profesorado

Puntos de encuentro entre el

Analisis e Interpretacion de Resultados estadiantado y el profesorado

Propuestas del profesorado y el
estudiantado para la mejora de los
procesos investigativos dentro de la

formacion universitaria en la carrera
de PEEP

Figura 2. Esquema general de temas presentes en el apartado de Analisis e Interpretacion de
Resultados. Elaboracion propia. (2021). Fuente: Cuestionario Diagnostico y Grupo Focal
aplicado a docentes y estudiantes de la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion
Preescolar en el 2019.

El siguiente apartado corresponde a la autoria de las estudiantes- investigadoras: Tiffany
Arias Zamora y Andreina Romero Corrales, como equipo responsable del anélisis, mientras
que las estudiantes-investigadoras: Elizabeth Herrera Gonzalez, Natalia Martin Ramirez y
Nayarie Nufiez Mena aportaron como colaboradoras, ademas de la contribucion de la M.Ed.

Patricia Ramirez Abrahams.

La vision y experiencia formativa del estudiantado de PEEP en relacién con el proceso
para el desarrollo de habilidades y competencias investigativas.

La manera en la que el estudiantado universitario vivencia, siente y experimenta su
proceso de formacion profesional a lo largo de la carrera en torno a la investigacién pedagogica,
es un aspecto que se debe tomar en cuenta con la intencién de conocer como ésta se imparte y
como se vivencia el proceso de construccion de conocimientos y aprendizajes por quienes
protagonizan dicho proceso de formacion. Esto con el fin de poder encontrar no solo fortalezas
sino oportunidades de mejora en los procesos de interaprendizaje que permitan un mayor
alcance y significatividad no solamente al momento de egresar profesionales sino, durante toda
su trayectoria formativa; lo anterior no con el fin de evidenciar limitaciones sino con el propdsito

de tomar conciencia de éstas y, poder generar mejoras que garanticen una formacién oportuna
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y enriquecedora al estudiantado, para su futuro quehacer como docentes de primera infancia.

Por este motivo, a continuacidn se presenta una serie de hallazgos que se lograron
alcanzar mediante el proceso de consulta previamente sefialado, en el cual se utilizaron las
técnicas e instrumentos sefialados en el capitulo anterior, para la obtencién de datos que
permitieran orientar y determinar cdmo se vivencia el proceso para el desarrollo de las
habilidades y competencias investigativas en la carrera PEEP segun lo expresado por el
estudiantado universitario.

Cabe aclarar nuevamente que los datos que estan por presentarse fueron previamente
codificados mediante una reduccion de categorias por criterio tematico y la triangulacién de la
informacion obtenida en los tres diferentes niveles consultados, para lo cual se utilizaron
diversas matrices y cuadros comparativos como ya se menciono en el Capitulo 111 (ver seccion
“Categorias de Analisis”), por lo que tanto los datos como los diversos graficos que se
expondran més adelante se analizaron y construyeron bajo dicha categorizacion y codificacion.

A continuacion, se presenta un esquema que resume las categorias presentes en este

apartado, el cual permite una mejor comprension de la informacion.

Ideas v experiencias previas del

estudiantado de la carrera de PEEP - Incertidumbre en los procesos investigativos.
i ) Discontinuidad/Fragmentacion en los procesos de
Concepto v funcionalidad de la Jformacion en investigacion.

Investigacidn para las estudiantes.
- Distintas miradas sobre la ensefianza de la Investigacion.
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Figura 3. Vision y experiencia formativa del estudiantado de PEEP en relacidn con el proceso
para el desarrollo de habilidades y competencias investigativas. Elaboracion propia. (2021).
Fuente: Cuestionario Diagndstico y Grupo Focal aplicado a estudiantes de la carrera de
Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar en el 2019.
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Siguiendo el orden del esquema, se iniciard con las ideas previas con las que el
estudiantado de PEEP ingresa al nivel de diplomado, como contextualizacion de ese perfil de

entrada al nivel del Diplomado en la carrera mencionada.

Ideas y experiencias previas del estudiantado de la carrera de PEEP.

Inicialmente, se llevo a cabo un proceso de consulta con la intencionalidad de conocer
todo aquello relacionado con las caracteristicas de las estudiantes participantes, asi como
también los conocimientos, habilidades, experiencias y saberes que se desarrollan por medio de
la formacion profesional que se les brinda dentro de la carrera de PEEP.

Al conocer sobre estos aspectos, se tiene como proposito identificar, como ya se
menciond antes, las fortalezas presentes en este proceso formativo, asi como también reconocer
aquellas necesidades presentes, para hacer visibles oportunidades de mejora para la carrera, en
su nuevo plan de estudios y en el fortalecimiento de la construccion de aprendizajes en relacion
con la investigacion por parte del estudiantado.

Asimismo, se busca que mediante este proceso de consulta y los resultados que se logran
recolectar mediante este, se construyan oportunidades para la potenciacién de la investigacion
como parte trascendental dentro de la formacion de los y las futuros(as) pedagogos, ya que al
ser la pedagogia una ciencia, el eje investigativo debe estar constantemente presente dentro de
este campo disciplinario.

Igualmente, se buscé que el estudiantado a través de este proceso de consulta, se
encontrara en medio de una experiencia reflexiva en la cual pudiera tomar conciencia y
reconocer la relevancia de la investigacion dentro de su formacion y como esta puede contribuir
en su desemperio profesional.

Este proceso se desarrollo con el estudiantado de la carrera de PEEP de la UNA. Dicho
proceso se realizé inicialmente por medio de la consulta a través de un instrumento de
cuestionario diagnostico y finalmente se realizaron grupos focales para profundizar sobre lo

encontrado en dicha indagacién previa. (Ver la figura 4).
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Figura 4. Espacio de profundizacion por medio de grupos focales con
estudiantado de la PEEP, en el afio 2019.

Durante dicho proceso de consulta realizado, los datos recolectados y brindados por el
estudiantado de la carrera, indican que el total del estudiantado, es decir las 71 estudiantes
participantes de la investigacion, sefialaron que la carrera matriculada al ingresar a la
universidad fue la carrera de PEEP.

Sobre el ingreso a la universidad, también cabe sefialar que al realizar la consulta al
estudiantado en los tres diferentes niveles acerca de si la carrera matriculada (PEEP) fue su
primera opcion de carrera, se logré reconocer que 63 estudiantes indicaron que esta si fue su
primera opcion de carrera, esto corresponde al 90% de las estudiantes consultadas, mientras que
7 de ellas, correspondiente a un 10% de las estudiantes, sefialaron que dicha carrera no fue su
primera opcion a elegir al ingresar a la universidad. Cabe aclarar que cuando las estudiantes
deciden matricularse en la UNA tienen la posibilidad de elegir tres opciones de carrera distintas
a matricular.

Por otra parte, al consultarles a las estudiantes sobre si ellas recordaban haber tenido
conocimientos o experiencias con relacion a la investigacion previo al ingreso universitario, 41
estudiantes indicaron que si, dato que se traduce al 58% de las estudiantes consultadas, mientras
que 30 indicaron que no, las cuales representan 42% del estudiantado consultado, este Gltimo

porcentaje es representativo en comparacion con las que afirman si tener experiencia previa en
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investigacion.

De acuerdo con las respuestas anteriores se le solicitd a las estudiantes participantes que
sefialaron haber tenido conocimientos o experiencias relacionadas con la investigacion, que
hicieran mencion de algunas de éstas. Ante esta interrogante la poblacién estudiantil que
contesta afirmativamente, expresd como estrategia de investigacion principal la participacion
en ferias cientificas, representando el 39% del estudiantado consultado, un 34% del estudiantado
sefialé experiencias relacionadas con lo que ellas mencionaron ser bases de la investigacion
como por ejemplo las observaciones, la elaboracién de instrumentos y de documentos
investigativos como ensayos 0 monografias.

Asimismo, otras de las experiencias sefialadas en menor grado por el estudiantado
fueron las exposiciones grupales, proyectos, elaboracion de una tesina, asi como también de una
monografia y en el menor de los casos, las practicas supervisadas, representando solamente el
2% del estudiantado (Ver el gréfico 4).

B Feias centificas

W Exposicion en grupo

W Proyectos para desarrollar los 3
trimestres lectvos

Tesna

W Practica supervisada

W Bases bsicas (observar, hacer
instrumentos, escribir ensayos,

etc)
B Monografia

Gréfico 4. Tipos de experiencias investigativas previas al ingreso
universitario. Elaboracion propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagnostico
aplicado al estudiantado de la carrera de PEEP en el 2019.

Ante tales datos obtenidos, cabe resaltar que si bien es cierto se concret6 que fueron méas
estudiantes las que afirmaron haber tenido experiencias 0 conocimientos investigativos previos

al ingreso universitario, muchas de ellas también afirmaron que no contaron con estas
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oportunidades de aprendizaje. Este aspecto es relevante ya que dentro de la formacion
profesional de los y las futuros(as) docentes, es indispensable como ya se ha mencionado
anteriormente, el tomar en cuenta todas esas experiencias y conocimientos previos como bases
que orienten la construccion de propuestas o estrategias de mediacién y aprendizaje dentro de
la educacion superior, esto debido a que asi como lo plantea Lopez (2009) al unificar estas bases
junto con los nuevos conocimientos, existen mayores posibilidades de construccion de
aprendizajes significativos y duraderos para el estudiantado, por medio de los cuales, ellos y
ellas encuentran un valor y sentido a la investigacion pedagdgica dentro de su formacion
profesional y como herramienta para su futura labor docente.

De igual modo, cabe resaltar que la mayoria de las estudiantes hicieron referencia a
experiencias previas relacionadas con el método cientifico, sin embargo son muy pocas las
estudiantes que expresaron haber tenido experiencias investigativas relacionadas o mediadas
desde principios de investigativos y de aprendizaje, con un enfoque basado en la construccion
de aprendizajes mediante el contacto, conocimiento y problematizacion de la realidad, lo cual
invita a reflexionar sobre las oportunidades de mejora existentes en la formacién inicial del
estudiantado con relacion a la busqueda de una formacién que permita crear una nueva vision
de la investigacion pedagogica, donde no se visualice esta Unicamente mediante la teoria del
método sino que trascienda esta vision y se potencie y centre el aprendizaje de habilidades y
competencias que sean de utilidad en la vida laboral futura del estudiantado.

Concordando con lo anterior Hilarraza (2012) apunta que dentro de esta nueva vision de
la investigacion pedagdgica en la formacion profesional, se debe buscar una relacion entre los
saberes y la practica, ya que asi se brinda la oportunidad a los futuros docentes de concebir y
comprender mayormente su proceso formativo, lo cual permitird posteriormente darle
significancia a los saberes y competencias desarrolladas en dicho proceso, apropiandose de ellas
y aplicando estas en su quehacer docente.

Una vez que se identificaron los datos vinculados a los conocimientos y experiencias de
investigacion previas al ingreso universitario se realiza la consulta a las estudiantes de los tres
niveles acerca del motivo que las llevo en un inicio a la eleccion de esta carrera universitaria en
particular, respondieron en su mayoria (44% especificamente) que esto se debio al gusto que
sienten al trabajar con los nifios y nifias de edades preescolares, la inclinacion hacia la educacion

y la pasion, mientras que la minoria de las respuestas estuvieron relacionadas a situaciones como
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lo son, el no saber qué querian, tener la oportunidad de cambiar de carrera mas adelante, no
haber entrado a la carrera que se queria en un inicio, no haber ingresado a otra universidad, el
querer estudiar una segunda carrera, desear generar cambios, la experiencia de ser madre y

porque esta carrera llamo su atencion, estos datos se pueden observar en la tabla 4.

Tabla 4.

Motivo de eleccidn de la carrera.

Motivo de eleccion de la carrera de PEEP Cantidad

Por Pasion
Me llama la atencion

Generar cambio

S o b~ N

No sabia que queria y la matriculé
Por el gusto de trabajar con nifios y las nifias 31
Por ser madre

No entre a la carrera que queria

Por no poder entrar a otra universidad
Siempre quise ser maestra

Cambio de universidad

Inclinacion por la educacion

R < B = N e

Queria una segunda carrera

Para poder cambiar de carrera 1

Elaboracion propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagnostico aplicado al estudiantado de la
carrera de PEEP en el 20109.

A proposito, también se le pidié a las estudiantes que expresaran cuales eran sus ideas
previas con respecto a la carrera de Educacion Preescolar y ademas se consultd si estas incluian
la investigacion. Al respecto un 82% de las participantes mencionan no haber relacionado la
carrera con investigacion, mientras que un 18% indica si haberse planteado esta relacion.

Dentro de la misma linea de datos, se presenta a continuacion un gréafico referente a la
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vision de Educacion Preescolar que al ingresar a la carrera las estudiantes de todos los niveles,
en esta vision inicial indican que en su mayoria relacionaban dicha carrera con la idea de trabajar
con nifios y nifas, lo cual representa el 57% de las estudiantes consultadas, sin embargo, cabe
sefialar que como se observa en dicho grafico no hubo mencién explicita con respecto al acto

de investigar en las respuestas brindadas. (Ver el gréfico 5).

B Trabajar con nifios

W Que era una carrera facil

W lugar con nifios

B Desarrolio del nifio

W Un contacto humano bonioy
que impacta

W Como ensefia

W Pensaba que la educacion era
aburrida

Gréfico 5. Ideas previas de la carrera de educacion preescolar. Elaboracién
propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagnostico aplicado al estudiantado de la
carrera de PEEP en el 2019.

Es importante profundizar en que otras de las ideas previas expresadas por el
estudiantado de la carrera en todos los niveles consultados referente a su idea inicial de la carrera
de educacion preescolar, consistieron en un 15% en que la educacién preescolar se encuentra
relacionada con el desarrollo de los nifios(as), también el 10% menciond que esta se trataba de
jugar con nifios(as). Del mismo modo, el 3% de las estudiantes tenian una idea previa de la
educacién como algo aburrido y un 10% indic6 tener la idea de que la carrera de educacion
preescolar era una carrera facil.

Ademas, las estudiantes poseian la idea de que en la carrera de educacién preescolar se
aprendia a ensefiar, por ultimo solamente un 2% de las estudiantes consultadas expresé que la
educacion preescolar para ellas en un inicio se trataba de un contacto humano que impacta.

Cabe mencionar que los datos anteriores con relacion a los motivos de eleccion de la
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carrera e ideas previas de la educacion preescolar, permiten visualizar que lo planteado por el
estudiantado son ideas y percepciones que tienen un peso social, histérico y cultural , esto
debido a que tradicionalmente se ha comprendido como educacion preescolar o educacion para
la primera infancia, asi como lo sefiala Peralta (1998), aquella educacion centrada en creencias
relacionadas con el asistencialismo, la atencién a poblaciones en condicién de vulnerabilidad,
la necesidad de incorporacion de la figura materna al trabajo. También, han existido creencias
relacionadas con una vision de la nifiez adultocéntrica, creencias por las cuales la pedagogia se
percibe y ha reducido al cuido tradicional y no se visualiza como parte del campo de la ciencia
y por ende se llega a la creencia de que la persona docente no es investigadora dentro de su
disciplina.

Lo anterior invita a reflexionar y a nuevamente reconocer el papel de las universidades
en cuanto al desafio de lo que es formacion de las futuras personas docentes, para que mediante
los aprendizajes construidos durante este proceso, se logre encontrar sentido al papel de la
educacion para la primera infancia, ante los retos del mundo actual y que esta tenga un mayor
alcance y relevancia dentro de la sociedad.

A pesar de los retos y oportunidades de mejora que se apuntaron, cabe mencionar que
estos motivos e ideas expresadas por el estudiantado de la carrera en todos los niveles, van
evolucionando y transformandose paulatinamente al estar inmersas dentro de la carrera, como
se pudo evidenciar posteriormente en otras respuestas dadas por las participantes y la
profundizacion en los encuentros con los subgrupos mediante los grupos focales, algo de lo cual
se hablard més adelante, pero que permite reconocer la influencia de la formacién profesional
en la transformacion y construccion de nuevos paradigmas en cuanto a la educacion preescolar
se refiere.

Finalmente, cabe resaltar que al iniciar el proceso de consulta, mediante los
cuestionarios diagnosticos, se logro detectar que el estudiantado no hacia un reconocimiento en
cuanto a la diferencia del concepto de habilidad y el concepto de competencia, ya que
conceptualizaban estas como experiencias, saberes o aprendizajes, sin embargo por medio de
los grupos focales, se construyd una oportunidad de aprendizaje para las estudiantes donde se
pudo clarificar esta situacion y finalmente se logré que el estudiantado lograra realizar este
reconocimiento y se apropiara de dichos conceptos.

Ademéds, mediante la indagacion sobre las experiencias y el desarrollo de la
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investigacion en la formacién del estudiantado a lo largo de la carrera, se logrd concientizar
sobre la trascendencia de la investigacion dentro de su formacidn profesional, asi como también
se logro concientizar al estudiantado en cuanto a la relacion existente entre la educacion
preescolar y la investigacion, ya que las estudiantes lograron apropiarse de esta idea y reconocer
finalmente la relacion entre ambas.

Algunos ejemplos en los cuales se demuestra como las estudiantes lograron reflexionar
y tomar consciencia de la relacién existente entre la educacion preescolar y la investigacion se
pudieron reconocer mediante las respuestas que brindaron a preguntas realizadas tanto en los

cuestionarios diagndsticos como en los grupos focales, comentarios como:

-Ejemplo 1: Pero al final viendo todo lo que ellas dicen (la estudiante se refiere a las
investigadoras), uno al final investiga inconscientemente, bueno al menos en mi caso al final
estoy como “algo estd pasando ahi en mi mente, que yo no soy consciente de lo que esta
pasando, pero estd pasando.” (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

-Ejemplo 2: nuestra carrera es estar investigando dia a dia, en cada momento.
(Apéndice 1. Instrumento de diagnostico del nivel de diplomado).

-Ejemplo 3: no nos estamos dando cuenta que tal vez nosotros estamos investigando

todos los dias. (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Esta transicion y experiencia de aprendizaje vivenciada por el estudiantado y descrita
anteriormente, en relacién con estas experiencias previas a su ingreso, sus experiencias de
formacién dentro de la carrera y su vision de la educacién preescolar, se hara explicita a

continuacion con el fin de brindar una mayor comprension de esta.

Concepto y funcionalidad de la Investigacion para las estudiantes.

En respuesta a lo anterior, en los resultados encontrados mediante los instrumentos de
indagacion utilizados, se trata de ahondar sobre concepciones que, las participantes de los
altimos niveles de diplomado, bachillerato y licenciatura de la carrera de PEEP de la UNA,
poseen sobre qué es investigacion y lo que este eje formativo implica en la preparacion
universitaria de las estudiantes, con el fin de poder visualizar las concepciones que poseen en

relacion con los procesos formativos que experimentan en el aula universitaria.
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Los conocimientos investigativos que poseen las personas docentes universitarias y la
conceptualizacion de investigacion que realizan, determina de cierto modo, las practicas que se
generan a nivel formativo para desarrollar los procesos que se ven implicados, asi como los
saberes que se van construyendo, es decir entre mas conocimientos tenga la persona docente
acerca de la construccion de conocimientos investigativos, sera mayor la probabilidad de que
lleve estrategias novedosas y adecuadas al aula universitaria que apoyen de la mejor manera
esa formacion en investigacion del estudiantado. Es por esto, por lo que a la vez es fundamental
profundizar en los conocimientos, experiencias y percepciones de las estudiantes con el fin de
comprender también como el proceso de formacion en investigacion se desarrolla dentro del
espacio universitario.

Es importante aclarar que, para efectos del presente estudio, el término se concibe como
un pensar y repensar del contexto inmediato desde una mirada de proceso organico que conoce,
indaga, dialoga y actla, con el fin de comprender los procesos de mediacion pedagogica y sus
diferentes componentes para generar aportes relevantes e innovadores o bien, buscar soluciones
a las demandas a dicho contexto. Vinculado a lo anterior y como se menciono en el capitulo dos
en palabras de Ander-Egg (citado por Nieto, Gomez y Eslava, 2016, p.111), la investigacion es
“un procedimiento reflexivo, sistematico, controlado y critico que tiene por finalidad descubrir
o interpretar los hechos y fendmenos”.

Del mismo modo, desde la pedagogia, autores como Hilarraza (2012) sefialan que la
investigacion es visualizada como un proceso vital en el quehacer docente, no solamente por
figurar como una herramienta para dar respuestas de forma oportuna a las diversas situaciones
que se presenten en la labor pedagdgica sino, como un proceso que apoye al docente a dar un
paso fuera de si y asi, poder evaluar su labor en busca de maximizar su alcance y pertinencia
para la transformacion y bienestar comun de las personas.

Lo anterior, se refiere a que la investigacion transforma el contexto y al mismo tiempo
cambia o0 mejora a las personas participantes de dicho contexto, ofreciéndoles la construccion
de nuevos conocimientos que le ayudan a cambiar la forma en que perciben, piensan y acttan
ante diversas situaciones que presenta la vida.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, es importante sefialar que en la actualizacion
del plan de estudios (2013) de la carrera PEEP de la UNA se visualizan intencionalidades claras

con respecto a las competencias del perfil de formacion en investigacion del estudiantado, las
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cuales estan dirigidas a la construccién de saberes conceptuales, procedimentales y
actitudinales, dentro de las habilidades procedimentales se destacan la capacidad de
observacion, la sistematizacion y el analisis, dichos saberes se derivan de las siguientes
disciplinas.

-Area cientifica pedagdgica: el estudiantado analiza conocimientos cientificos
pedagdgicos y los utiliza de forma critica en su funcion educativa, generando una actitud critica
ante los desafios actuales especificamente los vinculados a los derechos de la nifiez y la
adolescencia. Por otro lado esta area apoya a que el estudiantado analice su propia practica
docente promoviendo soluciones al contexto educativo.

-Area socio historica y cultural: en esta area el estudiantado desarrolla conciencia ante
cambios histdricos educativos de la sociedad que le aportaran a sistematizar y transformar la
realidad educativa de su contexto actual.

-Area del desarrollo humano integral: promueve una vivencia en valores necesarios para
una sana convivencia social desde el ser profesional, comprende también al ser humano desde
su ser integral en todo momento del proceso educativo.

En relacién con lo anterior se puede visualizar el hecho de que desde la formacion y
gestion universitaria, la investigacion en pedagogia posee una intencionalidad clara, la cual
parte del querer formar futuros profesionales capacitados para investigar desde la teoria y
metodologia basada en la dinamica especifica del pedagogo, es decir integrando no sélo la teoria
sino la practica profesional, para que de forma consciente la persona docente pueda dar
respuesta cientifica a sus problemas y retos profesionales.

Ademas, es importante referirnos, apoyandonos en autores como Vila, Palacio y Alcaide
(2016) asi como Calvo, Camargo y Pineda (2008), a los conceptos de Investigacion educativa
e Investigacion pedagogica. Siendo la primera un apoyo docente para mejorar la apropiacion
del quehacer docente desde la comprension del mismo, entendiendo el porqué de las practicas
de ensefianza utilizadas desde las ciencias de la educacion; y la segunda, es concebida como la
construccion de conocimientos motivada por el interés del docente sobre su misma labor de
mediacion pedagogica con el fin de optimizarla en funcion de su contexto inmediato, es decir,
los docentes autoevallan su quehacer con el fin de modificarlo hacia una mejor version que
brinde mejores y mayores oportunidades de aprendizaje en espacio pedagogico en el que
desarrolla su trabajo docente.
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Con respecto a lo anterior, resulta importante retomar lo mencionado en el capitulo dos
en donde se indica que la investigacion pedagdgica es el acto investigativo realizado en el propio
hecho educativo, sobre los procesos de mediacion pedagogica en si mismos. Por este motivo, la
misma debe ser desarrollada por profesionales en docencia, esta también busca generar
conocimientos con el fin de enriquecer el saber pedagdgico.

Es trascendental mencionar que la presente investigacién asume una postura desde la
mirada y concepcion de lo que encierra el concepto de Investigacion pedagdgica, ya que la
misma, no limita al docente preescolar a indagar sobre conocimientos en tematicas del
desarrollo infantil o solamente desde un paradigma de adquisicion de conocimiento, para
generar cambios o mejoras en los procesos educativos de sus estudiantes y el contexto educativo
inmediato, gracias al uso reflexivo, analitico y a la accidn generada con dicha informacion. Si
no que va mas alla, ya que dicha investigacion permite que la experiencia vivenciada
cotidianamente y el conocimiento construido constantemente por la persona docente, logre dar
fruto a la produccion de nuevo conocimiento y aportes cientificos a la sociedad para su
desarrollo y bienestar integral.

Una vez delimitado el encuadre anterior, se explican a continuacién los resultados
obtenidos en relacion con la funcionalidad y relevancia de la investigacion dentro de la
formacién docente del estudiantado participante y coémo ésta se puede llegar a utilizar en los

espacios educativos con los nifios y nifias, desde sus experiencias en la universidad.

El concepto de investigacion para el estudiantado.

Primeramente, y con respecto a la concepcion de investigacion, entre los resultados
obtenidos, podemos mencionar que las estudiantes del nivel de diplomado hacen mencion a la
investigacion como una herramienta que les permite ampliar sus conocimientos o profundizar
ya sea en temas de su interes o bien, sobre una problematica; asimismo, una de las estudiantes
comparte que la investigacion es la forma objetiva de buscar informacion respecto a alguna
situacion o tema de interés mediante distintos métodos. (Apéndice 1. Instrumento de
diagnostico del nivel de diplomado). Ademas, una de las estudiantes, menciona: Nos permite
tener mas conocimiento en el abordaje pedagdgico, un pensamiento critico. (Apendice 3.
Instrumento de diagnostico del nivel de licenciatura).

Esto se enmarca dentro de una concepcién mas amplia del estudiantado, ya que se
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encontrd en los resultados que son 43 de las 71 personas consultadas en los tres niveles por
medio de los cuestionarios diagndsticos, quienes se refieren a la investigacién como un proceso
de busqueda y profundizacion en informacion con la intencidn de obtener nuevos conocimientos

de un tema de su interés. (Ver grafico 6).

¢Qué entienden por investigacion? Cantidad de
veces que se repite la definicion

20

Busqueda de informacion Un proceso Otros

Gréfico 6. Definicidon de las estudiantes sobre la investigacion. Elaboracidn propia
(2020). Fuente: Cuestionario Diagndstico aplicado al estudiantado de la carrera de PEEP
en el 2019.

Al consultarle a las estudiantes sobre lo que entienden por investigacion, se encontraron
respuestas muy diversas, no obstante, muchas de ellas tienen relacion entre si. Es por esta razén
que se considera necesario agrupar las coincidencias y crear categorias. A continuacion se
detallan. Un alto porcentaje de personas, 43 estudiantes relaciona el concepto de investigacion
con la busqueda de informacion, que segln sus palabras comprende: explorar sobre un tema,
conocer sobre una tematica, recolectar informacion, profundizar sobre un tema, buscar
informacion o una herramienta de aprendizaje. Por otra parte, otro porcentaje, 17 estudiantes lo
relacionan a un proceso, que involucra un procedimiento o un método. Y finalmente, un
porcentaje muy bajo, 6 estudiantes lo relacionan a otros conceptos, 2 de ellas mencionan que la
investigacion es observar, 1 estudiante afirma que es un trabajo, mientras que 3 de ellas lo
explican como una problemaética y una pregunta.

Profundizando en estos datos, cabe sefialar que aunque al inicio las estudiantes de los
tres niveles coincidian en que la investigacion en la carrera se referia a la busqueda de

informacion, conforme participaron en los grupos focales, el nivel de bachillerato logro
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visualizar de manera mas amplia este concepto siendo conscientes de que investigar tiene que
ver con la pregunta orientada a la basqueda de conocimiento y en licenciatura concluyen que
se refiere a conocer problematicas del contexto educativo.

En concordancia con los resultados anteriores Calvo, Camargo, y Pineda (2008), indican
que la investigacién como herramienta, permite a los docentes adquirir, potenciar y apropiarse
de diversos saberes, habilidades y competencias mediante los cuales, logran enrigquecer,
comprender, orientar o transformar su labor.

Como se menciona, la investigacién aporta a la formacion profesional del estudiantado,
debido que es mediante la construccién de competencias investigativas y la puesta en practica
de habilidades investigativas, que los estudiantes universitarios podran optimizar los procesos
de ensefianza y aprendizaje en los ambientes preescolares, ya que pueden conocer a profundidad
de sus realidades, reorientar su quehacer docente por medio de la autoevaluacion, debido a que
reflexionan y analizan sobre su propio contexto educativo y su accionar pedagogico, logrando
construir procesos de mediacion y nuevos conocimientos, significativos y coherentes, que
respondan a la realidad educativa en la que se encuentren inmersos.

Al respecto, y orientado a la funcionalidad de la investigacion, una de las estudiantes
del nivel de licenciatura profundiza y hace alusién a la oportunidad que ésta da, de transformar
la realidad de los estudiantes generando cambios y aportes a nivel socioeducativo con los nifios
y las nifias, asi como con sus familias y comunidades; es decir, plantea el ir mas alla del aula
preescolar, compartiendo en uno de los grupos focales el siguiente comentario: yo trasciendo o
sea, uno trasciende mas alla del aula, toda cosa y todo trabajo que yo haga no se queda ahi,
trasciende a 22 nifios, a 22 familias y a una sociedad (Apéndice 5. Planificacion de grupos
focales estudiantes), al cual sus compafieras apoyan.

Asimismo, en el nivel de bachillerato y licenciatura las estudiantes agregan que la
investigacion también da a la posibilidad de trazar una ruta al conocer, analizar y comprender
las realidades educativas; una estudiante lo define como la oportunidad para Detectar
necesidades de mis estudiantes, plantear soluciones, saber el porqué de las situaciones
(Apéndice 3. Instrumento de diagnostico del nivel de licenciatura).

En los cuestionarios diagnosticos aplicados a las estudiantes de los tres niveles, se le
consultd a las participantes por la utilidad de la investigacion, esto arrojo diversas respuestas

que luego de analizarlas, fue posible agruparlas por coincidencia, para lograr una reduccion de
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datos, generando las categorias que a continuacion se detallan.

Una de las ideas en comun encontradas en lo que comparten las estudiantes de la carrera
de PEEP de la UNA para describir la funcion de la investigacion, se puede decir que permite
abordar los procesos de ensefianza y aprendizaje de manera “efectiva, oportuna y exitosa”; lo
que posibilita mejorar la calidad de los procesos educativos en las aulas universitarias y
preescolares, evidenciandose en 31 comentarios de los cuestionarios de los tres niveles. Al
respecto, en uno de los cuestionarios de bachillerato una estudiante menciona que: permiten
desarrollar un proceso de calidad, ético, critico y reflexivo tanto en la formacién como en la
profesion. (Apéndice 2. Instrumento de diagndéstico del nivel de bachillerato).

Asimismo, plantean que tiene una relacion estrecha para profundizar en diversas
tematicas, donde en el cuestionario diagnostico se menciona 38 veces dicha funcion de la
investigacion. En el caso especifico de los niveles de diplomado y bachillerato, en los grupos
focales, visualizan la investigacion como una forma de ampliar su campo laboral dentro del
ambito educativo, ya que consideran que, por medio de ésta, ademas de mejorar la calidad
educativa, es posible crear contenido pedagdgico que le permita a los profesionales del area,
conocer y comprender a profundidad sobre el desarrollo durante la primera infancia, para
ejemplificar lo anterior, una estudiante de diplomado comparte: No soy buena escribiendo, pero
me podria dedicar a dar charlas, hacer un foro. No necesito un escrito, pero basada en
experiencias. Apoyarme en personas con experienciay ser una fuente de informacion diferente,
no solo de leer (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes) y por qué no modificar
paradigmas o crear politicas publicas que beneficien a los nifios y las nifias, como lo plantean
Fernandez y Manzano, (s.f.); Gonzalez, Zerpa, Gutierrez y Pirela, (2007) y Campos, (2015)

Asimismo, en el cuestionario diagndstico fue posible identificar otras funciones de la
investigacion como: resolver problematicas que se menciond 5 veces en los comentarios,
ademas, 13 de las estudiantes afirman que permite el crecimiento profesional por medio de la
autorreflexion, asi como mejorar y desarrollar habilidades. Por Gltimo, un bajo porcentaje de 7
estudiantes, describen que funciona para: 2 estudiantes mencionan hacer trabajos, 1 de ellas lo
relaciona a la sistematizacion, 2 estudiantes dicen que funciona para observar y 2 mas lo detallan

como analizar (Ver gréafico 7).
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Gréfico 7. Funciones de la investigacion segun el estudiantado de la carrera de
PEEP Elaboracion propia (2020). Fuente: Cuestionario Diagndstico aplicado al
estudiantado de la carrera de PEEP en el 2019.

Otro aspecto relevante mencionado por las estudiantes del nivel de bachillerato es que
las mismas, consideran necesario conocer y comprender como se da el proceso educativo en el
aula universitaria, con el fin de desarrollar habilidades y competencias investigativas al cursar
la carrera. Al respecto Hilarraza (2012) apunta que en la formacion universitaria deben de
establecerse las bases necesarias para la construccion de la identidad profesional, ya que es por
medio de esta, como segun este autor se puede construir una educacion superior de calidad y a
su vez perfeccionarla. Ademas, sefiala que esta identidad conduce a los estudiantes a ser
docentes comprometidos con su practica y los impulsa a elevar la calidad de los procesos
educativos en los contextos en los que llevan a cabo su labor.

Como ejemplo, Diplomado y Bachillerato concuerdan en que la preparacion y formacion
en investigacion que se brinda en la universidad es de gran importancia. Debido a que a raiz de
estas experiencias universitarias, lograran o no, desarrollarla posteriormente en su labor dentro
del sistema educativo costarricense.

En su proceso de formacion las estudiantes de los niveles de diplomado y bachillerato
expresan no haber tenido ninguna oportunidad de observar a los docentes en las aulas
preescolares anotar e investigar sobre las experiencias vividas cotidianamente, el nivel de
bachillerato comunica que esto quiza se debe a la carga administrativa que tienen las docentes

en ejercicio. A pesar de utilizar como apoyo la Guia de Estudios y planificar sus jornadas en los
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planeamientos, en la mayoria de ocasiones se toman decisiones de forma automatica o
inconsciente, y no se utiliza la sistematizacion como herramienta, para evidenciar y respaldar
los procesos. Por lo tanto ambos niveles coinciden en que hay pocas oportunidades de ver de
forma explicita y concreta, el desarrollo, funcionalidad y relevancia de la investigacion en su
campo laboral.

En relacion con lo anterior en el grupo focal de Diplomado una estudiante expresé un
sentir que fue compartido por sus compafieras: Ahora que hablan me ponia a pensar que
realmente uno va a las aulas de preescolar en general, y uno ve que a los docentes como que
no les interesa mucho eso. A pesar de que lo hacen, o sea lo hacen por naturaleza es como “ay
aquel nifio no sé qué, y no sé cuanto; y yo sé que esto, y aquello. Y asi hacen todo un proceso
del comportamiento del nifio y todo, pero a la vez ellos no lo documentan, ni se ponen hacer
todo eso de la investigacion, ni hacen otro instrumento, ni nada. Nada mas lo saben, pero no
lo hacen por posiblemente esa pereza que hace que sea tedioso para uno desde el pasado.
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Otra estudiante del nivel de Licenciatura también hace referencia a la realidad indicada
en el ejemplo anterior mencionando: Yo siento que es como un constructo social en el sentido
de que bueno, las maestras vamos a ensefiar...yo creo que usted puede hacerle esta pregunta a
gente X que vaya caminando por la calle y no va a decir ja si una maestra es una investigadora!
O sea, no. La maestra ensefia, en el caso de nosotras la maestra juega con los nifios pero o sea,
es como ese constructo que se tiene. (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Por otra parte, una estudiante de Bachillerato apoyada por sus compafieras, indicé que:
Tomando como ejemplo a la maestra anfitriona es que ella tiene mucha cosa administrativa
muchos papeles, yo siento que siempre estan ocupadas estresadas con papeles, que lo del PIAD,
que el individualizado, que todo siempre tienen mucho que hacer, mucho papel entonces
siempre que esta ella por lo menos ella no sé yo tomo el ejemplo de ella, estd en la casa y esta
haciendo cosas del aula o el planeamiento o todo. (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales
estudiantes). Lo cual, nos lleva a pensar que a pesar de que el sistema educativo actual limita
los procesos de investigacion dentro del aula, si la formacion en investigacion se realiza desde
un enfoque que permita desarrollarla dentro de la cotidianidad de un aula preescolar, las futuras
docentes podran aplicar investigacion dentro de sus contextos educativos y compartir

posteriormente los hallazgos.
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De igual forma, en Licenciatura las participantes mencionaron que logran identificar una
gran diferencia cuando en el &mbito laboral comparten con docentes que se han graduado de
otras universidades, segun lo expresado por ellas, dichas docentes demuestran poco
conocimiento en el area de investigacion, al respecto, no hacen alusion al estudiantado graduado
de la UNA. Por lo que, rescatan la importancia de empoderarse como profesionales y
comprender que ellas no solo estudiaron desde un enfoque técnico y asistencialista, sino que su
enfoque es pedagogico. Agregando este ultimo, una gran oportunidad para desenvolverse en las
aulas de forma profesional.

Ademas, durante los grupos focales las estudiantes indicaron que aunque no se den
cuenta en el momento de investigar, realmente si estan siendo investigadoras en el aula, al
utilizar la observacion, siempre estar pendientes y ser constantes al buscar soluciones educativas
a la situaciones que viven diariamente. Por lo que todos los niveles durante su interaccion,
coinciden en que la investigacion es una herramienta importante de utilizar en la educacion 24
de ellas mencionan que la investigacion les permite conocer y ampliar conocimientos de forma
integral. Ademas de ser considerada una herramienta de aprendizaje, que les permite mejorar
su desempefio docente. Gracias a esta se producen mejoras en los contextos educativos, ya que
si las estudiantes se forman de manera significativa en investigacion podran ponerla en préctica
en los espacios pedagogicos considerando sus diversidades, necesidades, potencialidades y
capacidades.

Es por todo lo anterior que la educacion superior actual presenta el reto de formar
docentes investigadoras que sean cada vez mas competentes y logren responder de manera
positiva a los contextos educativos costarricenses, brindando calidad en la educacion con su
accionar pedagdgico, lo que les demanda participar activamente en funcion de la realidad
encontrada y poner en practica las habilidades investigativas obtenidas en la educacién superior,
para comprender las necesidades de sus estudiantes y accionar en busca de mejoras en el proceso
educativo.

Al respecto algunos autores mencionan que para el mejoramiento de la educacion
superior actual, se debe tomar en cuenta el conocimiento metacognitivo en la formacion del
estudiante, de esta manera el estudiante podra tomar conciencia de los aprendizajes que ha
obtenido y autorregularse, ademas de reconocer sus fortalezas y limitaciones hacia una tarea

especifica (Osses y Jaramillo, 2008).
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Es por esta razdn que como parte del trabajo de campo de la presente investigacion,
partimos de lo que comparten las estudiantes participantes, a continuacion se mencionan los
conocimientos interiorizados sobre investigacion a lo largo de la carrera, partiendo de las
percepciones del estudiantado, sobre como se da el proceso de ensefianza y aprendizaje en esta

area.

Lo que sabe y siente el estudiantado sobre el proceso de investigacion.

Para asumir el reto de lograr una educacion universitaria de calidad, el desarrollo de habitos
investigativos y de ser necesario reorientar el accionar pedagdgico, es esencial conocer como
se lleva actualmente a cabo el proceso. Es por esta razén, que en este apartado partimos de lo
que sienten y saben las estudiantes, acerca de investigacion mientras llevan a cabo el proceso
de formacion.

Metacognicion y autonomia en el proceso de formacion docente.

Es necesario partir de que las estudiantes encuentran importante su formacion en
investigacion, no obstante, es esencial mencionar que entre los hallazgos encontrados,
coincidieron los tres niveles, en el hecho de que las estudiantes de la carrera de PEEP, indican
no sentirse conscientes cuando investigan, asi como no sentirse preparadas para la realizacion
de una investigacion formal. Un ejemplo de estos datos encontrados corresponde al nivel de
licenciatura en el cual las estudiantes expresaron no sentirse seguras para realizar solas un
trabajo formal: Uno todavia es muy inseguro y tiene demasiado vacios en lo que respecta a eso,
porque digamos, nosotros podemos hacer un trabajo digamos una investigacion o algo, un
analisis de algo, pero todavia tenemos inseguridad, todavia no estamos claros, es mas todavia
hasta dudamos de nosotros mismos (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Profundizando en el tema al consultar todos los niveles, el estudiantado plantea que se
da poco énfasis a lo largo de la carrera, a la formacion de la seguridad en su potencial profesional
como posibles investigadoras, es decir a la confianza que ellas puedan tener en si mismas 'y a
las capacidades, destrezas y habilidades investigativas adquiridas en su formacion y confianza
en la capacidad que tienen de llevar a cabo procesos investigativos. Inclusive, durante los
grupos focales se pregunto a las estudiantes cuales eran esas carreras universitarias en las que
ellas consideran se toma en cuenta ese componente investigativo, a lo que sefialaron carreras

tales como sociologia, medicina y literatura, sin embargo, no mencionan explicitamente a la
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pedagogia entre estas carreras o indican no haber sido conscientes de que la pedagogia se
encontraba vinculada con la investigacion hasta el momento en que se realizaron estos grupos
focales.

Cabe sefalar que de 71 estudiantes que participaron en este estudio fueron 48 los
resultados encontrados en los cuestionarios diagndsticos, especificamente 20 en el nivel de
diplomado, 16 en el nivel de bachillerato y 12 en el nivel de licenciatura, en los cuales el
estudiantado indica que al pensar en la carrera de PEEP no asociaron dicha carrera con la
investigacion, siendo solo 23 de las estudiantes las que asocian a la carrera universitaria con
investigacion.

Lo anterior remite a la necesidad de esa “seguridad” , la cual es conceptualizada por
Navarrete (2008) como “identidad profesional” para que el estudiantado, sea consciente y
arraigue esta identidad profesional durante su formacion universitaria, sintiendo confianza en
su papel dentro de la sociedad y apropiandose de los conocimientos, actitudes y saberes
correspondientes a su campo disciplinario.

Ademas, agregan que el sistema educativo no las habia preparado para un proceso
investigativo formal, definido por ellas mismas como el proceso de la produccion de un
documento escrito. Debido a que en sus experiencias desde el nivel de preescolar se han
desenvuelto en un sistema que se centra en un aprendizaje guiado, que no permite el
descubrimiento de las habilidades de los estudiantes (Dobles, Ramirez y Herrera, 2020). Y
Unicamente lo habian vivenciado desde una perspectiva instrumental, pues mencionan que: No
estamos acostumbrados a que nosotros seamos los que generemos, si no aqui llega alguien, se
para ahi adelante, y todo nos lo d&. Entonces estamos acostumbrados a eso, entonces llegamos
aqui y nos dicen ustedes son los que deben generar y usted no sabe hacerlo en realidad
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes). Lo que genera un sentimiento de
“incompetencia” y falta de conciencia sobre lo que hacen, segin lo expresado por las
participantes. A continuacion se comparten tres comentarios de estudiantes del nivel de

licenciatura donde indican:

-Ejemplo 1: no se nos hace ser conscientes de ser investigadoras. No se nos hace ver la
investigacion como herramienta de vida, sino sélo para la realizacion de trabajos

universitarios. Son muy pocos cursos sobre la tematica por lo que no me siento realmente
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preparada (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes)

-Ejemplo 2: Escasa conciencia de la importancia de la investigacidén en el campo
pedagdgico asi como la poca apropiacion de las competencias investigativas por parte de las
estudiantes universitarias. (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes)

-Ejemplo 3: yo siento que los profesores como que deberian de profundizar més en que
lo que estamos haciendo es investigacion, porque tal vez nosotros llegadbamos analizabamos,
leiamos, buscadbamos, pero no sabiamos que lo que estamos haciendo es investigacion,
entonces tal vez nosotros haciamos las cosas o tal vez estamos adquiriendo habilidades que no
sabiamos qué eran porque los profesores tal vez nunca nos enfatizaron en esa idea, sino

simplemente que era una asignacién (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Al respecto, en uno de los grupos focales del nivel de diplomado mencionan como
fundamental: aclarar qué es investigacion ya que nunca tuvimos la oportunidad de
comprenderlo ya que comenzamos realizandolo, mientras que otra compafiera aporta que antes
se debe de conocer y desarrollar habilidades basicas para poder investigar (Apéndice
5.Planificacion de grupos focales estudiantes). Al consultarle en el cuestionario a las estudiantes
de los tres niveles, si se sienten capacitadas para aplicar las habilidades y competencias
investigativas en el aula preescolar, 51 estudiantes de las participantes comparten que si; no
obstante 20 de ellas mencionan que no y algunas hacen alusién a la necesidad de empoderar y
crear conciencia sobre lo que se aprende.

Lo que hace alusion a la importancia y necesidad de que a lo largo de la formacion
profesional, se apoye a las estudiantes desde lo metacognitivo sobre su propio proceso
investigativo, puesto que esto puede aportar a un cimiento de confianza en sus préacticas diarias,
ya que al tener consciencia de la habilidad investigativa que se aborda en el momento, ademas
del porqué y para qué del uso de la misma en el contexto educativo, sera mas sencillo tener
argumentos y una orientacion constante del papel investigativo que se ejerce.

Un dato en el que se evidencia esa necesidad de apoyo en procesos de metacognicion es
en el de las estudiantes de licenciatura, en donde éstas mencionan no ser conscientes con
respecto a cuando estan o no investigando: Yo siento que talvez eso va como con el pensamiento
de las personas que lo relacionamos con algun proyecto en especifico o algun trabajo de

universidad y no ligamos la investigacion, a diario estamos investigando, nosotros a diario
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estamos pendiente de lo que pasa en el aula, viendo si estd pasando alguin caso en especifico,
queremos saber algo mas y tal vez nos estamos situando como en algo... como en algo muy
académico, tal vez siento yo que va como por ahi esa relacion y no nos estamos dando cuenta
que tal vez nosotros estamos investigando todos los dias en la clase (Apéndice 5.Planificacion
de grupos focales estudiantes).

Es posible notar en los resultados anteriores, cdémo el concepto de investigacién como
tal, trasciende a otro nivel mas especifico, esto desde nuestra perspectiva, como consecuencia
al proceso de formacion investigativa universitaria que han experimentado las estudiantes; las
mismas logran ver una funcionalidad relevante de la investigacion aplicada a su quehacer
profesional posterior, puesto que encuentran un sentido y un proposito en el investigar.

Teniendo en cuenta lo anterior, las respuestas dadas por las estudiantes inducen a que
las mismas visualizan la investigacion desde una mirada de investigacion educativa; a la cual
recurren como herramienta de mejoramiento del quehacer docente, que las apoye en las diversas
demandas que la labor pueda presentar; sin mostrar una intencion concreta de ir mas alla del
adquirir conocimientos para el desempefio en su contexto inmediato.

Es decir, se menciona la necesidad de recurrir a la investigacion pedagogica en la cual
la persona docente realice analisis criticos y autorreflexivos desde sus conocimientos en
pedagogia disponiéndose a generar o aportar nuevos saberes de interés colectivo a la rama
pedagdgica, debido a que dicha rama busca movilizar a los futuros docentes a apropiarse y
potenciar del analisis, la criticidad, la innovacion, sobre sus propias practicas pedagogicas.
(Flérez y Tobon, 2001).

Apoyando la idea anterior, resulta esencial como lo menciona Herrera (2010) que la
persona docente frecuentemente reflexione acerca de su accionar educativo, reconstruyendo
posturas y percepciones acerca de saberes adquiridos con la intencionalidad de que poco a poco
pueda ir mejorando de manera intencional su mediacion pedagogica y su practica educativa.

Por esa razén dentro de la formacion profesional de los futuros docentes se debe motivar
la construccion y apropiacion de la investigacién, no solo educativa sino pedagdgica, para que
de esta forma no sélo se mejore el quehacer docente en los diversos contextos en los que un
docente pueda ejercer, sino para que también los mismos sientan el deseo y necesidad de
ahondar en el campo, compartiendo hallazgos y generando nuevos conocimientos que movilicen

la educacién hacia su mejor version posible dia a dia, puesto que son los docentes quienes con
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su labor, son conocedores de las demandas, necesidades y desafios reales que en la actualidad
la educacién atraviesa desde su quehacer especifico en las comunidades, con las familias y los

nifios y nifas.

Sentimientos encontrados en el proceso.

Es por esto, que quien investiga debe poseer ciertas habilidades y competencias que le
posibiliten compartir de forma adecuada la informacion construida; sin embargo, muchas veces
la elaboracion del documento escrito de investigacion genera sentimientos y confusion como se
evidencié en comentarios anteriores debido a que algunas participantes relacionan la
investigacion propiamente con los trabajos escritos de los cursos universitarios. En este caso,
luego de compartir con las estudiantes en los grupos focales, ellas expresan que se sienten
abrumadas, y desligadas del deseo de investigar, por como se lleva a cabo el proceso,
relacionando a que es “frustrante, aburrido y tedioso” y les genera miedo. Por lo que esa
sensacion puede llegar a producir una interpretacion negativa sobre lo que es la investigacion.
Con relacion a esto, una de las estudiantes del nivel de bachillerato plantea lo siguiente: Yo
siento que nos han brindado muchas oportunidades y los trabajos en la u siempre han sido de
escribir, redacte, sistematice, pero es eso, no lo vemos como algo que disfrutamos. O que lo
hacemos como para descargar, creo que lo vemos como “que pereza’ algo impuesto (Apéndice
5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Ademas, ahondando en el tema, se pudo identificar una tendencia repetitiva en los
diferentes niveles en donde al realizarles la pregunta a las estudiantes de “Al escuchar la palabra
investigacion, en que piensa o que le hace sentir?”, son en total 23 estudiantes las que hacen
alusién a esta como una experiencia que les genera pensamientos o sentimientos negativos. Por
ejemplo, en el caso de diplomado 10 estudiantes hicieron alusion a este tipo de experiencia
negativa describiendo esta con palabras como lo son miedo, cansancio, preocupacion,
frustracion e incluso intimidacion.

De igual manera, en el nivel de bachillerato fueron 9 las estudiantes quienes se refieren
a la investigacion como una experiencia aburrida, que les provoca miedo y piensan en ella como
algo que les genera cansancio excesivo. Finalmente, en el caso del nivel de licenciatura se pudo
comprobar como esta tendencia continla, ya que se encontraron 4 resultados o respuestas

relacionadas con ideas similares a las mencionadas anteriormente, como por ejemplo:
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-Ejemplo 1: La universidad me ha hecho sentir que investigacion es sinénimo de
dificultad (Apéndice 3.Instrumento de diagndstico del nivel de licenciatura).

-Ejemplo 2: Me aburre, no me gusta (Apéndice 3.Instrumento de diagndstico del nivel
de licenciatura).

Asimismo, en el nivel de Bachillerato 20 de las 25 estudiantes, mencionan que la
investigacion les resulta tediosa, dificil y requiere mucho tiempo y esfuerzo asociando a la
investigacidn Unicamente con el trabajo escrito . Y a 16 de ellas les parece que es un proceso de
construccion y creacién propia, que les permite profundizar y construir aprendizajes durante su
enriquecimiento profesional, al mismo tiempo que benefician a una poblacidn especifica.

Al respecto, a manera de contraste en los resultados obtenidos de las estudiantes de la
carrera, con respecto a estrategias pedagdgicas desarrolladas dentro del espacio de formacion
universitario, mencionan la gran utilidad de los espacios de socializacion de hallazgos, hacen
énfasis en el compartir a nivel social (entre colegas) mediante el didlogo de experiencias y
conocimientos.

Sin embargo, no mencionan esto, cuando se refieren a la elaboracion del documento
investigativo formal dirigido a una comunidad cientifica. Especificamente en el nivel de
Diplomado, lo resumen a la elaboracion de un trabajo escrito como requisito para la aprobacion
de un curso. Lo que da paso a cuestionar si existe, dentro del quehacer docente universitario,
una practica basada en compartir conocimiento que considere otros medios de difusion.

A partir de esta interrogante, resulta importante enfatizar en el hallazgo encontrado en
los niveles de diplomado y licenciatura, donde las estudiantes mencionan que para ellas la
investigacion es percibida como la construccion o produccion de un documento escrito, poco
relacionado con la préctica pedagogica cotidiana. Ademas, los niveles de bachillerato y
licenciatura mencionan la necesidad de ser mejor y mayormente instruidos en habilidades y
competencias como la escritura, puesto que no se sienten capaces 0 conscientes de crear
documentos de este tipo.

Como ejemplo se puede mencionar el siguiente comentario realizado por una estudiante
en un grupo focal en el nivel de licenciatura: Preparada usted como para hacer una

investigacion formal, de poderla hacer todas podemos, pero de saber perfectamente como
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hacerla y hacerla bien, tal vez no (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes),
donde se puede observar desde una perspectiva instrumental. Mientras que otra estudiante
comparte: Yo siento que ahi si es un punto débil de la U digamos, porque tal vez nos preparan
para cosas que tenemos aqui pero a uno no se le incentiva a que la investigacioén que hacemos
en el aula puede llegar a un documento mas formal, yo siento que eso es un punto débil de la
U, porque digamos lo que siempre dicen es investiguen, si les pasa algo investiguen, verdad, y
hagan mucha investigacion en el aula pero no llegan a motivar o incentivar a que eso tiene un
fin a que sea algo ya mas formal, yo siento que eso aqui en la U no lo promueven, promueven
la investigacion pero tal vez una investigacion dentro del aula, una investigacion para mi, para
entender mi grupo, para entender esto, pero no para ya pasarlo a un plano mas formal.
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Los resultados anteriores, hacen referencia, de forma importante, a ciertas ideas que
poseen las estudiantes sobre el proceso de investigacion; es posible analizar que, si bien
encuentran importante compartir informacion, no se sienten completamente capaces de hacerlo
de forma convencional, porque consideran necesario el refuerzo en ciertas habilidades y
competencias investigativas que dan paso a la elaboracion de un documento formal en el cual
se plasme informacion novedosa; a pesar de que las estudiantes sefialan que dichas cualidades
no solo se potencializan en cursos de indole investigativo, eso les genera sentimientos que
limitan su desempefio con respecto al proceso investigativo como descubrimiento y aprendizaje,
esto debido a que piensan en la investigacién como ese producto final que se debe entregar para
pasar un curso.

Al respecto, en los cuestionarios de diagnostico aplicados a los tres niveles de la carrera,
es reiterativo leer que las estudiantes de dichos niveles mencionan haber adquirido e
implementado conocimientos en investigacion, no en los cursos de investigacion sino en otros
de la malla curricular es importante recalcar que la observacion la sistematizacion y el analisis
son habilidades de investigacién tomados en cuenta en los cursos de la carrera de PEEP de la
UNA de acuerdo a la actualizacion del programa de estudios del afio 2013.

En relacion con lo anterior en el nivel de Diplomado, 22 de 26 estudiantes sefialan los
cursos de desarrollo humano como cursos que promovieron habilidades y competencias
investigativas en su formacion profesional. Asimismo, en el nivel de Bachillerato, 16 de 26

estudiantes reiteran en la idea de que cursos de desarrollo propician la investigacion méas que
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otros de los cursos impartidos; en el nivel de Licenciatura, 10 de 25 estudiantes mencionan
cursos de desarrollo como los que mas potencian la investigacion en la formacion profesional.

Es posible observar claramente lo anterior en los siguiente graficos disefiados con las
respuestas de las estudiantes a la siguiente pregunta: En cuéles cursos de la carrera se aborda
el desarrollo de habilidades y competencias en investigacion, cabe rescatar que las respuestas
brindadas por las estudiantes se categorizaron previamente al disefio de cada gréafico.

El primer grafico, evidencia por parte de las estudiantes del nivel de bachillerato de
acuerdo a su experiencia y vivencia, en cuales cursos consideran han logrado tener un mayor
acercamiento a la utilizacion de habilidades y competencias investigativas; entre lo mas citado
un 28% consideraron que en todos los cursos han podido aplicar competencias y habilidades
investigativas, por otra parte un 24% indicaron al curso de desarrollo cognitivo y, un 20% al

curso de desarrollo socioemocional. (Ver gréfico 8).

B Cesarrollo humano M Lectoescritura B Intervencion pedagogica
Desarrollo cognitivo B Desarrollo socioemociona B Setema Educaivo Costarricense
W En todos los cursos W 3inrespuesa

Gréfico 8. Cursos fuera del eje de investigacion en los que se han aplicado
conocimientos investigativos (Estudiantes de Bachillerato). Elaboracién propia
(2020). Fuente: Cuestionario Diagnostico aplicado al estudiantado de la carrera
PEEP.

Asimismo, el nivel de licenciatura, también sefiala los cursos en los que consideran han
tenido una mayor interaccion con las habilidades y competencias investigativas adquiridas
durante el proceso de formacion; entre lo mas mencionado, el 30% indica a todos los cursos de
la malla curricular, del mismo modo se observa un 15% sefialando al curso de préactica

supervisada y de lectura y escritura. (Ver grafico 9).
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B Curriculo B Investigacion en el aula

Gréfico 9. Cursos de la carrera en los que se han aplicado conocimientos
investigativos (Estudiantes de Licenciatura). Elaboracion propia (2020). Fuente:
Cuestionario Diagnostico aplicado al estudiantado de la carrera PEEP.

Es posible notar que la mayoria de las estudiantes de ambos niveles indican que en todos
los cursos han podido poner en préactica habilidades y competencias investigativas, sin embargo
es fundamental analizar de qué forma han podido tener dichos acercamientos en los cursos de
formacion profesional y, qué es lo que estan comprendiendo las participantes sobre qué son las

competencias y las habilidades investigativas estos datos se analizaran en el siguiente apartado.

Conceptualizacion de competencias y habilidades investigativas.

Es por lo anterior, que como parte del objetivo general de la investigacion se quiere
determinar como se da el desarrollo de las habilidades y las competencias investigativas en la
carrera. Por lo que resulta esencial primero conceptualizar tedricamente sobre dichas
definiciones. Donde segin WHO (1997) describe ““las habilidades como las capacidades innatas
que desarrolla el ser humano para adaptarse o afrontar los desafios que se le presentan en su
cotidianidad” (citado por Portillo, 2017, parr. 9). Especificamente en el area investigativa se
espera que estén siempre presentes con la intencion de innovar y de construir nuevos
conocimientos.

No obstante, segun Martinez y Marquez (2014) el ser humano no es consciente de
cuando desarrolla dichas habilidades, ya que se generan a partir de la experiencia. Segun este

autor, la persona pasa por dos etapas, la primera cuando se construye el conocimiento y la
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segunda, cuando se pone en practica y se aplica el método cientifico. Por su parte, Peimbert,

Garcia y Albarran (s.f.) definen las competencias como

El conjunto de dominios expresados en conocimientos, habilidades, actitudes y valores
para realizar determinados tipos de tareas o actividades con un alto nivel de calidad,
capacidad de transferir los conocimientos y habilidades a situaciones nuevas dentro de
un area cientifica y profesional especificay mas alla de ésta a profesiones u ocupaciones

afines, que permiten la adaptacion de los profesionales a circunstancias cambiantes.
(p.2).

Y si profundizamos desde un enfoque de la investigacion pedagogica, tanto las
habilidades como las competencias investigativas, le permitirdn al docente construir
conocimientos pedagdgicos para aplicarlos en su quehacer docente para mejorar la calidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje e innovarlo, asi como generar material para futuras
investigaciones que se traducen en propuestas pedagogicas orientadas al desarrollo y bienestar
integral de las personas.

Desde este contexto tedrico sobre dichos conceptos, se detallan los resultados
encontrados en el trabajo de campo sobre como definen las estudiantes de los diferentes niveles
de la carrera de PEEP de la UNA, las competencias y habilidades investigativas.

La recoleccidn de datos por medio de cuestionarios y grupos focales, con las estudiantes
que cursan la carrera, y luego su respectivo analisis; permitié seleccionar algunas de las
respuestas que logran ejemplificar de manera concreta sus saberes para conceptualizar
“habilidades y competencias investigativas”, cabe anotar que desde su andlisis en la mayoria de
sus respuestas se encontraron puntos en coman.

Al elaborar una categorizacion de los datos proporcionados por todo el estudiantado, se
encuentra que 26 participantes definen el concepto de competencias y habilidades investigativas
como las destrezas, capacidades, caracteristicas o aptitudes que posee una persona o que puede
llegar a desarrollar al elaborar una investigacién, mientras que 15 de ellas consideran que
corresponden a las herramientas, técnicas 0 métodos que se utilizan para realizar una
investigacion. Por otra parte, 6 estudiantes hacen alusion a las habilidades y competencias

investigativas como un proceso y lo que esto conlleva (observacion, escritura, redaccion,
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sistematizacion, indagacion, entre otros).

Algunos ejemplos especificos, compartidos por las estudiantes participantes que
sustentan lo mencionado en el parrafo anterior al mostrar la definicion de habilidades y
competencias investigativas de acuerdo a su concepcion se presenta a continuacion:
Herramientas necesarias para llevar a cabo la investigacion (Apéndice 1.Instrumento de
diagnostico del nivel de diplomado). Por otra parte, en uno de los cuestionarios de bachillerato
se dice que son Herramientas que me ayudan a facilitar el proceso investigativo, asi como
también sirven para organizar la informacion que tengo, obtengo y necesito (Apéndice 2.
Instrumento de diagnostico del nivel de bachillerato).

Del mismo modo es importante recalcar que las estudiantes del nivel de diplomado no
hacen separacion entre los conceptos, mientras que entre las estudiantes del nivel de
bachillerato, sélo una de ellas hace esa separacion de conceptos y comparte que: las habilidades
son las capacidades que tiene la persona para desenvolverse en las diferentes etapas de la
investigacion y las competencias son los diferentes tipos de investigacion y la capacidad que
tenga la estudiante de acoplarse al trabajo propuesto (Apéndice 2. Instrumento de diagndstico
del nivel de bachillerato). Finalmente en un cuestionario de licenciatura comparten que son Las
habilidades de las personas para realizar una investigacion. (Apéndice 3.Instrumento de
diagndstico del nivel de licenciatura).

Con respecto a la informacidn indicada anteriormente, también se encuentra que en el
nivel de bachillerato, las estudiantes poseen una postura unificada en ambas terminaciones y
agregan que las habilidades y competencias responden a herramientas que les permite
investigar. Asimismo, el estudiantado del nivel de licenciatura asegura que no entiende en su
totalidad la diferencia entre una y la otra; ademas comparten la necesidad de conocer y
comprender sobre lo que hacen cuando investigan dentro de la formacion universitaria.

Es decir, las estudiantes de los tres niveles mencionan que a pesar de realizar ejercicios
investigativos a lo largo de la carrera, consideran que no tienen una idea clara sobre la diferencia
entre habilidades y competencias, y conciben ambas como lo mismo. Un ejemplo claro se
evidencia en un comentario de una estudiante del nivel de licenciatura durante un grupo focal
donde comparte que: Cuando ustedes nos pasaron el primer instrumento que hablaba de las
habilidades y competencias, yo decia... bueno no sé tal vez la observacion digamos, pero yo

¢decia eso es una habilidad o es una competencia?, entonces no sé tal vez nosotros no tenemos,
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al menos desde mi opinidn, yo no tenia claro esa diferencia, entonces yo no tenia claro hasta
en este momento que han pasado tantos afios de carrera, no tenia claro que era una habilidad
y que era una competencia y yo siento que talvez a esta altura de la carrera o de la vida, siento
que en algo tan importante como la investigacion tendriamos que saber esas diferencias y al
menos Yo no las sabia. (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Es por esto que consideramos apropiado referirnos de forma general con el término
“saberes”, cuando hablamos sobre los conocimientos en investigacion que comparten las
estudiantes participantes. Ya que en su mayoria, relacionan sus aprendizajes a experiencias
vividas durante la formacion docente. Por lo que luego de profundizar en los grupos focales
sobre el tema, fue posible identificar los saberes construidos, a raiz de dichas experiencias
mencionadas. Lo anterior hizo viable visualizar cuales han sido las competencias desarrolladas
a lo largo de la carrera de acuerdo con los aportes brindados por las estudiantes de los tres
niveles de la carrera, a continuacion se desglosan dichos saberes investigativos encontrados: La
reflexion, observacion, andlisis, sistematizacion y basqueda de informacion.

De acuerdo con Buendia, Zambrano y Alirio (2018) las competencias anteriormente
mencionadas son esenciales en la formacion de docentes investigadores(as). Por su parte, la
competencia observacional es considerada como el uso de la habilidad que permite comprender
y registrar el contexto, por otro lado la competencia reflexiva se refiere a esa capacidad de
autoevaluarse, solucionar problemas y tomar las mejores decisiones. La competencia analitica
es esa capacidad de jerarquizar los problemas detectados y dar significado a la informacién
recolectada. Por Ultimo, la competencia cognitiva envuelve toda aquella capacidad de
comprender, conocer, analizar, comparar y evaluar teorias.

Asimismo, al realizar la consulta a las estudiantes del nivel de licenciatura de cuéndo se
podrian aplicar dichos saberes, la gran mayoria respondieron que siempre, siendo 18 estudiantes
las que coincidieron en dicha respuesta. Sin embargo, 4 estudiantes consideran que solo se
pueden aplicar en el aula preescolar o la universidad y una minoria, 2 estudiantes, las aplican
Unicamente cuando realizan un trabajo escrito investigativo.

Se puede observar una gran cantidad de estudiantes que plantean que las habilidades y
competencias investigativas, se pueden aplicar en todos los aspectos de la vida, ademas en los
tres niveles de la carrera especifican que muchas de las capacidades investigativas desarrolladas

durante su formacion docente, forman ahora parte de habitos que aplican cotidianamente en las
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aulas preescolares.

Lo anterior fue evidente en el nivel de licenciatura, debido a que las participantes
aseguran que aplican las habilidades y competencias investigativas cuando reflexionan, analizan
e indagan, ya que les permite innovar; ademas aseguran que dentro de sus practicas promueven
circulos de conversacion con los estudiantes y documentan el trabajo que realizan con los nifios
y las nifias. En los tres niveles comentan que les facilita el acercarse a las realidades que viven
los estudiantes, de manera que conocen los contextos, y pueden dar respuesta a las necesidades
e intereses de los nifios y las nifias, donde se evidencia que 27 estudiantes coinciden en esta
idea.

Para ejemplificar vale la pena citar a una de ellas, quien en uno de los cuestionarios
menciona que la investigacion: es necesaria en el aula preescolar, puesto que me permite
detectar necesidades en mis estudiantes, en el contexto que les rodea, plantear y buscar
soluciones, indagar en lo que sucede a diario (Apéndice 2. Instrumento de diagndstico del nivel
de bachillerato).

Al respecto, cabe mencionar que uno de los propoésitos de la carrera es desarrollar
habitos investigativos a lo largo de la formacion docente, para preparar a las estudiantes para
que los apliquen en sus vidas. Es elemental que este proceso se lleve a cabo desde el inicio de
sus estudios universitarios, para lograr el desarrollo de habilidades y competencias que les
permiten desarrollar criticidad, seguridad y capacidad de analisis sobre su quehacer docente,
para lo cual indudablemente se requiere de una formacion en la cual se le brinde oportunidades
al estudiantado para fortalecer sus capacidades y consolidar sus saberes pedagdgicos.

Es decir, una formacion que les permita visualizar la investigacion como un proceso
organico y vital para su profesion, que responda también a los desafios de la actualidad y que
aporte un enriguecimiento a toda la comunidad pedagogica no solamente desde el "aprender a
ser" y sino también desde el "aprender a hacer”, ya que es mediante el aprendizaje y puesta en
practica de la investigacion, como en los y las estudiantes se creara paulatinamente el deseo de
construir habitos que les permitan generar competencias y destrezas para el mejoramiento
constante de su accionar y por ende de brindar una educacién de calidad en el futuro.

Vinculado a esto, se debe partir de la necesidad presente de experiencias dentro de la
carrera para profundizar acerca de la conceptualizacion de dichos saberes, habilidades y

competencias que van paulatinamente construyéndose a lo largo de la formacion universitaria.
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Esto con el fin de potenciar una mayor claridad de dichos aprendizajes y por ende brindar al
estudiantado una mayor comprension de estos, permitiendo asi su apropiacion y a la vez el
reconocimiento de la importancia del desarrollo de los mismos durante su formacion
profesional, al igual que la intencionalidad pedagdgica que dichos saberes investigativos

conllevan para su futura labor como docentes, aspecto del cual se ampliara posteriormente.
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El siguiente apartado corresponde a la autoria de las estudiantes- investigadoras: Natalia
Martin Ramirez y Nayarie NUfiez Mena, como equipo responsable del analisis, mientras que
las estudiantes-investigadoras: Tiffany Arias Zamora, Elizabeth Herrera Gonzalez y Andreina
Romero Corrales, aportaron como colaboradoras, ademéas de la contribucién de la M.Ed.

Patricia Ramirez Abrahams.

Experiencias que limitan el aprendizaje de la investigacion pedagdgica.

Partiendo de lo sefialado en el apartado anterior, existe una necesidad de que los
procesos formativos y de aprendizaje del estudiantado de la carrera de PEEP, se vele
constantemente por esa promocidn y construccion de experiencias ligadas con la investigacion,
que contemplen procesos u oportunidades para el desarrollo de habilidades, competencias o
esos saberes sefialados anteriormente, que le posibiliten a los(as) aprendientes, contar con las
herramientas y conocimientos necesarios para su desenvolvimiento en el futuro dentro del
sistema educativo costarricense. Sin embargo, a través del proceso de consulta realizado con el
estudiantado, se ha logrado reconocer que durante este proceso de formacion profesional e
investigativa, se han presentado barreras o limitaciones que han impedido (segun lo remiten las
estudiantes) que estos procesos se den de la manera deseada. Dichas barreras se detallaran a

continuacion.

Incertidumbre en los procesos investigativos.

Con respecto a esta incertidumbre, las estudiantes de los tres niveles de la carrera hacen
hincapié en la necesidad de clarificar o explicitar mayormente sobre el proceso de formacion
que se lleva, especificamente en cuanto a la formacion investigativa, puesto que durante los
circulos de conversacion las estudiantes afirmaron que no son conscientes de las habilidades y
competencias investigativas que ha logrado construir durante su proceso educativo, ademas de
tener poca comprension del proceso que los docentes establecen entre cursos para desarrollar
sus conocimientos en investigacion. Esto se evidencia cuando las estudiantes mencionan que:
Realmente uno investiga dia a dia de diferentes formas pero uno no lo sabe si esta bien, porque
desde el principio viene ese colocho de “investigar es esto” pero lo vimos a medias y luego
todos siguen evaluando “esto” pero yo sigo sin saber qué es. No es que no sepamos, Sino que

estamos encasilladas de que es una sola forma, no lo manejamos bien (Apéndice 5.
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Planificacion de grupos focales estudiantes).

Ante esto, Badilla, Ramirez y Rojas (2016) refieren que en el proceso de formacién
docente, se debe partir de una conciencia pedagdgica que permita complementar los
aprendizajes conceptuales y procedimentales vividos por las estudiantes

Ya que, reconocer su valor para el aprendizaje integral, es hacer visible la conciencia
pedagdgica, y trabajar sobre esta base, permite en primer lugar vehiculizar el sentir,
pensar y actuar del docente en formacion y en segundo lugar evidenciar la sensibilidad

necesaria para desarrollar procesos de aprendizaje conducentes. (p.2).

Por lo tanto, dentro de las aulas universitarias, todos los actores educativos deben velar
porque la investigacion sea un elemento primordial y esencial en la construccion de dicha
conciencia pedagogica, la cual debe de ser contemplada dentro de los planes de estudio,
programas de curso, curriculo, entre otros aspectos, ya que es mediante la exposicion a las
experiencias de investigacion, que se logra tomar conciencia y ademas profesionalizar de
manera pertinente los procesos de ensefianza y aprendizaje y de formacion.

Dicho esto, cabe destacar que en el Plan de estudios de la Licenciatura y Bachillerato en
PEEP que realizé el equipo de la DEB de la UNA en el afio 2013, se hace referencia a un eje
investigativo que es asumido como “un proceso continuo de construcciéon que ofrece un
instrumental al &rea PedagOgica, a través de ella se persigue la transformacion,
perfeccionamiento y andlisis de la practica educativa, asi como de los actores pedagdgicos
involucrados en ella” (p. 57).

Por lo cual para poder llevar a cabo a cabalidad el cumplimiento de este eje, se recalca
nuevamente la idea sobre una educacion que se vea permeada por los procesos investigativos
tomando en cuenta esa integralidad antes mencionada por Badilla, Ramirez y Rojas (2016), ya
que al formar en investigacion se debe pensar en un curriculo que mas que ser técnico debe ser
un curriculo integrador que permita a los docentes en formacidn tener un aprendizaje constante,

continuo y sobre todo consciente, en cuanto a investigacion se refiere.
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Discontinuidad/Fragmentacion en los procesos de formacion en investigacion.

Concordando con lo expuesto en la seccion anterior, primeramente cabe hacer alusion a
las palabras de Fernandez (2013), quien sefiala que solo se puede llevar a cabo un mejoramiento
en la calidad educativa cuando se da un proceso continuo y permanente de profesionalizacién
pedagdgica, el cual segin el autor debe estar estrechamente ligado a la investigacion, que se
convierte en un factor indiscutible para el progreso y transformacion hacia una educacion
actualizada y que permita responder a los retos actuales. De la misma manera, Bogado y

Fedoruk (s.f.) reafirman la idea anterior planteando que

La Educacion Superior ante la luz de los retos planteados por la globalizacion y el
sorprendente avance de la tecnologia debe redefinir muchas de sus tareas sustantivas, en
especial aquellas que se relacionen con las necesidades de la sociedad en materia de
Docencia, Investigacion y Extension. Un punto clave en su misién estd dirigido a
destacar las tareas de las universidades, a llevar a cabo esfuerzos para elevar la
formacion pedagdgica, investigativa y de proyeccion social de los profesionales, lo cual

contribuird a una mejor preparacion de los egresados universitarios (p.2).

A pesar de lo expuesto por los autores apuntados previamente, durante el trabajo de
campo realizado se pudo identificar especificamente con el estudiantado del nivel de
bachillerato y licenciatura, una tendencia recurrente en la cual las estudiantes remiten a la falta
de integralidad o continuidad en los aprendizajes construidos durante la formacion profesional
vinculados a la investigacion pedagdgica. Con respecto a esto, un dato emergente al consultarles
sobre cuales aspectos de la formacidn universitaria consideran que les impiden el desarrollo de
competencias investigativas, una estudiante, indica que: No concordancia al aclarar las mismas
dudas con “profes” diferentes, ya que brindan informacion distinta. (Apéndice 1. Diplomado
Cuestionario Diagndstico). Sefialando de esta forma que a lo largo de su formacién profesional
encuentran carencias en cuanto a esa continuidad de los aprendizajes.

Al respecto, las estudiantes que se encuentran en los niveles mencionados anteriormente,
sefialan que existe una regresion en algunos de los aprendizajes que ya habian construido en

niveles previos de su formacion universitaria, esto sobre todo porque segun lo sefialan durante
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los cursos de la carrera, se vuelven a aplicar o repetir estrategias de mediacién o dindmicas por
parte de los docentes, por lo que las estudiantes indican una sensacion de retroceder ya que estas
dindmicas segun lo plantea el estudiantado, no se trabajan con un enfoque de refuerzo a lo
aprendido anteriormente, sino como una estrategia que parte “desde cero” asumiendo que las
estudiantes no hubiesen obtenido dichos conocimientos o aprendizajes en niveles anteriores 0
tienen desconocimiento de estos.

Debido a esto, durante la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, que se
desarroll6 con los tres niveles de la carrera, se encuentra entre todos los niveles consultados,
un total de 17 propuestas en las cuales las estudiantes plantean la necesidad de mejorar en
cuanto a esta integralidad en los procesos de formacion en investigacion pedagdgica. Entre
algunas de las ideas planteadas por las estudiantes se sefialan aspectos como asignaciones o
trabajos universitarios que se vean conectados unos con otros y también entre niveles (por
ejemplo realizar un trabajo investigativo desde el diplomado y que se le brinde continuidad y
conclusién en los niveles posteriores), innovacion en las tematicas a tratar en los cursos para
evitar la repeticion, continuidad entre todos los niveles de los aprendizajes investigativos entre
los diversos cursos, interés del profesor por conocer los demas cursos ajenos al suyo y enlazar
los contenidos y asignaciones con estos otros cursos, entre otras.

También se presenta como un dato emergente la opinion de una estudiante cuando sefiala
que muchas estrategias ademas de ser repetidas, no trascienden, es decir se quedan en la
elaboracion de una asignacién que no les aportd nuevos aprendizajes o herramientas Utiles para
su formacion profesional. Ella indica que: Por ejemplo, digamos ahorita estaba pensando en
ese instrumento de observacion que estamos haciendo con X (profesora), que es como esa
observacion para llevar a cabo un trabajo con la familia entonces, entonces digamos ¢qué se
hizo con esa observacidn?, se hizo la observacion, se marco la lista de cotejo y listo, ¢qué mas
pasO después de eso? ¢Qué sucede con ese instrumento? No va mas alla. (Apéndice 5.
Planificacion de grupos focales estudiantes).

Al respecto, Rodriguez (2017) apunta que para evitar experiencias como la expuesta
previamente por las estudiantes, es necesario realizar una organizacién curricular en la que se
evite que en los diferentes &mbitos o asignaturas se encuentre el estudiantado ante actividades
0 estrategias de mediacion repetitivas, sino por lo contrario, se busque y se tenga siempre

presente la intencion de que la organizacion curricular se dé de manera secuencial y sea evidente
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una estructuracion que busgue la conexidn con saberes anteriores y posteriores.

Otro de los hallazgos encontrados en relacion con esta problematica y que remiten las
estudiantes del nivel de diplomado, se encuentra relacionado con los conocimientos previos de
las estudiantes, ya que segun lo indica una de ellas, en el grupo focal, respaldada por sus
comparfieras, estos no siempre son tomados en cuenta. Asimismo, en bachillerato se indica que
las habilidades previas del estudiantado pueden o no ser tomadas en cuenta dependiendo del
nivel y del docente universitario. Lo cual saca a la luz una vez mas, la importancia de establecer
un proceso integral, que refleje esa integralidad o secuencialidad en los procesos desarrollados
durante la carrera.

Sobre lo anterior, Hernandez (2009) menciona que “todo docente responsable de la
formacion de profesionales -en cualquiera de los campos del saber-, debe orientar su praxis
hacia el logro de valores y competencias segun los requerimientos y las necesidades” (p.9). Lo
cual, apoya la idea sobre la importancia de tomar en cuenta el contexto de cada estudiante asi
como el valorar los conocimientos previos que poseen los mismos, durante los cursos impartidos
haciendo alusién a una vision de la persona aprendiente como un ser integral, con diversas
caracteristicas, individualidades y necesidades a tomar en cuenta durante su proceso formativo.

Ante esta situacidn, cabe rescatar que dentro de la estrategia de trabajo grupal orientada
por preguntas, en el nivel de diplomado las estudiantes mencionan como una propuesta que los
diagnosticos iniciales se tomen en cuenta para dictar una ruta de aprendizaje pertinente
(Apéndice 7. Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas estudiantes).
Asimismo, en el nivel de bachillerato el estudiantado hace ain mas explicita la necesidad
planteada antes ya que indican que es importante partir de los conocimientos previos de los y
las estudiantes y sus intereses (Apéndice 7. Planificacién de estrategia de trabajo grupal
orientada por preguntas estudiantes).

Debido a esto, las estudiantes plantean como una necesidad que los aprendizajes se
vayan organizando de manera gradual y adecuada a su nivel académico. Concordando con esto,
cabe sefialar que en la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, las estudiantes en
los tres niveles expusieron 15 propuestas relacionadas con esta organizacién académica.
Algunos de los aspectos que plantean son por ejemplo la reorganizacion o redistribucion de los
cursos de la carrera en el plan de estudios, el incremento del didlogo entre los docentes de la

carrera, procesos de formacion sobreponiendo la calidad antes que la cantidad, entre otras.
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Para lograr esto Diaz (s.f.) plantea que se lleve a cabo una flexibilizacion académica
que parta de los diferentes requerimientos del estudiante para aprender o lo que él Ilamaria

“aprendizaje centrado en el estudiante”. Segun este autor lo plantea, este tipo de aprendizaje

Depende de factores como: concentracion, memorizacion, tranquilidad, comprension,
dominio personal de habilidades y técnicas de estudio y estrategias de aprendizaje,
variables situacionales como: actividad, dificultad, herramientas, etc. Un ambiente de
aprendizaje distribuido ayuda a potencializar estos factores, incluyendo componentes
de educacion a distancia, educaciéon abierta e inclusive, clases en tiempo real.

(Incidencias, parr.6).

En este caso, se debe recalcar la idea sefialada anteriormente sobre la vision del
estudiante de una manera integral, ya que si se visualiza al estudiante como un ser integral
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, esto permitira tomar conciencia sobre aquellos
factores que pueden perjudicar o potenciar la construccion de habilidades y conocimientos,
permitiéndoles vivenciar un proceso de formacion mucho mas armonioso y equilibrado.

Lo anterior, confirma nuevamente la necesidad de graduar y organizar los procesos
educativos y formativos en investigacion, de manera que las estudiantes puedan no solamente
desarrollar los conocimientos y saberes necesarios para su formacion profesional por parte de
los docentes universitarios, sino que a su vez tengan un papel activo desde que ingresan a la
universidad en su propia formacion profesional. Incluso este aspecto se recalca en el caso de los
cuestionarios diagnosticos donde son 45 estudiantes (del nivel de bachillerato y diplomado)
quiénes indican la necesidad de que se trabaje el eje investigativo desde el inicio de la carrera,
ademas en la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, fueron 4 las estudiantes que
propusieron que la investigacion sea abordada desde que se ingresa a la carrera y una de ellas
hizo alusién a un proceso de formacion en investigacion que parta de lo simple a lo complejo

que les permita tener una formacion mas significativa.

Distintas miradas sobre la ensefianza de la Investigacion
Vinculado con lo mencionado anteriormente con respecto al papel de las universidades

en la formacidn de los futuros docentes, cabe sefialar que entre los resultados localizados en el
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trabajo de campo a través de las respuestas brindadas por el estudiantado de la carrera, se logré
ubicar 15 resultados en los cuales las estudiantes hacen referencia en los tres niveles a la idea
de que existen desacuerdos en cuanto a la mediacion docente por parte de los academicos en
cuanto a la investigacion pedagdgica se refiere. Las respuestas de las estudiantes remiten a estos
desacuerdos refiriéndose a aspectos como la falta de comunicacion entre el personal docente, la
constante variacion durante la carrera al ensefiar como investigar y los desacuerdos entre el
profesorado en relacion con la manera en que cada uno forma en investigacion a sus estudiantes
(todos los profesores forman en investigacion de manera distinta y en algunas ocasiones no
estan de acuerdo en como otros profesores forman a sus estudiantes en este &mbito), entre otros
aspectos.

Igualmente, el estudiantado menciona que existen incoherencias y una marcada
fragmentacion en los procesos de mediacion y aprendizaje en cuanto a la tematica de
investigacion. Asociado a esto, sefialan que esta mediacion pedagogica fragmentada del
personal docente, repercute negativamente en su comprension y apropiaciéon de habilidades y
competencias investigativas.

Esto se ve reflejado en uno de los comentarios expuestos por una de las estudiantes en
cuanto a este aspecto quien indica lo siguiente: llegamos a cursos con profesoras que tienen
ideas muy diferentes de investigacion o que tienen otro punto de vista. Le meten cosas diferentes
o le quitan, ninguna tiene la misma manera 0 mismo concepto de investigacion (Apéndice 5.
Planificacion de grupos focales estudiantes).

Lo mismo ocurre en el caso del nivel de licenciatura donde una de las estudiantes expone
la siguiente situacion vivenciada durante su proceso de formacién: yo recuerdo que en algun
momento hemos tenido 1, 2 o 3 cursillos en los que hemos hecho alguna investigacion y los
profesores nos han dicho: ‘“’si no, pero es que esa no es la forma en la que lo vamos a hacer en
este curso” (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Igualmente otra estudiante del mismo nivel plantea una idea similar en el siguiente
comentario: por ejemplo ahora que llegamos con la profe X y ella nos dice es que “la forma en
la que ustedes han visto como sistematizar no es la correcta”, entonces di toda la carrera viendo
gente sistematizar asi y ahorita vienen y nos dicen en el ultimo semestre que asi no se hace,
centonces? (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Los comentarios anteriores, ponen en evidencia los desacuerdos sefialados previamente
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y permiten evidenciar la presencia de una fragmentacién en la mediacidn pedagogica en cuanto
a investigacion pedagdgica. Mediante los comentarios expuestos, se logra comprender el
sentipensar del estudiantado al mencionar la confusion que este tipo de eventos o experiencias
les generan, ya que se denota la necesidad de un lenguaje comun en los procesos formativos,
con el proposito de que las estudiantes puedan verse expuestas a procesos de interaprendizaje
que les permitan construir conocimientos, habilidades y destrezas adecuadamente definidos y
consolidados para llegar a lograr esa comprension y apropiacion deseada.

Esto es una necesidad que incluso ellas mismas en los diferentes niveles consultados,
plantean en 3 ocasiones remitiendo por medio de diferentes propuestas ligadas a la necesidad
de una linea metodoldgica y también una mediacion comin entre docentes. También estas

propuestas mencionadas se reflejan en los siguientes comentarios:

-Ejemplo 1: Que se estandarice que es la investigacion en si, que lleven el mismo hilo
conductor de lo que van a pedir (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).
-Ejemplo 2: influye mucho la mediacion docente que también seria bueno que todos

fueran como en la misma sintonia (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Otra idea que se refleja en las respuestas brindadas por las estudiantes durante los grupos
focales, tiene que ver con la incoherencia que ellas perciben de los docentes universitarios en
relacion con aquello que plantean en su discurso y lo que practican en su accionar durante sus
lecciones.

Un ejemplo de este aspecto se encontrd en respuestas del estudiantado, donde indican
que siempre sus profesores hablan sobre la importancia de la innovacién en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, asi como también la importancia de llevar a cabo procesos educativos
donde se aplique una relacion horizontal con los estudiantes, una relacion donde el aprendizaje
sea bidireccional y donde exista apertura para que tanto el profesorado como el estudiantado
puedan aprender mutuamente uno del otro, sin subestimar las capacidades de los estudiantes
como personas en proceso de formacion. Sin embargo, aunque los docentes en su discurso
promueven o inculcan a sus estudiantes estas ideologias educativas su accionar pedagdgico

discrepa, lo cual se puede ver reflejado en los siguientes comentarios:
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-Ejemplo 1: nos estamos formando para ser colegas de nuestros profesores y siento que
los profesores no tienen esa vision...hay profesores que podemos estar con ellos y nos ven como
estudiantes y no como un colega que tal vez lo puede hacer reflexionar, o lo puede no se, apoyar
en muchas cosas y no que simplemente somos un estudiante (Apéndice 5.Planificaciéon de
grupos focales estudiantes).

-Ejemplo 2: Existe eso que la otra persona o el profesor a cargo no nos ve como un
colega, sino yo como profesor y yo tengo el conocimiento(Apéndice 5.Planificacion de grupos
focales estudiantes).

-Ejemplo 3: pasar escuchando toda absolutamente la leccion al profe “hablar, hablar,
pasar diapositivas, pasar diapositivas” porque al final somos docentes y todas estoy segura
que aqui ninguna aprende de esa manera (Apéndice 5.Planificacién de grupos focales

estudiantes).

Ante tal situacion, el nivel de Bachillerato menciona ademas que se cuestionan poco las
practicas realizadas por el profesorado, porque este es considerado como una persona de mayor
conocimiento. Por ejemplo al consultarles sobre la diferencia entre su deseo por investigar en
el aula universitaria y su desenvolvimiento en el aula preescolar, una de las estudiantes indica
que: Quizas porgue aqui somos estudiantes entonces estamos acostumbradas a di que el profe
dice entonces eso se hace y tal vez no cuestiono porque tal vez él sabe mas que yo, y porgue yo
estoy aprendiendo entonces tal vez como que nos quedamos en ese “no deberia no deberia de
ser” y ellos son el sistema de nosotras . En cambio ya en el aula preescolar di som0s las
maestras somos quiza las autoridades de alguna forma, entonces podemos tomar esas
decisiones (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

De igual modo, como se menciond anteriormente este pensamiento se comparte entre
las estudiantes del nivel de Licenciatura. Lo que nos lleva a visualizar que en los diferentes
niveles, en ciertas ocasiones quizas la relacion que existe entre el profesorado y el estudiantado
es una relacion de poder y esto impide la relacion horizontal, el compartir conocimientos y
experiencias investigativas que enriquezcan la formacion del estudiante que los docentes
universitarios plantean en su discurso como se lee posteriormente en los resultados de la
consulta al profesorado de la carrera de PEEP.

Por este motivo, es trascendental reafirmar la idea sobre la responsabilidad y peso que
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tienen las universidades en la formacién inicial de los profesionales en educacion, ya que desde
las aulas universitarias debe gestarse una ética profesional basada en procesos de ensefianza y
aprendizaje que sean conscientes y sobre todo coherentes entre lo que se dice y lo que se aplica,
esto como un eje en los procesos formativos. En esto se concuerda con las palabras de Beltran,

iAigo y Mata (2014) quienes sefialan que

La universidad requiere definir la vision integral de sus funciones académicas: docencia,
investigacién y extension sobre un nuevo paradigma cuyo uno de sus mejores soportes
es una comunicacion oportuna como eje transformador que le permita ... hacer

compatible el discurso con la accion (“El debate”, parr. 6).

Ante lo expuesto, se pone en evidencia la importancia y necesidad que encuentra el
estudiantado en que se genere un seguimiento de los procesos formativos que se ofrecen en el
ambito universitario por parte del personal docente, con el fin de que se garantice una coherencia
entre lo que se plantea y lo que se realiza para que los procesos de formacion sean mucho mas
integrales, sobre todo en cuanto al eje investigativo, con lo cual se beneficie la formacion del

estudiantado de la carrera de PEEP tanto durante como después de su formacion profesional.

Sobrecarga académica en el proceso de formacion.

Por otra parte, como otro de los resultados, se identificoO una tendencia en los tres
diferentes niveles de la carrera, en los cuales las estudiantes plantean la necesidad de que se
valore la carga académica. Con relacién a este aspecto las estudiantes indican que muchas veces
vivencian una sobrecarga académica debido a que los docentes no consideran la cantidad de
asignaciones que solicitan a las estudiantes durante el semestre ni toman en cuenta aspectos
como la dificultad de dichas asignaciones y ademés de esto desconocen la cantidad de
asignaciones que se solicitan en los otros cursos del nivel ajenos al suyo (esto pone en manifiesto
nuevamente la necesidad de comunicacion y trabajo articulado entre docentes de un nivel,
mencionada en la seccién anterior).

De igual forma, se detectaron 30 respuestas por parte de las estudiantes en los tres
niveles consultados, en la que sefialaban que en muchas ocasiones las experiencias

investigativas que vivencian durante su formacion, se convierten en un factor de estrés para
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ellas debido a que por la sobrecarga de asignaciones que vivencian y la extensién de tiempo
que estas conllevan, indican que en un semestre no logran concretar una investigacién como
ellas lo desearan y que finalmente este proceso se termina visualizando como el cumplimiento
de una asignacion para no perder un porcentaje en una evaluacion sumativa al finalizar el
semestre.

Al respecto, se pueden evidenciar en las siguientes respuestas de las estudiantes durante

los grupos focales, ejemplos tales como:

-Ejemplo 1: Siempre dicen “tomense su tiempo para su proceso”, pero después es
“rapido, rapido” (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

-Ejemplo 2: En un semestre mentira que usted termina aprendiendo qué es investigacion
porque al final usted termina haciendo la investigacion enfocada en un trabajo que usted tiene
que cumplir entonces no es como exactamente interiorizado (Apéendice 5.Planificacion de

grupos focales estudiantes).

Del mismo modo, las estudiantes plantean que para evitar la sobrecarga académica, se
deberia reforzar los conocimientos, aprendizajes y habilidades investigativas desde el inicio de
la carrera, incluso, cabe mencionar que en los cuestionarios diagnosticos en los niveles de
bachillerato y licenciatura se encontraron datos referentes a este aspecto. En el caso de
bachillerato al preguntarles sobre los niveles en los que se deberia trabajar o abordar la tematica
de la investigacion, la totalidad de las estudiantes (25 estudiantes especificamente) apuntaron
que en todos los niveles de la carrera. De igual modo en el nivel de licenciatura la totalidad de
las estudiantes consultadas (20 estudiantes concretamente) indicaron que se deberia abordar
también en todos los niveles, es decir desde que ingresan a la carrera.

Para hacer mas visible lo anterior, se rescata uno de los aportes realizados por una de las
estudiantes del nivel de licenciatura que plantea lo siguiente: Qué facil serian las cosas en este
momento de licenciatura si ya nosotros hubiéramos sabido este tipo de cosas desde un inicio,
como las cargas académicas seria menos y tal vez como nosotros de verdad hubiéramos
producido algo, porque llevamos cinco afios trabajando en esto y no solamente tres meses
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Habiendo expuesto esas problemaéticas presentes en la mediacion pedagdgica ya
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mencionadas y a las que las estudiantes hacen alusion, Escanero (2007) hace un llamado a las
universidades a revalorar los procesos formativos y optimizarlos por medio de la “Integracion
curricular”. Seglin este autor, mediante la integracion curricular se pretende lograr que los
procesos de formacion profesional cuenten con un curriculo que trascienda y deje de lado la
fragmentacion entre asignaturas o cursos y por lo contrario se convierta en un curriculo que

contemple los procesos formativos de manera global.

Escasez en experiencias internivel y experiencias interdisciplinarias.

En relacion con esta limitacion encontrada mediante el trabajo de campo realizado, las
estudiantes de los niveles de bachillerato y licenciatura indican que a lo largo de la carrera, no
han observado un proceso para compartir experiencias y aprendizajes de forma
interdisciplinaria o incluso entre los mismos cursos de la carrera. Por lo que ambos niveles
coinciden en que los espacios interdisciplinarios para compartir aprendizajes y experiencias
educativas entre estudiantes son muy escasos. Un ejemplo mencionado por una de las
estudiantes del nivel de bachillerato con respecto a la investigacion dentro de los cursos de la
carrera fue el siguiente: Igualmente en cuanto a trabajo integrado hablamos de que ahora se
estd4 implementando esto de que sea generacional, entonces que podemos compartir muchas
experiencias, seguir compartiendo eso. Y que también es muy rico que hagamos mas trabajo
interdisciplinario, no sélo generacional sino con otras carreras desde los niveles inferiores
(cuando estamos en diplomado). (Apéndice 7. Planificacion de estrategia de trabajo grupal
orientada por preguntas estudiantes).

En relacion a lo anterior cabe sefialar que el estudiantado de todos los niveles en la
estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas realiza 7 propuestas en total vinculadas con
el deseo de que se lleven a cabo experiencias de integracion entre niveles de la carrera
(diplomado, bachillerato y licenciatura), para esto plantean ideas como el acompariamiento en
los procesos formativos entre niveles, en donde las estudiantes que estén méas avanzadas en el
proceso de formacion acompafien a las estudiantes de niveles inferiores, también proponen
conferencias, circulos de discusion, giras (donde estén presentes todos los niveles). Asimismo,
en cuanto a experiencias interdisciplinarias, una de las estudiantes del nivel de licenciatura
sefiala en una de sus propuestas que: impartan cursos interdisciplinarios, ejemplo psicologia

(Apéndice 7. Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas estudiantes).
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Cabe indicar también que a raiz de estos encuentros o0 experiencias internivel e
interdisciplinarias, se posibilitarad también la puesta en accidn de esa integracion curricular que
previamente se plante0, ya que “Para aquellos involucrados en la educacion, los dialogos y los
intercambios para lograr interdisciplinariedad deben tomar lugar en diferentes niveles
pedagogicos, durante la planificacion de una experiencia de ensefianza - aprendizaje” (Van der
Line, 2007. p.11).

Con relacion a este hecho, Van der Line igualmente indica que los espacios
interdisciplinarios en la educacion superior, deben ser una estrategia pedagogica, planeada con
objetivos claros partiendo de una tematica de interés comun entre los estudiantes de diferentes
carreras, permitiendo un acercamiento en el cual, las y los estudiantes universitarios tengan la
posibilidad de compartir los conocimientos generados en cada carrera con respecto a la tematica
abordada, con el apoyo y mediacion docente.

Lo cual nos lleva a visualizar la importancia de establecer espacios de interaccion entre
profesionales de la educacion, tanto desde la interdisciplinariedad como de la integralidad
dentro de la carrera de PEEP. Ademas, es importante orientar dichos procesos de forma que
permitan a las estudiantes construir aprendizajes a raiz de las experiencias vividas desde el
componente practico de la investigacion.

Por otra parte, se presentan algunas habilidades y competencias que las estudiantes
identifican como oportunidad de mejora en su formacién profesional. Entre estas se encuentran
la realizacion del informe final de la investigacion, el cual requiere de bases firmes en su
habilidad de lectura y escritura y la socializacion del mismo. Por lo que, a raiz de estos espacios
de interaccion antes descritos, las estudiantes tendran la oportunidad de enriquecer su
componente tedrico, mejorando de esta forma estas habilidades que identifican como parte de

sus carencias formativas.

Carencia de habilidades de escritura y lectura de caracter investigativa en el
estudiantado.

En cuanto a esta limitacion encontrada, cabe hacer alusion y retomar nuevamente lo
que se apunta en el apartado de “Metacognicion y Autonomia” en el cual las estudiantes remiten
a que visualizan la investigacion como la elaboracion de un escrito. A pesar de esta vision, en

dicho apartado las estudiantes manifiestan que al exponerse ante experiencias durante su
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formacion universitaria ligadas a la elaboracion de dichos escritos, se sienten desligadas de la
investigacion pedagogica, lo cual ha provocado que se perciba esta experiencia de manera
negativa, ya que segun se sefialo no lo disfrutan y por lo contrario se sienten abrumadas. Ante
esto, una estudiante del nivel de Bachillerato expone: Que nos brinden, nos inviten a esta parte
de buscar mas opciones, herramientas para llegar este fin. Porque nos quedamos solamente
con que la introduccidn se puede hacer con preguntas o que la metodologia de esta manera, la
lectura de esta manera y existen muchas formas mas para poder investigar y nos encuadramos
y nos frustramos porque pensamos que la investigacion no responde a esa forma que nos
ensefaron. (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Ante tal hecho, Quifiones (2016) considera trascendental que las estudiantes reciban una
formacion que contemple la produccidn escrita como un proceso para llevar a cabo intercambios
comunicativos con otros profesionales vinculados o interesados en conocer acerca de
pedagogia. Para lograr este objetivo, la autora plantea como una propuesta la puesta en practica
por parte del estudiantado universitario de la “Escritura creativa”. Este tipo de escritura segun

Rodriguez, (Citado por Quifiones, 2016)

Busca producir algo nuevo combinando acciones, proponiendo ideas, armonizando
diferentes campos a través de asociacion, la comparacion, la permutacion o la inferencia
entonces, las respuestas creativas para diferentes problemas teéricos o practicos como
tratar de expresar con claridad lo que se quiere decir se dan como resultado de la
integracion de aspectos racionales y ludicos, lo que a su vez permite una mejora en las
posibilidades de uso del lenguaje, ya que a través de la combinacion de la lectura, la

escritura, el juego y la reflexion se mejoren los conocimientos y destrezas. (2009, p.14).

Es decir que mediante la puesta en practica de la escritura creativa se pretende que el
estudiantado mediante sus producciones escritas, estimule su pensamiento creativo y se sienta
mayormente motivado para expresar, plasmar y recrear este pensamiento mediante sus escritos
con libertad, gusto y confianza, abriendo posibilidades para el perfeccionamiento de multiples
habilidades y competencias vinculadas a la investigacion pedagdgica que le conduzcan a
impactar o transformar la realidad educativa mediante los aportes que pueda brindar por medio

de dichos escritos.
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Asimismo, cabe hacer alusién también a que para la elaboracién de estos escritos el
estudiantado también debe formarse en cuanto a habilidades y destrezas de lectura, que le
brinden oportunidades para ampliar conocimientos y ademas permitan desarrollar y expandir
su vocabulario, lo cual le puede brindar soporte o guia para facilitar el proceso de escritura.
Aspecto ante el cual una estudiante de Bachillerato indica que: Cuando empezamos la carrera
empezamos desde reportes pero es ahorita donde nos ponen a hacer reportes donde me tenga
que expresar yo y es ahi donde creo que nos sentimos mas comodas (...) Si es desde el inicio,
hay que hacer mas trabajo, no reportes o articulos, sino mas desde nuestra experiencia, como
las sistematizaciones, es mas facil y nos hace sentir mas confiadas. (Apéndice 5.Planificacion
de grupos focales estudiantes).

En cuanto a este aspecto, las estudiantes en todos los niveles plantean que es importante
reforzar las practicas investigativas relacionadas con el habito de la lectura desde el inicio de la
carrera, incluso en la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas desarrollada en los
diferentes niveles, el estudiantado realiz6 3 propuestas relacionadas con el reforzamiento de la
lectura para la construccion de nuevos conocimientos.

Concordando con esto, una estudiante del nivel de licenciatura apunta en un comentario
que: En el Gltimo estado de la nacidn, las maestras no estan leyendo, y si no estamos leyendo
no vamos a investigar, entonces ¢qué va pasar?, yo siento que las maestras...muchas son muy
vagas y no quieren hacer nada, llévelo a terapia de lenguaje porque no habla nada, o llévelo
ahi donde la psicologa, entonces nosotras mismas ahi donde estamos hemos ido perdiendo el
papel protagénico (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Asimismo dentro de los grupos focales el estudiantado de todos los niveles se indica en
sus respuestas a la importancia de construir habitos de lectura y ademas sefialan que la lectura
es un medio para la adquisicion de nuevos conocimientos y un medio para obtener un mayor
criterio profesional, de ahi se deriva la relevancia de que esta se haga con disfrute, por ejemplo
en el nivel de bachillerato se menciona lo siguiente: creo que el habito de lectura cambiaria
totalmente el habito de investigacion (Apéndice 5. Planificacidn de grupos focales estudiantes).

Lo sefialado con respecto a las préacticas de escritura y lectura dentro de la formacién en
investigacion, refuerza la idea de la necesidad de replantearse ese autoconcepto y construccion
de la confianza en el papel que las estudiantes tienen no solo como futuras docentes sino como

pedagogas con la capacidad de construir una mediacion pedagdgica basada en practicas y
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habitos investigativos que les conduzcan a transformar la educacion actual y brindarle un mayor
estandar de calidad gracias a este componente investigativo.

Al respecto, las estudiantes sefialaron también la necesidad de un mayor
acompafiamiento con respecto a la elaboracion de los informes investigativos de carécter escrito
y, todo lo que los mismos requieren, haciendo visible la disposicion por parte de estas para
recibir un mayor apoyo en dicha formacion, lo cual posibilitard la consolidacion de esa
confianza para la produccion escrita y podria incluso impulsar o motivar a las estudiantes hacia
la produccion de escritos por medio de los cuales puedan brindar aportes a la comunidad

educativa pedagogica.

Necesidad de acompafiamiento docente en los procesos formativos.

Ante todo lo expuesto anteriormente en cuanto a esas limitaciones que el estudiantado
de la carrera de PEEP ha encontrado o percibido como barreras que les han impedido un proceso
de formacion en investigacion 6ptimo, cabe apuntar a un proceso de formacion profesional en
donde se reciba un mayor acompafiamiento por parte de los docentes universitarios con el fin
de permitir que la experiencia formativa sea mucho mas enriquecedora y significativa.

Concordando con lo anterior, las estudiantes manifiestan la necesidad de este
acompafiamiento por parte de los docentes ya que segun lo remiten se sienten de cierto modo
inseguras al llevar a cabo procesos investigativos a pesar de la formacién que reciben en este
ambito. Esto se refleja en el siguiente comentario: Siento que nosotros sabemos que Somos
capaces porque hemos hecho muchas cosas pero todavia estamos como muy de “Profe no me
suelte porque no estoy segura” (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Entre los resultados encontrados con relacion al desarrollo de la investigacion en el aula
universitaria, un aspecto que es mencionado por las estudiantes se trata acerca del
acompafiamiento por parte de los docentes universitarios durante los procesos investigativos.
Para esto es importante primeramente aclarar el significado de los procesos de acompafiamiento
dentro del marco de la investigacion pedagdgica.

Con respecto a esto, Gamero (2014) indica que “El acompafiamiento en investigacion
corresponde a las acciones, tanto de orientacion, mediacion y entrenamiento en investigacion,
como de apoyo moral” (p.16). Aclarado este punto, partimos de la idea de que el

acompafiamiento en los procesos investigativos, conlleva una serie de elementos o aspectos en
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los cuales el docente o tutor debe acompafiar al estudiantado de una manera integral y desde
una vision holistica, tomando en cuenta todas sus capacidades y necesidades.

Dicho lo anterior, cabe sefialar que entre los hallazgos encontrados, en los tres diferentes
niveles de formacidn, el estudiantado indica que para ellas es fundamental que exista este
acompafiamiento y que incluso encuentran como una necesidad que este sea mayor 0 mas
constante por parte de los docentes universitarios, para que de esta manera ellas puedan sentirse
mucho mas seguras y conscientes del proceso investigativo y las habilidades que estén
desarrollando o deban desarrollar durante este proceso.

Algunas de estas afirmaciones de las estudiantes se pudieron reconocer en los
cuestionarios diagndsticos realizados, en donde se encuentra que son 11 las estudiantes del nivel
de diplomado que consideran necesario este acompafiamiento por parte de sus docentes, ademas
hacen alusién a la motivacion por parte de estos para incentivar el disfrute por los procesos
investigativos. Del mismo modo en la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas
(videos) realizados con las estudiantes se logrd recolectar 5 propuestas en las cuales las
estudiantes de los tres niveles hacen referencia nuevamente a la necesidad del acompafiamiento
y guia por parte de los docentes universitarios en los procesos investigativos.

Con relacién a este aspecto en los grupos focales realizados una de las estudiantes del
nivel de licenciatura plantea la siguiente idea: creo que el proceso de acompafiamiento que
pueda dar un profesor es mucho mas enriquecedor que la clase en conjunto como tal y creo
que eso es lo que mas hace falta en los cursos de la u (Apéndice 5. Planificacién de grupos
focales estudiantes).

Igualmente otra estudiante de bachillerato indica que para ella el proceso de
acompariamiento que le puedan brindar sus docentes es valioso ya que uno puede saber, puede
conocer los pasos, pero siempre va a ser importante escuchar la opinion de otras personas
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Por lo tanto, cabe replantearse la necesidad expuesta por las estudiantes ya que asi como
lo apuntan Pardo, Diaz y Mendoza (2012) “acompanar al estudiante durante su proceso de
ensefianza-aprendizaje, comprendiendo este acompafiamiento como una estrategia que permita
potenciar todas sus habilidades para lograr ser un profesional integro.” (p.142). Concordando
con lo anterior, se debe aclarar que si bien es cierto el acompafiamiento es fundamental durante

los procesos investigativos, este acompafiamiento por parte de los docentes debe ser equilibrado,
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incluso cabe sefialar que una de las estudiantes durante la realizacion de la estrategia de trabajo
grupal orientada por preguntas mencionada previamente, hizo hincapié en este equilibrio en el
acompafiamiento como una de las propuestas para el mejoramiento de su formacion profesional.

Este equilibrio permite que mediante una guia o mediacién adecuada del proceso, el
estudiante vaya construyendo las habilidades y saberes que se requieran para que durante su
formacion se vaya desempefiando profesionalmente de una manera cada vez mucho mas
autonoma. De ahi la importancia de esa mediacion equilibrada en donde se le brinde al
estudiante las herramientas o apoyos que €l o ella requiera, sin que esto signifique crear en la
persona aprendiente una dependencia constante de estos apoyos, sino que por lo contrario, estos
apoyos se conviertan en una via para que el estudiante vaya desarrollando actitudes y aptitudes

investigativas por su propia cuenta, deseo e interes.

Las experiencias que afirman los estudiantes favorecen o potencian el proceso para el
desarrollo de la investigacion.

De esta misma manera, a continuacion se detallan una serie de experiencias que las
estudiantes rescatan como espacios claves o ideales, que han favorecido la construccion del
aprendizaje de las habilidades y competencias investigativas. Ademas, de permitirles aplicarlas
como parte del desarrollo de la investigacion como tal.

Las practicas en el aula preescolar.

En los tres niveles de la carrera las estudiantes plantean que las experiencias practicas y
vivenciales en aula preescolar, son las estrategias que han generado un aprendizaje significativo
en su vision y formacion profesional. Mencionan ademas que es gracias a estas experiencias
que logran comprender lo que para ellas significa la investigacion en el campo de la pedagogia.
Del mismo modo, en los tres niveles las estudiantes indican que se proyectan como
investigadoras cuando interacttan con los padres o los estudiantes.

Con respecto al valor que las estudiantes han encontrado a las experiencias practicas
dentro de su formacion profesional, se lograron ubicar en los instrumentos de cuestionario
diagnostico 21 resultados en los cuales las estudiantes en todos los niveles consultados, remiten
en sus respuestas que las experiencias practicas o vivenciales en el aula preescolar les permiten

comprender mayormente y poner en practica las destrezas investigativas que han desarrollado
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a lo largo de su formacion universitaria.

En relacion con lo anterior, una de las estudiantes del nivel de bachillerato menciona
que: Ir al campo desde la semana uno, es una de las cosas mas positivas que tiene esta carrera.
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

De igual forma, se puede evidenciar un pensamiento similar en las estudiantes del nivel
de licenciatura, en este caso ellas sefialan que las experiencias practicas les han permitido
interiorizar y darse cuenta de las habilidades y competencias que han venido formando a lo
largo de su formacion universitaria con respecto al tema de la investigacion. Por ejemplo una
de ellas sefiala lo siguiente: Cuando empecé a hacer practicas, talleres, cualquier cosa ya con
los nifios, ya uno se da cuenta de lo que uno aprende acd, lo puede transformar tal vez de la
parte tedrica a la practica, ver como transformo esto con una estrategia que realmente deje
una intencion en lo que yo estoy tratando de hacer (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales
estudiantes).

Los ejemplos anteriores, resaltan la relevancia que poseen las experiencias practicas en
la formacion de la investigacion pedagogica de los y las futuras docentes. Principalmente, a raiz
de que las estudiantes exponen de forma constante, su comodidad dentro del entorno practico
de la investigacion. Ademas, de que permite evidenciar la existencia de una tendencia en el
hecho de que las estudiantes remiten en sus respuestas que este tipo de experiencias vivenciales
son una fortaleza que posee la carrera para su crecimiento profesional y aumento de
conocimientos, habilidades y competencias investigativas pedagdgicas.

Ligado a lo anterior, Jiménez et al. (2014) plantea que “Al respecto los nuevos
profesionales deben cumplir con ciertas caracteristicas, habilidades y competencias que se
deben abordar en su formacion y que sélo el aspecto tedrico no puede cubrir”. (p.430). Esto deja
en manifiesto y reafirma la idea de las estudiantes sobre la contribucion positiva que las
experiencias practicas y de contacto con la realidad educativa tienen dentro de la formacion
universitaria, haciendo que sea mas clara la influencia e importancia de que en esta formacion
esté presente en todo momento un equilibrio y ligamen entre los aspectos tedricos y los practicos
para consolidar aprendizajes y destrezas en los futuros(as) educadores.

Asimismo, es indispensable que a la hora de planificar o pensar en exponer a las
estudiantes ante este tipo de experiencias como las practicas, proyectos o talleres en donde se

ponen en contacto con la realidad de la educacidn preescolar y su poblacién (pasando desde los
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nifos(as), hasta encargados de familia e incluso comunidades), se tome en cuenta el componente
investigativo y sobre todo que se enfatice y se haga visible para el estudiantado desde su
formacion universitaria, las habilidades y competencias que pueden construir y desarrollar
paulatinamente a través de este tipo de experiencias y cdmo estas contribuyen en su
profesionalizacion, para que de esta manera el estudiantado logre ser mas consciente de ellas y
puedan aduefiarse de estos aprendizajes y aplicarlos con pericia.

En este caso cabe exponer o tomar en cuenta algunas propuestas planteadas por las
estudiantes durante la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, las cuales fueron 11
ideas en total donde las estudiantes mencionan nuevamente que es importante que se les
exponga a experiencias practicas y ademas mencionan que estas experiencias deben estar
orientadas de manera que ellas como estudiantes puedan hacer visibles los conocimientos
construidos durante su formacion profesional, debido a que actualmente no estan al tanto
mientras las desarrollan. Esto pasando de la teoria a la practica, ya que segun ellas lo remiten
hacer esto les permitira hacerse conscientes de las habilidades y competencias investigativas
que han desarrollado en su formacién.

Dentro de este aspecto, cabe mencionar que son 4 estudiantes quienes proponen que es
indispensable que no solamente se enfoque estas experiencias vivenciales en instituciones “del
MEP” (es decir instituciones publicas) y las edades que estas abarcan, sino que también se les
permita durante su formacion desarrollar practicas, proyectos o talleres en otras modalidades
existentes de atencion y educacion para la primera infancia (y con los diferentes grupos etarios
con las que estas trabajan), esto segun ellas con el fin de estar preparadas con los conocimientos
y habilidades necesarias para desempefiarse exitosamente en el aula preescolar por si se les

presentase alguna oportunidad laboral en este otro tipo de modalidades.

La curiosidad

Por otro lado, la curiosidad es concebida como una herramienta que potencia la
investigacion, a su vez es considerada una habilidad innata del ser humano, y ésta se promueve
en las experiencias vividas por las estudiantes dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje
universitario. Como se menciono con anterioridad es mediante las practicas y las estrategias
que las estudiantes expresan haber logrado generar mayor significancia en sus procesos de

aprendizaje, haciendo alusion a las intervenciones pedagdgicas que se realizan desde el primer
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dia de clases, donde elaboran observaciones, sistematizaciones, analisis de casos, el proyecto
pedagdgico en el nivel de bachillerato y el TFG en el caso de licenciatura.

El generar curiosidad conduce al estudiante a los procesos de investigacion, por ello la
pregunta, y su abordaje pedag6gico es muy importante en la investigacion, de acuerdo con el
nivel de Diplomado. Ellas lo expresan cuando plantean que les gustaria experimentar
experiencias de aprendizaje que les permitan partir de sus intereses o temas que les generan
dudas. Una de las estudiantes menciona que: Preguntar ¢a ustedes qué les gustaria saber sobre
esto? Que exista esa libertad en la que uno diga “;Ay si, a mi me interesa ese tema!’’ y no
hacerlo hasta por alld, cuando uno esta en el momento de hacer la tesis de licenciatura
(Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Por otra parte, en Bachillerato las estudiantes mencionan que las personas docentes
universitarias deben propiciar oportunidades que permitan una interiorizacion de los contenidos
en sus estudiantes, basados en espacios practicos e interactivos que las inviten a poner en
practica los aprendizajes construidos. Ante esto, las estudiantes de este nivel indican que
esperan poder trabajar la investigacion: De una forma natural, es decir, promover en el
estudiante la confianza en si mismo para que pierda temor a la hora de realizar su trabajo
investigativo. (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes). Las estudiantes de
Licenciatura en 6 ocasiones durante el grupo focal hacen un proceso de visualizacion de la
investigacion desde momentos o situaciones de aula que las han llevado a interesarse por
indagar. Por lo que se rescata que la investigacion debe surgir de la curiosidad por obtener
nuevos conocimiento sobre un tema de interés.

Se puede visualizar entonces, como para las estudiantes de los tres niveles la curiosidad es
primordial en el proceso de investigacion, ya que motiva a la estudiante-investigadora a querer
construir nuevos conocimientos sobre un tema contextualizado y que resulte de su interés,

generando asi motivacion y apropiacion de su perfil profesional y proceso investigativo.

El proceso para potenciar habilidades y competencias investigativas.

Otra de las maneras con las que las estudiantes de diplomado indican se puede lograr
potencializar la investigacion en la carrera, es la flexibilizacion y oportunidad de indagar sobre
su entorno. Puesto que les resulta mas significativo partir de experiencias reales que ellas viven

en las aulas, y les permite encontrar mayor relevancia al proceso dentro de su formacion docente
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en investigacion. Igualmente, el nivel de Bachillerato menciona que durante la carrera se da una
apropiacién gradual del proceso de analisis y que esto les permite modificar conocimientos
adquiridos previamente. Y tanto para Diplomado como para Bachillerato, la formacion en
investigacion es de caracter, cambiante y flexible, ademas de que les permite transformar los
conocimientos y aprendizajes construidos.

Retomando lo mencionado anteriormente en el apartado de conceptos de competencias
y habilidades, las estudiantes de los niveles de bachillerato y licenciatura expresan que para
propiciar en la carrera la investigacion, esta se debe promover desde el inicio de los estudios
universitarios. Una estudiante del nivel de licenciatura realizé la siguiente mencién al respecto:
Yo digo que digamos, definitivamente hay vacios porque digamos si hubiera sido un proceso
que uno hubiera llevado desde el inicio que uno dice mira todos los semestres en todo va el
proceso de la investigacion desde el inicio verdad yo siento que ya uno hubiera adquirido todas
las habilidades (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Esta afirmacion supone que los procesos de practica pedagdgica que se desarrollan en
la carrera desde el primer nivel, pueden articularse aprendizajes relacionados con la
investigacion formativa desde experiencias vinculadas al escenario pedagogico en donde las
estudiantes pueden realizar acciones fundamentadas en el ejercicio de la praxis. Esta integracion
de la investigacion a la préctica pedagogica implica que desde un inicio de la formacion, el
estudiantado comprenda la complejidad de la realidad y las formas de como conocer, acercarse
e interactuar en los diferentes escenarios del quehacer docente. En este contexto de aprendizaje,
es que entonces las practicas que inician desde el Diplomado constituyen el escenario para el
aprendizaje integrado de la investigacion, y el desarrollo intencionado de habilidades y
competencias en esta area.

De igual manera, es necesario enfatizar en el comentario que comparte una de las
estudiantes del nivel de licenciatura en uno de los grupos focales, donde menciona: A mi me da
gracia porque digamos he tenido la oportunidad de conversar con personas de otras carreras
de otras universidades y no saben investigar, digamos 0 sea a veces uno no es consciente de lo
que uno sabe tal vez hasta el momento en que ya no esta haciendo o cuando se ve reflejado en
otra persona entonces a mi me da demasiado impacto, yo quedo en shock, atonita, estupefacta
porque yo veo que ellos no saben investigar, o sea no saben buscar, no saben qué leer, que no

leer, no saben cémo profundizar en las cosas, y yo digo pucha como no saben, a veces uno dice
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tan basico, algo tan sencillo y lo hace como si estuvieran en el colegio (Apéndice
5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Con relacion a esto, cabe rescatar que las estudiantes participantes en los grupos focales
realizaron con esta actividad un proceso de metacognicién y compartieron algunas ideas las
cuales fueron mencionadas en la Estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, de los
tres diferentes niveles consultados se obtuvieron 22 propuestas mencionadas por el
estudiantado, las mismas estuvieron vinculadas a las competencias y habilidades en las que
consideraron que existe la necesidad de que sean potenciadas durante su trayectoria formativa.

Algunas de las competencias y habilidades que las estudiantes consideran que se deben
de potenciar durante su formacion universitaria en cuanto a la investigacion pedagdgica son las
que estan relacionadas con habilidades de lectura y escritura, consulta y eleccion de fuentes,
habilidades para el procesamiento y analisis de datos, construccion de conocimientos y
habilidades vinculadas al uso de las tecnologias de Informacion y Comunicacion (TICs) vy el
uso de herramientas asi como también de programas informaticos para el procesamiento y
analisis de datos investigativos. Ademas, otras competencias y habilidades que consideran
importantes de promover y construir durante la formacion profesional son por ejemplo la
capacidad de construir propuestas pedagodgicas significativas y en beneficio del &mbito
educativo, construccion de conocimientos vinculados a tipos de investigacion, tipos de técnicas
e instrumentos investigativos y de recoleccion de datos, también las estudiantes consideran
importante ampliar sus conocimientos en cuanto a implicaciones legales a la hora de realizar
procesos investigativos.

De igual modo las estudiantes plantean que es importante potenciar las habilidades de
observacién, capacidad para relacionar la teoria con la préctica, asi como fomentar la curiosidad,
el deseo de innovar y descubrir, en palabras del estudiantado Habilidades que sirvan y
despierten el deseo de investigar por placer y no por obligacion (Apéndice 7. Planificacion de
estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas estudiantes).

En relacién con lo anterior se puede observar que las estudiantes luego de participar en
este estudio, indican habilidades investigativas que al inicio de este fueron escasamente
vinculadas como necesarias, como lo son el papel fundamental de la curiosidad y el
descubrimiento, sin embargo, estas como se ha mencionado previamente son habilidades

inherentes al quehacer docente y por ende también son esenciales para el desarrollo de la
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investigacion pedagdgica. Por lo tanto cabe mencionar que el estudiantado a través de este
estudio encuentra una oportunidad en la cual lleva a cabo los procesos metacognitivos que son
importantes para su formacion profesional y por ende lo son también para que en el futuro
puedan desarrollar practicas investigativas bajo esa vision de la investigacion como un proceso
organico y vivencial que conduce a la autorreflexion del quehacer pedagdgico y por ende al
mejoramiento de los procesos educativos.

Finalmente, cabe mencionar también que la relevancia de ir desarrollando habilidades
y competencias desde el comienzo de la carrera, les permitira a las estudiantes apropiarse
gradualmente y de manera consciente de los saberes y conocimientos investigativos, generando
autonomia en la construccion de sus propios aprendizajes, por tanto se desarrollara confianza

en su proceso de formacion.

El compromiso desde una ética profesional.

Asimismo, dentro de los resultados obtenidos mediante los grupos focales, en el nivel
de diplomado las estudiantes sefialaban que debe existir compromiso de su parte en el proceso
de formacidn. Al hablar de compromiso, las estudiantes hacen alusion a que este es un elemento
fundamental a la hora de vivenciar y llevar a cabo los procesos investigativos. Ante esto ellas

indican:

-Ejemplo 1: Yo pienso que eso va mucho de la mano con la capacidad de cada una, de
qué propositos tengo yo. Si yo no me lo propongo, yo no estudio para eso, entonces no lo voy a
lograr (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

-Ejemplo 2: Es que también es como dicen a veces, la universidad trata de darle una
formacion integral, pero claramente uno no aprende todo aca. Si usted también quiere salir
adelante hay cosas que se va tener que buscar por fuera, entonces yo pienso que eso es

importante (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Del mismo modo, en el nivel de licenciatura una de las estudiantes hace alusion a este
elemento del compromiso en la formacion en investigacion y sefiala lo siguiente:
verdaderamente tomar esto como algo importante, la investigacion como algo verdaderamente

importante no solo para la clase sino para la vida y para todo(Apéndice 5.Planificacion de
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grupos focales estudiantes).

Conrelacion a lo anterior Pérez (2007) sefiala que “las universidades han buscado incluir
en sus planes y programas de estudio asignaturas relacionadas con la ética y los valores.
Todavia, sin embargo, falta mucho por hacer” (p.35). Esta afirmacion es coherente con la
necesidad planteada por las estudiantes y ademas, pone en evidencia la importancia de que
dentro de la formacion profesional no solo se tome en cuenta los aspectos académicos, sino
también que desde las aulas universitarias se arraigue en los diferentes actores involucrados en
la educacion superior, un marco axiologico, dentro del cual se tome en cuenta valores
vinculados al ambito investigativo pedagdgico, con la finalidad de que la educacién se
transforme, trascienda e impacte de manera positiva en la sociedad mediante la formacién que
obtengan los y las futuros(as) docentes, quienes se encargaran de la educacion de las nuevas
generaciones, de ahi la importancia de inculcar esta actitud de compromiso profesional y social
para el bienestar comun de toda la comunidad educativa.

Esa actitud de ética profesional y compromiso social del docente también debe verse

plasmada en la manera en que este evalta los conocimientos construidos por sus estudiantes.

Vision de la Evaluacion.

Para las estudiantes del nivel de licenciatura, durante el proceso de formacion en
investigacion la evaluacion utilizada por parte del profesorado siempre se relaciona con la
obtencion de una calificacion y la entrega de un documento o trabajo escrito al final del curso.
Una estudiante por su parte sefiala que: Es que tal vez cuando ustedes dicen investigacion, uno
piensa en un trabajo escrito grande, piensa en tales puntos, tales partes y no piensa que
realmente investigacion va mas alla de un trabajo escrito, sino también ver como se desarrolla
en el aula, de qué manera puedo ayudar (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales
estudiantes).

Y posteriormente, una de sus comparieras afiade: Siento que el plan de estudios y la
metodologia de los cursos de investigacion son los que de cierta manera me han hecho a mi
tener la idea de que bueno investigacion es esto: usted investiga, ok sabemos que investiga
todos los dias, pero tiene que presentarme un documento, entonces tal vez yo me quedé con esa
mentalidad de que investigacion formal es: Ok si, va investiga y hace todo el proceso creativo

de por qué, para qué, como. Pero al final siempre tiene que entregar algo formal o sea un
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documento formal para la evaluacion (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Lo que nos lleva a comprender que cuando ellas escriben un documento considerado
por ellas como "formal’’ durante una investigacion lo realizan como parte de un “trabajo
evaluativo” es decir que se realiza porque se solicita como una asignacion con un puntaje en
especifico dentro de los criterios de evaluacion de un curso de la carrera, por lo que segun lo
remiten, no nace de su propio deseo el llevar a cabo practicas investigativas ligadas a la escritura
y se hace para cumplir con esta asignacion.

Como parte de este aspecto, un dato que emerge de esta situacion es que las estudiantes
de Bachillerato sefialan que cuando llevan a cabo estos escritos como parte de asignaciones en
los cursos de la carrera, son pocas las veces que los docentes les invitan e incentivan a seguir
escribiendo, lo cual segun ellas les resta motivacion para seguir produciendo escritos. Lo
anterior se refleja en las palabras de una estudiante de este nivel quien sefiala que: Pocas han
tenido un mensaje dentro de esa evaluacion o dentro de la lectura que hace la docente a cargo
del curso, y que diga si siga escribiendo que buena idea tiene eso, tiene una idea muy concreta.
Son pocas o nulas las que han tenido ese incentivo para que continten haciéndolo (Apéndice
5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Igualmente, las estudiantes de los niveles de bachillerato y licenciatura en los grupos
focales indican en 4 de sus comentarios que un aspecto que reduce su motivacion para escribir
como parte de la tarea investigativa es que los docentes sean quienes eligen las temaéticas a
investigar. Un ejemplo de lo anterior se refleja en el comentario realizado por una estudiante de
licenciatura que indica lo siguiente: Si me dan un tema entonces para qué voy a investigar
(Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

No obstante, en el nivel de Diplomado y Bachillerato, dos estudiantes sefialan que al ser
este proceso reducido al cumplimiento de asignaciones de un curso, se pierde el disfrute e
interiorizacion de los aprendizajes. En sus propias palabras: Es un proceso muy tedioso.
Entonces tal vez al ser eso tedioso muchas veces para nosotros es aburrido, en ese sentido.
Bueno, por lo menos con las experiencias que uno tiene con profesores, a veces uno no cumple
los requisitos que ellos quieren, pero tal vez uno estd cumpliendo los de uno. Y realmente eso
es lo que a veces a uno lo indispone (Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes).

Lo cual evidencia que si presentan interés por investigar, sin embargo se sienten

indispuestas al tener que realizar dicha investigacion bajo los criterios especificos del docente,
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pues no les permite responder a sus propias inquietudes, ademas de tener que hacerlo de la
forma en que el docente les indica, y no de la forma en que les surge naturalmente. Por ende, se
desligan del proceso vivido durante esta asignacion y se limitan a cumplir con lo solicitado.
Esto, nos permite analizar también ;de qué forma esta siendo percibida la evaluacion en las
estudiantes universitarias? Ya que como antes se ha detallado, de forma clara expresan que las
investigaciones realizadas a lo largo de la carrera se centran en el cumplimiento y realizacion
de una evaluacion y esto principalmente en los niveles de Diplomado y Bachillerato,
automaticamente las lleva a percibirlo como algo de poco disfrute.

En el caso de Licenciatura, lo asumen desde una posicion de un trabajo que genera
estrés, a causa de la gran carga académica que presentan y de que su interés real se centra en su
TFG. Ellas lo expresan de la siguiente forma: En este nivel deberiamos darle mas énfasis a esos
trabajos grandes y dejar los otros trabajitos y las cosas innecesarias de lado. Se deberia dar
mas énfasis a esos trabajos de investigacion, tal vez no que sean extensos, pero si que haya por
ejemplo una sistematizacion. Al menos yo pensaria, que en esta instancia la carga que nos deja
el TFG es abismal como para ponerse a ver cositas (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales
estudiantes).

De igual manera, debemos recordar que estamos visualizando la investigacién como un
proceso que permite repensar, reconstruir, e innovar. Por lo que resulta interesante enfrentar la
realidad que han vivido las estudiantes en torno a la evaluacion de su investigacion, con la vision
de Pérez, Méndez, Pérez, & Yris (2017) cuando proponen que “la evaluacion es uno de los
medios mas importantes para el cambio y la innovacion, ya que determina como y qué es lo que
los estudiantes estudian’’ (p.2). Pues se considera indispensable que los docentes permitan la
formacion de un concepto de evaluacion que no sancione y desmotive, es decir Una
retroalimentacion en positivo, no sélo lo que hay que corregir, sino reforzar lo que se esta
haciendo bien (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

Sobre todo, porque se estd formando un area de los educadores que requiere de mucha
seguridad en la apropiacion de sus habilidades y ademas, porque en gran medida, las estudiantes
van a replicar en las aulas preescolares lo que han experimentado en su realidad educativa.
Partiendo de la premisa de que el docente es un modelo, y si dentro del aula preescolar existen
experiencias investigativas, es muy probable que los nifios y las nifias desarrollen esos habitos

investigativos en sus vidas. Al respecto Aznar y Garcia (2019) mencionan la importancia de
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como se da la formacion del docente, ya que ésta repercute e influye en su actuar con sus futuros
estudiantes.

Segun Acuiia, et al (2012) se hace alusion a una educacion de calidad, cuando se
consideran las competencias investigativas dentro del proceso. Ya que permite un desarrollo
integral del individuo porque le permite desarrollar aprendizajes para la vida, que se pueden
llegar a poner en practica ante cualquier situacion, buscando posibles soluciones. Asimismo,
dentro del plan de Estudios de la carrera PEEP, el CIDE se plantea como objetivo formar
profesionales que utilicen sus capacidades y conocimientos de investigacion para la mejora de
los contextos sociales en los que se desemperien, es decir, crear personas transformadoras de su
realidad social.

Por lo que resulta indispensable replantear el enfoque de la evaluacion de los procesos
de aprendizaje centrados en la investigacion. Y proponer a raiz de esta vision motivadora, una
evaluacidn que permita un crecimiento y construccion consciente de los aprendizajes. Con el
fin de guiar al estudiante a apropiarse de sus saberes investigativos.

Esto, porque durante los grupos focales las estudiantes en los tres niveles manifestaron
que las evaluaciones las hacen perder la perspectiva del alcance de su trabajo, y provocan que
Unicamente se centren en la calificacion y aprobacién del mismo. Esto lo podemos ver
ejemplificado en el siguiente comentario que fue expresado por tres estudiantes del nivel de
Licenciatura y respaldado por sus comparieras: Yo siento que el peso académico en este punto
es mucho. Eso es lo que pasa, le quitan el disfrute a venir a la U. No sé por qué no aprovechan
cuando las personas tal vez no estan trabajando, para poner esos trabajos y este tipo de cosas
tan importantes. Porque en este nivel uno no lo disfruta, hay muchas cosas importantes que por
salir del paso uno las hace o simplemente no las hace porque no tiene el tiempo (Apéndice
5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

A raiz de esto, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) propone que el objetivo
principal de la evaluacion formativa es mejorar el aprendizaje y el desempefio de los estudiantes
a partir de nuevas oportunidades para que aprendan. Rescata la importancia de dejar atras la
visidon sumativa o conclusiva de la evaluacion, para abrir paso a una evaluacién que permita al
docente, identificar las debilidades del estudiante y asi guiarlo para superarlas y asi fortalecer

sus habilidades (SEP, 2013). Concordando con esto, Diaz (s.f.) manifiesta que
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Ante esta situacién, el objetivo académico del estudiante se ha volcado: ahora se trata
de rescatar lo que se pueda, pues finalmente, la ideologia que se transmite al estudiante
es que el objetivo se mide por el resultado de una nota antes que por la verificacion real

del proceso de aprendizaje (Justificacion, parr. 1).

Vinculado a lo que plantea Diaz, estudiantes del nivel de diplomado sefialan que
terminan haciendo lo que sus docentes les indiquen por la falta de tiempo para entregar sus
asignaciones, para asi cumplir con los criterios de evaluacion y no perder el porcentaje de dichos
trabajos, esto a pesar de que no fuera la manera en que ellas deseaban elaborar estas
asignaciones investigativas. Algunos ejemplos que ponen en manifiesto la idea anterior se

presentan a continuacion:

-Ejemplo 1: Uno termina haciendo lo que el profesor quiere que haga, porque sino esta
mal (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

-Ejemplo 2: Para mi fue un estrés hacer un trabajo de investigacion, lei cosas muy
interesantes pero al final puse solo para presentar el trabajo. Sin aprender porque era el
trabajo que mas vale de investigacion, que no sea tanto aprender a hacerlo, sino disfrutarlo
al hacerlo, y yo no he disfrutado ningun trabajo porque siempre los hago a la carrera toda

estresada y lo tengo que entregar (Apéndice 5.Planificacion de grupos focales estudiantes).

De igual forma, los niveles de diplomado y licenciatura exteriorizan que la vision de
priorizar la entrega de trabajos, de acuerdo a su valor porcentual dentro de la evaluacion. deberia
cambiar y ser formativa. Permitiendo a los docentes de educacion superior centrarse en los
logros, conocimientos y aprendizajes que van construyendo las estudiantes universitarias. Uno
de los comentarios al respecto brindado en el cuestionario de licenciatura referente a las
debilidades del proceso de formacion en investigacion en la carrera fue el hecho de que la
evaluacion de los cursos de investigacion de la carrera Solo se evalGe en un curso y en un
momento determinado (Apéndice 3.Instrumento de diagnostico del nivel de licenciatura).

En relacién con lo anterior, Pérez, Enrique, Carbd y Gonzalez (2017) mencionan que la
evaluacion formativa aporta a la formacion integral del estudiantado de educacion superior,

debido a que esta herramienta evaluativa brinda al docente universitario la oportunidad de estar
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pendiente de las habilidades, competencias, conocimientos y valores ya adquiridos o que van
construyendo sus estudiantes a lo largo de la carrera universitaria, y posibilita a la constante
adecuacion de la misma en respuesta a las necesidades y mejoras en las que se pueda mediar el
proceso ensefianza aprendizaje individual de sus estudiantes. La evaluacion formativa es “todo
proceso de constatacion, valoracion y toma de decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso
ensefianza aprendizaje que tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y no como mero
fin calificador” (Brown citado por Pérez. et al., 2017, parr. 21).

Lo cual concuerda en gran medida, con el sentir de las estudiantes. Ya que las mismas
encuentran una incoherencia en su proceso de aprendizaje en cuanto a evaluacion de la
investigacion. Pues indican que desde la vision docente, se les ensefian muchos aspectos a tomar
en cuenta para los nifios y nifias que encontraran en las aulas preescolares. No obstante, estas
consideraciones y premisas, los docentes universitarios no las aplican en ellas como estudiantes,
por lo que se llegan a percibir como una utopia.

Esto lo manifiestan de la siguiente forma: Los ritmos de cada persona se ven en el
preescolar pero aqui no. Lo presentan de una forma que todo es justo para los nifios, pero es
una forma diferente para nosotras. Nos dicen que la universidad todo es relajado, pero la forma
en que nos evallan es diferente, a lo que nos estan diciendo que seamos (Apéndice 5.
Planificacion de grupos focales estudiantes). Y posteriormente, manifiestan la necesidad de
trabajar la investigacion desde una realidad que les permita asumirlo como algo natural, que se
desarrolla dentro de la cotidianidad, sin resultar en algo imposible para las docentes.

Con respecto a lo desarrollado en el apartado y, partiendo de la importancia que posee
la evaluacion de los procesos y vivencias a lo largo de la formacion profesional para la mejora
del aprendizaje y el desempefio, tanto inmediato como futuro del estudiantado, es posible
mencionar que el sentipensar de las estudiantes remite a que existe la necesidad de una
modificacion del quehacer evaluativo por parte del profesorado, orientado hacia una
retroalimentacion positiva que le permita al estudiantado ser consciente de su proceso de
formacion desde la comprension, el disfrute, la motivacion, y el interés, y no desde la sancion
guiada a la obtencion de una nota, puesto que esto ultimo apoya a que las estudiantes pierdan la
perspectiva del alcance de sus aprendizajes ya gque se enfatiza en sus errores solamente y no en
sus aciertos, los cuales podrian ayudar al estudiantado a sentirse con mayor apropiacion sobre

la temética desde la teoria y la practica, integradas en el ejercicio de la praxis.



163

El siguiente apartado corresponde a la autoria de la estudiante- investigadora: Elizabeth
Herrera Gonzélez, como responsable del analisis, mientras que las estudiantes-investigadoras:
Tiffany Arias Zamora, Natalia Martin Ramirez, Nayarie Nufiez Mena y Andreina Romero
Corrales aportaron como colaboradoras, ademas de la contribucion de la M.Ed. Patricia Ramirez

Abrahames.

La vision del profesorado de PEEP en relacion con el proceso de formacion de
habilidades y competencias investigativas del estudiantado.

Al inicio de esta investigacion, se llevd a cabo un proceso consultivo con la
intencionalidad de conocer de manera mas amplia y detallada todo aquello relacionado con las
caracteristicas del profesorado de la carrera, asi como también, las experiencias investigativas,
conocimientos, habilidades y saberes desarrollados por parte del mismo a lo largo de la carrera
universitaria en la formacion del estudiantado.

Todo lo anterior con el proposito principal de poder identificar las fortalezas presentes
en el proceso de formacion profesional en investigacion, asi como identificar necesidades
presentes en este proceso, para hacer visibles algunas oportunidades de mejora para la carrera,
su nuevo plan de estudios y la construccion de los aprendizajes en la educacion superior desde
la perspectiva del profesorado.

El presente proceso de consulta se desarrollé con el personal docente de la carrera de
PEEP de la UNA. Dicho proceso se realizo inicialmente por medio de la consulta a través de un
cuestionario diagndstico y posteriormente la realizacion de grupos focales para profundizar
sobre lo encontrado en dicha indagacion previa.

El aporte presentado por parte del profesorado de la carrera PEEP, resulta de suma
importancia en esta investigacion, debido a que toma en cuenta la percepcion que tienen las
personas docentes con respecto a lo que para ellas significa, y por tanto coémo es abordado, el
proceso de formacion en investigacion del estudiantado, desde las aulas universitarias de la
UNA. (Ver figura 5).
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Figura 5. Elaboracion de pirdamide por parte del personal docente como cierre de
estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, experiencia desarrollada en el
afio 2019.

Por otra parte, con la intencion de brindar una mayor compresion de las diversas
categorias y subcategorias que componen este apartado del andlisis de resultados, se muestra
continuacion un esquema en el cual se representa la estructura por la cual estd compuesto dicho
analisis de resultados realizado mediante la informacion y datos recolectados por medio de la

consulta llevada a cabo con el profesorado de la carrera de PEEP.
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La concepcion de la investigacion por
parte del profesorado
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La vision del profesorado de PEEP en relacion con el
proceso de formacion de habilidades y competencias

Figura 6. Vision del profesorado sobre el proceso de formacion en investigacion. Elaboracion
propia (2021), Fuente: Cuestionario Diagndstico y Grupo Focal aplicado a docentes y
estudiantes de la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar en el 2019.

La concepcidn de la investigacion por parte del profesorado.

Con respecto a la concepcion de la investigacion por parte del profesorado, 5 docentes
participantes expresan que el estudiantado mediante el uso de sus habilidades y competencias
investigativas desarrolladas a lo largo de la carrera, vivencian y aplican la investigacion en el
aula preescolar y que esto se puede visualizar cuando las estudiantes accionan para cambiar la
realidad educativa, mejoran continuamente su propia practica docente y generan experiencias
de aprendizaje pertinentes y contextualizadas (Apéndice 4, Instrumento de diagnostico
docentes).

En la siguiente tabla se encuentran los beneficios de la investigacion para la educacion
preescolar, de acuerdo con las perspectivas brindadas por el profesorado universitario
participante de esta investigacion, en la misma es posible observar la cantidad de veces que el

personal docente menciona cada beneficio (Ver Tabla 5).
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Tabla 5.

Beneficios de la investigacion a la educacion preescolar.

Beneficios segun el profesorado Cantidad de mencidn
Contextualizacion y abordaje de las realidades educativas 7
Profesionalismo y figura del docente como investigador. 6
Construccion y produccion de conocimiento cientifico. 4

Elaboracion propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagnostico aplicado a docentes de la carrera

de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar en el 2019.

Segun los datos mostrados en esta tabla se puede visualizar que entre los beneficios de
la investigacién para la educacion preescolar primeramente se exponen por parte del
profesorado, la contextualizacion y abordaje de las realidades educativas, el profesionalismo y
la figura del docente como investigador de su espacio educativo, y la construccién y produccién
de nuevo conocimiento cientifico por parte del docente como pedagogo. Por otra parte, los
beneficios menos mencionados corresponden a la actualizacion de la labor docente,
pensamiento critico y auto reflexivo coherente de la persona docente y la importancia de ese
contacto con la realidad educativa.

En concordancia con los datos brindados en la tabla anterior, al consultar al profesorado
sobre los beneficios que aporta la investigacién dentro de la educacion preescolar, se encontrd
que 13 de los 15 profesores mencionan también que las estudiantes formadas en investigacion,
logran caracterizarse por buscar respuestas o cambiar lo que se puede mejorar teniendo una
vision permanente de la realidad educativa. Las habilidades investigativas desarrolladas las
invitan a no conformarse, a tener innovacién pedagodgica, a ser docentes con iniciativa,
proactivas, con una vision progresista, propositiva, que respondan a los contextos actuales de
la educacion, construyendo la capacidad de hacer lectura critica de la realidad de aula, lo cual
les permitira accionar con objetividad en su mediacion pedagdgica e ir acorde a las necesidades
educativas de cada estudiante en el espacio pedagdgico aportando coherentemente en los
procesos de ensefianza aprendizaje, segun lo expresado por las personas docentes participantes
(Apéndice 4, Instrumento de diagnostico docentes).

Relacionado con lo anterior, se concluye que la vision de la investigacion por parte del
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profesorado, posee una relacién directa con la concepcion de investigacion que tienen las
estudiantes de la carrera, en la cual, la investigacidn es vista como una herramienta que invita
a los profesionales en educacion a adquirir, potenciar y apropiarse de diversos saberes,
habilidades y competencias mediante los cuales, logran enriquecer, comprender, orientar o
transformar su labor profesional (Calvo, Camargo, y Pineda 2008).

Los siguientes son ejemplos de ideas expresadas por el personal docente universitario al
consultarles sobre la relevancia de la investigacion tanto en la formacion como en la carrera

universitaria;

-Ejemplo 1: La investigacion permite retomar de muchas otras maneras la accion
pedagdgica. Se renuevan estrategias pedagogicas y se mira la labor docente con un mayor
profesionalismo (Apéndice 4, Instrumento de diagndstico docentes).

-Ejemplo 2: Estudia a profundidad las situaciones del dia a dia que surgen producto
de el/los contextos social en el que se vive. Aporta muchos conocimientos y posibles soluciones
sobre temas comunes que se observan o bien se evitan (Apéndice 4, Instrumento de diagndstico
docentes).

-Ejemplo 3: La investigacion es fundamental en cualquier contexto educativo, el
potenciar habilidades, destrezas o competencias ayudan a tener un panorama mas claro de la
realidad, asi como la construccion de conocimientos nuevos debe ser diaria y aprovechar cada
espacio pedagdgico como una oportunidad buscar solucién o diversos cuestionamientos

durante la mediacion y practica docente (Apéndice 4, Instrumento de diagnostico docentes).

Con estos ejemplos se reafirma una concepcion de investigacién pedagdgica en la cual
se da enfasis al aporte de la persona docente como mediador de soluciones y generador de
aprendizajes significativos en el contexto educativo. De acuerdo con los aportes brindados por
el profesorado en cuanto a habilidades y competencias investigativas desarrolladas en sus
cursos, se puede observar la tabla 6 en la cual se muestran las datos que mayormente fueron
mencionadas por parte del profesorado; sin embargo cabe mencionar que ademas de los que se
muestran en la tabla, surgieron otros datos emergentes como lo fue el describir, cuestionar, el

uso de APA, la escritura reflexiva, vision docente, entre otros.
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Tabla 6.
Habilidades y competencias de los diversos cursos.

Habilidades y competencias segun profesorado ~ Cantidad

Analizar. 12
Reflexion
Observar.
Sistematizar.

Investigacion bibliogréfica.

A~ o001 o o1 o

Hacer instrumentos.

Elaboracion propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagnostico aplicado a docentes de la carrera

de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar en el 2019.

Segun los datos expuestos en la tabla anterior, se visualiza la division y la existencia de
habilidades utilizadas desde la practica o mediacion pedagdgica y habilidades enfocadas en la
busqueda de informacion confiable y hacia la construccién de un formato escrito en la
presentacion de informes de investigacion y las habilidades dirigidas a las practicas
pedagdgicas.

Por su parte y respondiendo a la concepcion de la investigacion por parte del
estudiantado desde la idea de investigacién como la elaboracion de un documento escrito, uno
de los docentes menciona a continuacion que existe un posible déficit presente en la formacion
de habilidades investigativas a lo largo de la carrera universitaria: Vacios en la comprension de
elementos de investigacion, entonces creo que eso genera una carga muy fuerte tanto para el
tutor como para el estudiante en la redaccion de su trabajo final. Entonces creo que deberia
darse ese proceso porque previamente no se trabajé desde primer nivel (Apéndice 6.
Planificacion de grupos focales docentes).

A diferencia de la percepcion de investigacion expuesta en el aporte anterior, los
siguientes aportes brindados por el profesorado estan visualizados desde una perspectiva

relacionada a las practicas pedagdgicas y la investigacion en su trabajo como persona docente:
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-Ejemplo 1: Que ellas mismas sean las que las generen, no necesariamente uno tiene
que dar la estructura, que sean ellas mismas capaces de procrear y generar distintas maneras
de sistematizacion, de acuerdo con sus necesidades y sus habilidades (Apéndice 8.
Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas docentes).

-Ejemplo 2: Yo creo que el proceso de formacién es un proceso (yo pensaria)
transformador de por si. El profesionalizarse es transformarse en su totalidad, no deberia estar
aislado del proceso de formacion. Mas bien dentro del proceso de formacién ¢cémo la
investigacion contribuye a esa transformacion? Definitivamente cuando se esti pensando en
un proceso de formacién y de transformacion, también se esta pensando en cémo el docente
esta cuestionandose, como el docente trabaja su vision del mundo, lo que hace en el aula, qué
esta pasando en el aula y como lo que hace también puede ser transformador, y viceversa.
Porque a veces los procesos se ven como algo unidireccional: “Yo en mi contexto estoy
transformando’’ y no, como el contexto también me transforma (Apéndice 6. Planificacion de

grupos focales docentes).

La division de habilidades investigativas presentadas con anterioridad, representan una
necesidad de una vision mas amplia de la investigacion pedagdgica, en la cual se visualice como
un proceso unido, orgénico, holistico e integral en la formacion del estudiantado universitario,
argumentando la importancia de regresar al origen de la investigacion en la humanidad, a la
promocion de la investigacion desde la curiosidad por querer conocer mas acerca del entorno y
de la incidencia de las acciones en él. A continuacion se le dara continuidad a este tema
analizando cual es la perspectiva de las habilidades y competencias investigativas partiendo

desde las respuestas del personal docente.

Conceptualizacion de competencias y habilidades investigativas segun las personas
docentes.

Se consulta al profesorado acerca de la conceptualizacion de competencias y habilidades
investigativas, con el fin de comprender desde su base conceptual cuales son sus visiones y
pensares. Ya que esta conceptualizacion permea de forma consciente e inconsciente su
concepcion y aplicacion de la investigacion. Ante esto Vargas (2009), caracteriza esa

investigacion aplicada con “la utilizacion de los conocimientos adquiridos, a la vez que se
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adquieren otros, después de implementar y sistematizar la practica basada en investigacion’’
(p.5).

Al realizar la consulta a través del cuestionario diagndstico, 8 docentes conceptualizan
las habilidades y competencias como un solo término, es decir no realizan una distincién entre
ellos. Su definicién contempla capacidades que se tienen o adquieren, necesarias para
desarrollar procesos de investigacion. Logran que el investigador conozca, analice y actue
sobre su entorno a raiz de su curiosidad y deseo de indagar o profundizar (Apéndice 4,
Instrumento de diagnostico docentes).

Por otra parte, 7 de las personas docentes consultadas hacen una diferenciacién entre
competencias y habilidades. Definiendo las competencias como: Destrezas que son
determinadas por un indicador, y establecen el desempefio del investigador en el campo. Quien
debe contemplar los saberes y poseer la capacidad de integrar sus competencias tales como
(observacion, analisis y reflexién) a la interpretacion de las realidades (Apéndice 4.
Instrumento de diagndstico docentes).

De la misma forma, las habilidades son definidas como: Capacidades, herramientas y
conductas para investigar que posee una persona, y se pueden mejorar con entrenamiento
(Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes). Y Unicamente 1 de los docentes indica que
las habilidades investigativas son la capacidad en si, que tiene el investigador para desarrollar
ciertas destrezas (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes).

A partir de estos resultados, podemos determinar que el profesorado presenta diferencias
en la conceptualizacion y comprension de las habilidades y competencias investigativas. A
partir de esta realidad, se rescata la importancia de unificar conceptos y criterios a nivel de la
carrera, en relacion con el desarrollo de la investigacion en formacion.

Debido a que tal y como se menciond anteriormente en el analisis de las estudiantes,
resulta indispensable para establecer procesos que resulten en aprendizajes significativos en el
estudiantado y que estén definidos en un perfil de salida desde las competencias necesarias para
el desempefio profesional y las habilidades que se requieren para el desarrollo de dichas
competencias. De igual manera, esto brindara la oportunidad de fortalecer las decisiones a nivel
académico y administrativo, en busca de establecer acciones que favorezcan una educacion
superior de alto nivel.

Por otra parte, 6 de los docentes indican dentro de sus respuestas que no hay una
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estrategia 0 un plan de trabajo claro de equipo de carrera que defina como trabajar
secuencialmente el eje de investigacion. Por lo que en sus cursos, cada uno desarrolla la
investigacion desde sus creencias y saberes. No obstante, consideran que unificar criterios
resulta indispensable para poder desarrollar estrategias evaluativas que les permitan articular
los conocimientos, saberes y sentires de las estudiantes. Esto, con el fin de consolidar los
esfuerzos individuales, para convertirlos en un esfuerzo colectivo en busca de promover la
formacion de profesionales investigadores.

Una docente en el cuestionario diagndstico, pregunta 4, la cual indaga sobre la
coherencia entre el plan de estudios de la universidad y el accionar pedagdgico de los docentes
indica que: Actualmente se desarrolla un proceso de aprendizaje un poco dejado al azar, pues
se desarrolla en el marco de la carencia de una actuacién consciente y planificada que se
encuentre curricularizada formalmente. Lo cual resulta en que cada profesor asume que las
estudiantes poseen conocimientos, que posiblemente no poseen. Y por ende, no se logra el
objetivo de que la investigacion sea visualizada como algo mas que un “contenido”, como una
competencia o saber inherente al ser docente (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico
docentes).

Lo cual refuerza, la idea del estudiantado sobre la dificultad de iniciar procesos de
investigacion sin tomar en consideracion conocimientos previos, existentes o inexistentes.
Igualmente, esto lo podemos ejemplificar con el comentario de uno de los docentes al
preguntarle durante el diagndstico, acerca de la coherencia entre el plan de estudios en el Area
de Investigacion y el accionar pedagdgico que se da en los diversos cursos de la carrera. A lo
que el mismo indica: Estimo que se dan bases, se motiva un poco, pero no se logra que se
reconozca la utilidad de la investigacion para los procesos de ensefianza aprendizaje.
Pareciera darsele mas importancia, ya en la préactica, a la teoria, el curriculo prescritoy una
evaluacion poco sistematica; por lo cual, no se visualiza la utilidad que la investigacion, en
todas sus formas, tiene para construir la practica de aula, y de aula a aula, la ciencia de la
educacion preescolar (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes).

De esta forma, se rescata la importancia de profundizar en la investigacion desde su
funcionalidad, y utilidad en el desempefio de la persona docente. Ademas, de trabajarla desde
un componente practico que permita realizar ese enlace entre la teoria y el curriculo prescrito

de una forma clara y significativa.
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Funcionalidad de la investigacion en la formacidn docente.

En este apartado se pretende mencionar y explicar cual es la utilidad que consideran las
personas docentes participantes, tiene el eje investigativo en funcion del quehacer docente
dentro y fuera de las aulas preescolares, partiendo de las experiencias vividas a lo largo de su

formacion docente.

Inclusién de habilidades y competencias investigativas en el desempefio profesional en
los ambientes preescolares.

Uno de los resultados encontrados por medio del trabajo de campo realizado con el
personal docente de la carrera tiene que ver con la inclusién y aplicacion de la investigacion
pedagogica dentro del aula preescolar. En cuanto a este aspecto, las personas docentes afirman
que las habilidades y competencias investigativas que las estudiantes universitarias desarrollan
en su formacion profesional, pueden ser incorporadas en el aula preescolar mediante practicas
que se basan primeramente en la observacion de sus estudiantes (los nifios y nifias) en el aula

preescolar o en el espacio pedagdgico (Ver grafico 10).

W Observaciones

Busqueda de soluciones en la
realidad educativa

W Flanteamiento constante de
preguntss

W Criticidad y autoreflexion de
quehacer docente

W Busqueda de
perfeccionamiento y
optimizacion delos procesos
educaivos

Gréfico 10. Inclusién y aplicacion de la investigacion dentro del aula preescolar.
Elaboracién propia (2020), Fuente: Cuestionario Diagnostico aplicado a docentes
de la carrera de PEEP en el 20109.




173

Como se puede observar en el gréafico anterior, el personal docente universitario sefiala
la observacion, remitiendo a que por medio de esta las estudiantes aprenden a reconocer
necesidades y caracteristicas de los nifios y las nifias y a su vez pueden construir una mediacion
mucho mas pertinente y contextualizada. Esto segun ellos lo remiten, pueden realizarlo las
estudiantes-docentes mediante la elaboracion de proyectos de aula o la gestion de los diferentes
aspectos que abarcan en la dinamica de esta.

Vinculado a lo anterior, dos docentes sefialan:

-Ejemplo 1: por ejemplo que al principio los estudiantes puedan observar y a partir del
conocimiento de ese desarrollo plantear algunas estrategias de mediacién, después de eso
generar proyectos, generar practicas, gestionar, entonces como gque hay mucha mas claridad
en el actuar (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas
docentes).

-Ejemplo 2: llegar a conocer realmente al estudiante, abordarlo en todas sus dareas...
¢como percibo al estudiante? ¢ qué hago ahora? entonces definitivamente es llegar a conocerlo
desde esa primera infancia, de que yo tengo que bajarme a esa ensefianza, a ese lenguaje

(Apéndice 6. Planificacién de grupos focales docentes).

Con relacion a este ultimo ejemplo, cabe sefialar también que son 6 los resultados
encontrados en los cuestionarios diagnosticos de 15 docentes consultados, en donde el personal
docente remite en sus respuestas a que las estudiantes incorporan la investigacion pedagdgica
en el aula preescolar mediante la bisqueda de soluciones en la realidad educativa, esto con el
fin de responder a las necesidades del contexto y la poblacion con la cual ellas se desempefian
como estudiantes-docentes.

Ademas cabe mencionar que en uno de estos resultados mencionados previamente, una
persona docente hace alusion a que debido a esa busqueda de soluciones, otra de las maneras
en como las estudiantes incorporan la investigaciéon en el aula preescolar, es mediante la
busqueda del perfeccionamiento y optimizacion de los procesos en la realidad educativa en la
que se encuentran inmersas.

Otra de las ideas sefialadas por el personal docente es que los contenidos que se abarcan

en las clases universitarias son herramientas que van a llegar a ser Utiles para las estudiantes-
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docentes en alguna situacion dentro del aula preescolar mediante la busqueda de soluciones en
la realidad educativa y segun los académicos lo remiten es ahi donde el estudiantado descubre
la relevancia de los conocimientos, habilidades y competencias adquiridas en su formacion
profesional. Por ejemplo uno de los docentes universitarios sefiala lo siguiente: ya ustedes tenian
esa herramienta ya la andaban en el bulto, nada mas de sacarla y aplicarla. Entonces cada
elemento del curso es una herramienta para ustedes, y hoy le encontraron una significancia a
eso (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Asimismo, como un dato emergente uno de los docentes universitarios, indicé que las
habilidades investigativas son incorporadas en el aula preescolar en aspectos como el
planteamiento constante de preguntas que se deben de realizar sus estudiantes en su labor
docente. Vinculado a esto, también, 11 de los docentes apuntan a que la investigacion
pedagdgica les permite a las estudiantes-docentes crear una mayor conciencia, analizar y ser
mas criticas en su quehacer dentro del aula preescolar, ya que la investigacion les lleva a
practicas constantes de criticidad y autoreflexion del quehacer docente. Ademas entre dichos
resultados el personal docente afirma que por medio de la investigacion pedagdgica las
estudiantes logran encontrar sentido gracias a su formacién, a su labor dentro del aula
preescolar, permitiendo (segun lo apuntan) colaborar en la construccion del conocimiento
cientifico y a su vez al mejoramiento de su quehacer en el aula preescolar.

Con relacion a lo anterior, un dato emergente sefialado por uno de los docentes
universitarios es que la incorporacion de los procesos investigativos que realizan las estudiantes
de la carrera dentro del aula preescolar conlleva segun este docente lo remite, a la construccion
de un impacto socioeducativo debido a esta busqueda constante por parte de las estudiantes-
docentes de esas oportunidades de mejoramiento de los procesos educativos, la cual segun este
docente apunta, nace de la sensibilizacion que llevan a cabo durante su formacion profesional.

Ante lo anterior es preciso mencionar entonces que algunas de las habilidades y
competencias investigativas que el profesorado sefiala como relevantes en el quehacer docente,
se pueden mencionar: la observacién, la criticidad, la autorreflexion, la basqueda de soluciones,
entre otros.

Al respecto, el personal docente encuentra en el proceso de formacion profesional del
estudiantado, un valor fundamental para la construccion y desarrollo de habilidades,

conocimientos y competencias investigativas, ya que como ellos lo plantean muchos de los
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aprendizajes que se construyen en la trayectoria de formacién universitaria, llegan a ser de gran
utilidad para su futuro desempefio como personas docentes, es por eso que este proceso debe de
permitir ese desarrollo de habilidades y competencias de manera integral y continua, por lo cual
a continuacion se ampliara acerca de la percepcion que el personal docente de la carrera tienen

de cdmo se lleva a cabo actualmente dicho proceso desde el eje investigativo propiamente.

El proceso de formacion en investigacion a lo largo de la carrera universitaria
desde la mirada del profesorado

La formacion universitaria es un gran reto que se fijan las Instituciones de formacion
profesional y, por ende su personal docente, puesto que el procurar que el estudiantado logre de
manera satisfactoria y solida construir y desarrollar aprendizajes, que a corto o largo plazo, le
ayuden a desenvolverse de manera integral en el plano laboral, es fundamental.

Es por lo anterior que se encontrd importante indagar entre el profesorado participante
de la carrera de PEEP de qué manera se plantea y lleva a cabo durante los ciclos lectivos la
formacion profesional de las estudiantes, especialmente con respecto a las habilidades y
competencias investigativas.

Aspectos sobre mediacion, estrategias, metacognicion, intencionalidad, coherencia,
integralidad, entre otros son los abarcados en los siguientes parrafos con el afan de conocer la
formacion educativa que se ofrece en la carrera, desde la mirada de quienes generan las
experiencias de aprendizaje y, guian al estudiantado hacia su mejor y mayor desarrollo

profesional posible.

Procesos de construccion de las habilidades y destrezas investigativas en la
formacion universitaria y en el desarrollo profesional.

Al consultar acerca de los procesos de construccion de las habilidades, los 16 profesores
coinciden en que el punto de partida para el aprendizaje en investigacion son los conocimientos
y experiencias previas del estudiantado. Estos conocimientos estan relacionados a temas que ya
han visto en otros cursos, y a experiencias personales o laborales. También, se parte de
conocimientos que ellos como guias del proceso, esperan que las estudiantes dominen al inicio
de determinado curso. No obstante, tal y como se mencioné anteriormente, en ciertas ocasiones

se enfrentan a una realidad diferente, porque las estudiantes manifiestan no tener dichos
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conocimientos. De igual forma, 2 de ellos manifiestan no partir de estos conocimientos previos,
y 14 de ellos indican si hacerlo.

Posteriormente, se analiza su proceso de mediacion para comprender de qué forma
incorporan los conocimientos previos en sus cursos. Ante lo cual, el profesorado realiza un
recorrido por las estrategias utilizadas de forma regular, y posteriormente cada uno expresa la
estrategia que mejor le ha funcionado, entre las cuales se encuentran: La activacién de
conocimientos previos por medio de la pedagogia de la pregunta como metodologia, la
reflexién sobre las practicas que realizan en las realidades educativas, por mencionar las mas
frecuentes. De igual forma, se infiere que el proceso de la praxis deberia ser una de las
experiencias investigativas centrales en la carrera, pues les permite a las estudiantes encontrar
la funcionalidad de los aprendizajes construidos a partir de su aplicacién en contextos
pedagdgicos diversos.

Por otra parte, entre los procesos empleados para la mediacion y el aprendizaje de
habilidades y competencias investigativas, en los que el personal docente coincide en su
totalidad, se encuentran: La observacion, los procesos de conocimiento para el analisis, la
sistematizacion, la instrumentacion pedagdgica y de investigacion, la escritura cientifica y la

comunicacion del conocimiento. Al respecto, dos de los docentes, indican:

-Ejemplo 1: Pretendo incrementar la criticidad y reflexion (analisis de la realidad) que
fomente la curiosidad o necesidad de buscar respuestas o cambiar lo que no guste, por medio
de evidencia (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes).

-Ejemplo 2: no se ofrecen conclusiones cerradas para que el estudiante pueda construir

las propias (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes).

Lo cual encierra el pensar de todas las personas docentes consultadas en cuanto a la
importancia de permitir que las estudiantes exploren su entorno, para que posteriormente
puedan analizarlo y construir aprendizajes a partir del mismo.

De igual forma, rescatan la importancia de que se propicie un proceso de metacognicion
por parte del estudiantado cuando realiza las practicas. Y de esto, se deriva la importancia de
que la persona docente detalle el motivo por el cual se realizan las estrategias: que el aprendizaje

no esté centrado en el objetivo del profesorado, si no en la construccion del estudiantado.
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Ante esto, el personal docente durante el cuestionario diagnostico propone diversas
estrategias centradas en el cuestionamiento del estudiantado acerca de lo que se observa o se
aplica, entre las cuales se encuentran: Socializacion de los aprendizajes en relacion con las
practicas, escribir lo que se aprende desde la relacion con la teoria, aprender desde el contexto
las habilidades de observacion, reflexion y sistematizacion de las précticas, verbalizar lo
aprendido de diferentes maneras, integrar en la practica los ejes en que sustenta el plan de
estudios (investigacion, metacognicion, practico, pedagogico y el humanista), y plantear una
formacién a partir de niveles que parten del perfil formativo esperado en cada nivel.

Asimismo, ademas de establecer un proceso que favorezca la metacognicion en las
estudiantes, se sefiala la necesidad de unificar procesos en el plan de estudios. Con el fin de
poder dar un seguimiento constante y efectivo a los aprendizajes de las estudiantes. Aspecto
que se ahonda con el profesorado y resulta indispensable para el desarrollo y apropiacion de

habilidades y competencias investigativas.

Seguimiento de aprendizajes, conocimientos, habilidades y competencias en
investigacion ya construidas por el estudiantado.

Con respecto a los conocimientos previos de las estudiantes sobre la investigacion y el
aprovechamiento de estos por parte del profesorado dentro de la planificacion de los cursos
universitarios, se consulto al personal docente de la carrera sobre si éstos son tomados en cuenta
y de qué manera, o si bien no son un elemento primordial al momento de la planificacion de los
Ccursos que imparten.

Al respecto, 12 de 15 docentes responden aludiendo a que dichos conocimientos aportan
direccién al curso, al facilitar una percepcion sobre conocimientos y carencias que presenta el
estudiantado con el fin de responder a las necesidades evidenciadas, es decir consideran los
conocimientos previos de las estudiantes como base para ahondar en una tematica. Por otra
parte, uno de los docentes consultados si bien coincide con la respuesta anterior, indica como
algo relevante la falta de perfiles por nivel: Creo que es dificil seguir el paso del desarrollo
investigativo en los diferentes niveles porque no hay hasta el momento perfiles por nivel, y eso
hace que las habilidades y competencias sean muy diversas. Creo que como carrera hemos sido
poco intencionales en esta area de formacion (Apéndice 4. Instrumento de diagnostico

docentes).
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Lo que indica una oportunidad de mejora en la intencionalidad formativa en la carrera
con respecto a la investigacion; asimismo menciona: Cada profesor asume gue ya saben cosas
que quizas los estudiantes no saben (Apendice 4. Instrumento de diagnostico docentes). Lo que
permite preguntarse si realmente los conocimientos previos del estudiantado son retomados con
intencionalidad, o si s6lo forman parte de una formalidad estipulada para el inicio de cada curso.

Es necesario recalcar que es la persona docente quien tiene la responsabilidad de conocer
qué conocimientos sobre investigacion posee el estudiantado, para partir de ahi en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, considerando esos aspectos en la mediacién pedagogica, lo que a
su vez va a favorecer a que el estudiantado se sienta comodo, creando un ambiente para el
aprendizaje. Un ejemplo claro, es la docente que en el cuestionario comenta: Trato de visualizar
en primera instancia que tipo de habilidades tienen o han construido y partiendo de ahi brindar
los refuerzos y apoyos necesarios, cuando me corresponde un grupo que conozco es mas facil
proponer y potenciar por ende dar seguimiento ya que tengo la referencia del potencial y lo
que pueden dar (Apéndice 4. Instrumento de diagnostico docentes).

Al respecto, el profesorado agrega que es importante proponer experiencias de
aprendizaje, donde se tome en consideracion cémo aprenden las estudiantes, para asi poder
plantear actividades que tomen en cuenta las caracteristicas especificas de quienes asisten a cada
curso. Asi como partir de tematicas que conozcan, para generar nuevos conocimientos, ademas
de ahondar en nuevos temas, a partir de la pregunta.

Al respecto las personas docentes comparten en el cuestionario la necesidad de hacer
una propuesta de temas emergentes partiendo de sus propias vivencias” y la “busqueda de
investigaciones de temas afines (Apéndice 4. Instrumento de diagnostico docentes). Esto puede
potenciar la generacion de preguntas, analisis de interaccidn, revision bibliografica,
sistematizacion de mediacion, reflexion critica, etc (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico
docentes).

En cuanto al seguimiento sobre las habilidades y las competencias investigativas que
desarrollan las estudiantes a lo largo de la carrera; se evidencian dos posturas, donde 8 docentes
aseguran que no pueden dar seguimiento a las habilidades y competencias que construye el
estudiantado porque no vuelven a tener contacto con ellas en su trayectoria formativa; mientras
que 7 comparten que si buscan la forma de indagar qué habilidades y competencias han

desarrollado. Como ejemplo, una docente comparte en el cuestionario: Yo si, cuando he sido yo
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la que les doy los cursos. Si no tengo que retomar sus procesos. Un aspecto importante es que
lo que yo considero que es investigacion o necesario saber para investigar, no necesariamente
es lo que mis comparieros que dan el curso piensan que sea necesario por lo que inicio el
proceso desde lo que creo basico (Apéndice 4. Instrumento de diagnéstico docentes).

Empero, cuando se habla de la dindmica del curso ya sobre la marcha, el personal
docente comenta algunas posibilidades para conocer sobre esa evolucion. Por ejemplo, como
dato emergente mencionan que existe el espacio de atencion individualizada, sin embargo, un
porcentaje muy bajo de estudiantes hacen uso de este tiempo.

Por otra parte, ya en la dinamica de clase, se menciona que una estrategia utilizada para
conocer sobre lo que aprendid el estudiantado, destacan las estrategias que fomentan el
compartir las experiencias vividas en los trabajos de campo, porque es en la practica donde se
aplican los conocimientos construidos y se evidencian los aprendizajes. Uno de los docentes
comparte: Por ejemplo los talleres de socializacion es encontrarnos en el aula luego de una
experiencia, entonces nos podria permitir dar seguimiento a estas herramientas de las que
hablaba ahorita o habilidades de investigacién metacognitivas de manera cercana por parte
del equipo de docentes (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por
preguntas docentes).

Ademas, posibilita una retroalimentacion por parte de la persona docente o tutor, asi
como la de sus compafieros, fomentando la participacion de las estudiantes. Segun Herrera y
Garcia (2017) “esta experiencia de investigacion permite convertir €sos conocimientos tacitos
en conocimientos explicitos generando conciencia de que se tiene dicho conocimiento y el poder
de ejecutarlo para la solucion de problemas” (p. 15).

En relacidn a estos espacios de socializacion que le permiten al personal docente dar un
seguimiento al estudiantado, hacen mencion a la experiencia grupal de cada asignatura, pero
también hacen alusion a las actividades articuladas entre cursos, como una experiencia
significativa. Una de las personas docentes comparte en el cuestionario que se realizan
actividades integradas con otros cursos, las cuales permiten investigar diferentes temas para
favorecer la mediacion del aprendizaje esperado (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico
docentes).

No obstante, como se menciond con anterioridad las estudiantes participantes

consideran que estos espacios de integracion son escasos, y manifiestan un fuerte deseo por
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intensificar este tipo de estrategias. Ademas, al igual que las personas docentes consideran que
seria mas enriquecedor, si estas estrategias se realizardn entre niveles y de forma
interdisciplinaria, ya que seria mas visible el progreso, y entre las mismas estudiantes se podrian
compartir conocimientos construidos.

Una de las personas docentes afirma que para él no es visible la evolucion de habilidades
y competencias investigativas a lo largo de la carrera. No tengo a las estudiantes en todos los
niveles. Usualmente ensefio solamente en los dos primeros niveles, 1o que no me permite ver
mucho el desarrollo de estas competencias a lo largo de la carrera” (Apéndice 6. Planificacion
de grupos focales docentes).

Enfatizan en realizar este tipo de actividades, porque favorece a que las estudiantes
retomen sus experiencias personales y profesionales, y al compartirlas las puedan relacionar
con contenidos de los diferentes cursos, y dar pie a nuevos temas de interes. Aponte (2015)
considera que el trabajo grupal en talleres desarrolla habitos investigativos, ya que potencia
capacidades para construir conocimientos.

En la misma linea del trabajo de campo, al consultarle a las personas docentes sobre
como dan seguimiento y se potencian dichas habilidades y competencias investigativas, 7 de
ellos comparten en el cuestionario que es a partir de las experiencias practicas, donde las
estudiantes aplican dichos conocimientos. Al respecto, es fundamental retomar que la
investigacion pedagogica tiene como fin, crear procesos reflexivos en el personal docente,
donde se plantee preguntas y analice los hechos cotidianos, para ofrecer mejoras a la calidad
educativa.

De las personas docentes participantes, 9 de ellas comentan que la sistematizacion de
estas experiencias, le permiten al estudiante elaborar instrumentos, analizar, profundizar y
reflexionar sobre una problematica o tema de interés, ademas de potenciar sus habilidades de
escritura, asi como lectura al realizar una basqueda bibliografica, poner en préactica el formato
APA, asi como crear posibles preguntas de investigacion.

Como dato emergente, también surge el uso de guias o matrices, donde también se
evidencian los aprendizajes adquiridos por parte del estudiantado. Uno de los docentes,
ejemplifica este proceso con las giras, ahi la experiencia previa del grupo en la lectura, analisis
y diagndstico de contextos es muy importante, pues les permite posicionarse y prepararse, a si

mismo y en cuanto a su mediacién para adoptar estrategias al contexto. Luego dado que las
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giras involucran realizar actividades alrededor de constructos teoricos, las habilidades de
revision bibliografica y sistematizacion también se hacen esenciales como destrezas previas.
Finalmente, el proceso de “praxis” que para mi es o deberia ser una de las experiencias
investigativas centrales en la carrera, aca sale a relucir como un punto muy alto, pues desde
esas experiencias logran traer a las giras muchas herramientas que les ayudan a resolver
situaciones emergentes (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

No obstante, las personas docentes consideran no tener clara la forma de ejecutar el plan
de estudios en cuanto al desarrollo de las habilidades y competencias investigativas
integrandolas y dando continuidad a lo largo del proceso, ya que es algo poco abordado desde
el perfil de salida de cada nivel y depende del énfasis que cada profesor le dé en el aula

universitaria, por lo que el seguimiento, hace suponer que se dificulta.

Coherencia y continuidad del proceso formativo investigativo.

Por otra parte, y relacionado con lo anterior, se inquiridé sobre la percepcion de las
personas docentes de la carrera sobre la existencia de coherencia entre el plan de estudios de la
carrera, con la mediacion pedagdgica que ellos como formadores ejercen en el proceso

educativo de las estudiantes universitarias (Ver gréfico 11).

LA

Mo En akEunas ocasiones Depende de Lo desconozco
profesor
Gréfico 11. ¢Existe coherencia en el accionar pedagdgico en la formacion docente?
Elaboraciéon propia (2020). Fuente: Cuestionario diagndstico aplicado al personal
docente de la carrera de PEEP en el 2019.

Como se observa en el grafico, es posible mencionar que de forma general el personal
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docente sugiere una falta de claridad y congruencia con respecto al conocimiento y la
operacionalizacion de ambas. De 15, 7 docentes manifiestan que consideran que no existe dicha
coherencia entre el plan de estudios y el accionar docente; por otra parte, 4 mencionan que no
siempre existe, sin embargo la idea de que se dé dicha coherencia es de conocimiento para ellos.
Y solamente 1, sefiala que si existe dicha coherencia entre ambas partes.

Como ejemplo de lo anterior, de los profesores que externaron que no existe coherencia,
se pueden mencionar los siguientes: No. Todavia los cursos son entendidos como simples
medios para transmitir conocimientos (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes).
Asimismo, creo que existe un divorcio entre ambas partes (Apéndice 4. Instrumento de
diagndstico docentes).

Sobre los que mencionan que no siempre se da, se puede mencionar el siguiente ejemplo:
En algunas ocasiones, segun el curso y la calidad o desempefio de las estudiantes (Apéndice 4.
Instrumento de diagndstico docentes). Asi como Pienso que se intenta formar pero sin una
actuacion consciente (Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes)

Con respecto al docente que menciona que si existe, se obtuvo el siguiente ejemplo:
Considero, que si es coherente, sin embargo, es necesario reflexionar entorno a la manera mas
idénea para operacionalizar lo planteado de forma tedrica (Apéndice 4. Instrumento de
diagndstico docentes).

Al respecto, se evidencia que por mas que exista una ruta a seguir preescrita en un plan
de estudios, la cual se supone es de conocimiento basico, cada persona docente participante de
dicha ruta comprende y gestiona de manera diferente la misma, demostrando asi que la relacion
entre lo que se plantea y lo que se hace en la formacion no siempre es vinculado y que, se
requiere linealidad, intencionalidad, coherencia e integralidad para garantizar un perfil de salida
del estudiantado que posea ciertas habilidades y competencias, en este caso, de investigacion.

Sobre esto, Rojas y Méndez (2013) mencionan que la “pretensién curricular tan
entusiastamente sustentada en los proyectos educativos no pasa de ser una declaracion de
buenas intenciones” (p.104). Asimismo, sefialan que la calidad que se pueda alcanzar en la
formacion investigativa recae en el accionar docente, en su disposicion para reorientar sus
practicas formadoras en funcion de lo que se plantea lograr, modificando su quehacer
pedagdgico incidiendo y transformando en la concepcion que muchas veces se posee sobre lo

que es un curso de formacion.
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Como bien lo menciona Henao (2002) usualmente “la ensefianza de la investigacion se
realiza como si esta fuera una materia mas del plan de estudios y se regula y se practica de igual
manera que las otras materias del plan de estudios, siendo sometida, por lo tanto, a la rutina de
las clases magistrales” (p.15).

Lo cual es fundamental sefialar ya que, actualmente es necesario migrar de ese pensar
hacia una nueva concepcion de formacion que transforme radicalmente las practicas docentes
que se llevan a cabo en la educacién en general puesto que, la transmision de conocimientos
desde formas tradicionales no apoya una construccion de habilidades y competencias, en este
caso investigativas, desde un sentido y un propésito significativo para el desempefio profesional.

La carencia de vinculacion e integralidad entre lo que se espera conseguir y lo que se
hace para esto, genera un distanciamiento importante entre lo que se cree estar logrando y lo

que se logra realmente, no solo durante sino al finalizar un proceso de formacién educativo.

Integralidad en los procesos de formacion en investigacion

Al respecto, del trabajo de campo realizado, se logré identificar que entre las 15 personas
docentes consultadas, 6 de ellas hicieron alusion y plantearon la necesidad de que exista
integralidad en los procesos de formacion en investigacion. Buscan una continuidad, equilibrio
y armonizacion entre los diferentes procesos y experiencias educativas que vivencia el
estudiantado a lo largo de su formacién profesional, es decir, que consideran importante el
vinculo entre cursos y niveles formativos, asi como el personal docente, para que se dé
seguimiento a los aprendizajes construidos por el estudiantado, pero que ademas €éstos sean
capaces de visualizar y aplicar sus conocimientos en todos los aspectos de su vida y no solo en
una materia o un trabajo.

En cuanto a este aspecto, cabe mencionar que un dato emergente encontrado en los
grupos focales realizados, fue el comentario de uno de los docentes universitarios quien hace
alusion a que los procesos de formacion en investigacion en muchas ocasiones “se dejan de
lado” y esto ocurre usualmente porque se llevan a cabo sobre todo en niveles mas avanzados
de la carrera, por ejemplo en la licenciatura debido a la elaboracion por parte de las estudiantes
de sus trabajos finales de graduacion. Dicho comentario se presenta a continuacion: se ha dejado
mucho, de repente pareciera que es un momento Unico, NO un proceso entonces eso hace que

finalmente cuando las estudiantes estan pensando en investigacion piensan en TFG, y no
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necesariamente en investigacion (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Ante esta situacion expuesta en el comentario anterior, el personal docente universitario
hace alusion a la necesidad de que la formacion profesional en investigacion no se deje para un
Gnico momento de la carrera, sino que por lo contrario, las estudiantes se vean expuestas a
experiencias dentro de su formacion profesional, en las cuales se vea la carrera con este
componente y eje investigativo continuamente desde el inicio hasta finalizar el pregrado, lo cual
concuerda con las palabras de Pérez (2008) quien plantea que dentro de educacion de los futuros
docentes, es indispensable esta continuidad y constancia de ese eje investigativo dentro
formacién profesional ya que segun este autor lo indica esto facilita la comprension de la
docencia como un proceso integral y a su vez permite visualizar la investigacion como una
actividad inherente a esta.

Vinculado a lo anterior y reforzando la idea planteada por Pérez (2008), algunos de los

comentarios realizados por las personas docentes fueron los siguientes:

- Ejemplo 1: Las habilidades y las competencias y todo lo que tiene que desarrollar una
persona no se puede hacer en un solo afio, entonces que un poco nosotros podamos graduar
ese proceso para que...la persona cuando ingresa pueda experimentar con diferentes formas
de acercarse a la realidad desde la parte de investigacion (Apéndice 6. Planificacion de grupos
focales docentes)

- Ejemplo 2: Que se visualice esa linea de investigacion en toda la carrera y que se vaya con
cuidado también graduando en funcién de los niveles y también de los perfiles que se tieneny
en los saberes que pretenden dentro del marco del plan de estudios...para que el estudiante
sienta que en toda su carrera se fortalece esa investigacion. Yo creo que eso es para mi el
principal aporte, es esa realidad de que una investigacion esta transversada en toda la

universidad (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes)

Asimismo, un docente durante los grupos focales ante lo expuesto anteriormente agrega
que todos los cursos se pueden ir permeando uno con el otro (Apéndice 6. Planificacion de
grupos focales docentes) haciendo alusion a que de igual manera, entre los cursos de la carrera
se debe dar esa integralidad previamente sefialada, lo cual se encuentra estrechamente

relacionada con la "Inclusion™ curricular propuesta por Escanero (2007), en la que se pretende
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el compartir saberes entre cursos y esta permeabilidad ya mencionada por este docente, lo cual

también fue una idea expuesta por el estudiantado de la carrera.

La apertura de didlogo entre colegas y con los estudiantes

Con relacion a lo expuesto en el apartado anterior, cabe sefialar que para que exista un
verdadero proceso integral de formacion y aprendizaje, debe existir un trabajo conjunto por
parte de todos los actores involucrados en el proceso educativo. En este caso en especifico, una
relacion horizontal entre el estudiantado y el personal docente, asi como también entre colegas
(docente universitario-docente universitario).

Dicho lo anterior, cabe resaltar que a través de la aplicacion de los cuestionarios y los
grupos focales, se logro detectar que de los 15 docentes consultados, fueron 6 los cuales hicieron
referencia a esa interaccion y comunicacion con el estudiantado de la carrera y entre colegas
(Ver gréfico 12).

ntegracion de saberes entrecursos -
Coordinacion del profesorade [
Comunicacin entre elproesoraco |
0 1 2 3 4 5 G 7

Grafico 12. Intercambio comunicativo entre el personal docente y el
estudiantado en relacion a los cursos. Elaboracion propia (2020). Fuente:
Cuestionario Diagnostico aplicado al personal docente de la carrera de PEEP
en el 2019.

Con respecto a la comunicacion entre los diferentes actores ya mencionados, una de las
docentes en los grupos focales comenta acerca de una de las experiencias que vivencio con una
de las estudiantes de la carrera, dicha experiencia se presenta seguidamente: Un dia de estos un

estudiante me dijo es que no, los objetivos profesora no se hacen asi porque equis profesora
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nos dijo que se hacia asi... y viera qué dificil verdad, porque son esas cuestiones que uno
también tiene que tener mucho cuidado y ser muy ético en no poner en mal a los otros colegas
por eso yo digo que siempre tienen que haber acuerdos comunes entre colegas (Apéndice 6.
Planificacion de grupos focales docentes).

Ante este comentario cabe mencionar que esta presente e implicita como una necesidad
en los procesos el incluir y poner en accion uno de los aspectos que Escanero (2007) sefiala
como un proceso indispensable en la formacion universitaria y esa es la “Aproximacion”, la cual
refiere a la comunicacion entre docentes en medio de la cual se consultan sobre aspectos
relacionados con los cursos de la carrera permitiendo la integracién curricular deseada, lo que
permite considerar que pueden existir diversas formas para lograr un objetivo, no obstante es
necesario analizar cuél se adapta més a la realidad.

El estudiantado de la carrera, expuso ciertas propuestas curriculares que consideraron
necesarias para la incorporacion y mejoramiento de los procesos investigativos en su formacion
profesional. A su vez, se logr6 recolectar 3 resultados en los cuales el personal docente
menciond que en muchas ocasiones, no se dan estos intercambios comunicativos entre ellos y
sus estudiantes debido a que las estudiantes tienen temores a preguntar o a caer en el “error” al
comentar o hacer una participacién en sus lecciones.

Tales afirmaciones se explicitan en el siguiente comentario realizado durante los grupos
focales por una de las docentes: Yo siento que tienen mucho temor de expresar, no sé por qué,
en qué momento se les ha ensefiado que expresar esté bien o esté mal, o sea lo que yo siento, lo
que yo pienso se les sanciona, no sé por qué tienen temor a expresar, porque incluso cuando
uno las observa usted les ve el temor en la cara de que me va a decir algo y que la docente me
esta observando, no sé por qué se sienten como perseguidas (Apéndice 6. Planificacion de
grupos focales docentes).

Al respecto, un comentario que emergié con relacion a este hecho por parte de una
docente fue que para ella este temor que tiene el estudiantado de la carrera de expresarse es en
ocasiones es creado por ellos mismos como personas docentes, ya que apunta que muchas veces
es por nosotros los académicos, porque pareciera que para nosotros el error en el discurso no
es posible (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Ante estos hechos y vivencias mencionadas por el personal docente, emergio un

comentario por parte del profesorado durante los grupos focales en el cual expuso que ante este
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tipo de situaciones: La clave podria ser el intercambio. ¢ Como me puedo dar cuenta yo si los
estudiantes estan aprendiendo? porque me comunico con ellas, entonces que con los otros
cursos exista mayor comunicacion, aun mas todavia, tal vez un intercambio entre los
profesores, para que haya ese hilo y se puedan conectar entre si (Apéndice 6. Planificacion de
grupos focales docentes).

Concordando con las palabras de esta docente, Marti, Martinez y Valcarcel (2018)
plantean que la universidad "presupone que la actividad docente, se convierta en un ejercicio
comunicativo por excelencia, donde profesores y estudiantes establezcan relaciones empaticas
a través de la comunicacion” (p. 1).

Del mismo modo, otro dato emergente muy relacionado con la necesidad de
comunicacion entre personas docentes de la carrera fue el comentario realizado por uno de los
docentes quien menciono que la coordinacion del profesorado es medular y la revision desde
el marco de esa integracion; cuales son los saberes que tienen cada uno de los cursos, para
poder integrar y visualizar justamente esa linea clara de los ejes (Apéndice 6. Planificacién de
grupos focales docentes), estad practica sefialada por esta docente concuerda con la "Inclusion™
propuesta por Escanero (2007) por medio de la cual se pretende lograr dicho cometido planteado
por esta docente, visualizando entre cursos metas en comun que permitan el desarrollo de

habilidades y competencias en el estudiantado.

Estrategias aplicadas por las personas docentes en el aula universitaria para
fomentar experiencias investigativas

Con respecto a las experiencias que las personas docentes universitarias consideran
exitosas dentro de la formacidn en investigacién, se han encontrado resultados en relacién con
lo que se esta llevando a cabo actualmente en sus lecciones, asi como también resultados
relacionados con experiencias que el personal docente a partir de esta investigacion plante6 que
podrian ser de gran ayuda para mejorar los procesos de construccion de habilidades y
competencias investigativas de sus estudiantes durante su formacion profesional.

Durante el trabajo de campo realizado, las personas docentes mencionan algunas
experiencias y estrategias que lograron potenciar el desarrollo de habilidades y competencias
investigativas durante el proceso de formacion docente. Parte importante del profesorado las

relaciona con técnicas, al respecto 8 de los docentes universitarios hacen referencia a las
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observaciones y la aplicacion de entrevistas a profesionales y padres de familia por parte de las
estudiantes universitarias para recopilar informacion.

Del mismo modo, se menciono en 3 ocasiones por parte de las personas docentes de la
carrera, que una de las experiencias que se consideran exitosas y enriquecedoras dentro de la
formacién de los y las futuras docentes son los talleres de socializacion. Con respecto a estos
talleres, uno de los docentes realiza el siguiente comentario: En las clases de diplomado se
retroalimentan todas juntas, porque lo que sucede con una, es similar a lo que sucede con otra.
Comparten entre ellas esa experiencia y de ahi se aportan, hay un nuevo aprendizaje (Apéndice
6. Planificacion de grupos focales docentes).

Asimismo, tanto en los grupos focales como en los cuestionarios diagndsticos, se logro
identificar 15 resultados en los cuales los académicos hacen alusion a experiencias relacionadas
con el uso de recursos, especificaron sobre algunos de ellos como el uso de videos, lecturas, el
uso de casos y las matrices de sistematizacion, uno de los docentes sefialé que estas son de
utilidad debido a que esa matriz si la copian, les sirve para el resto de la vida laboral, en
cualquier contexto (Apéndice 6. Planificacidn de grupos focales docentes). Esto posibilita que
profundicen sobre una tematica, reflexionen sobre una situacion e incluso aporten o transformen
una realidad.

Comparten que al sistematizar las situaciones vivenciadas en los espacios a los que
asisten, les permite pensar en lo que van a hacer, lo que sucedio al aplicar lo planificado, cémo
se sintieron, qué pueden mejorar, ademas de sustentarlo con teoria. Lo que potencia las
habilidades de escritura y lectura.

Al respecto Calvo, Camargo y Pineda (2008), plantean que cuando el personal docente
autoevalla su quehacer docente logra identificar qué va a ensefiar, como lo hara considerando
los recursos y la mediacion, asi como considerar para quién va dirigido y el contexto en el que
se encuentra, para asi transformar la realidad educativa, lo cual es uno de los fines de la
investigacion pedagdgica.

También mencionaron como recurso enriquecedor en el aprendizaje los sitios
patrimoniales e histdricos a los cuales visitan sus estudiantes durante su formacién, asi como
también las giras educativas. De igual modo, indicaron algunas estrategias utilizadas
actualmente. Entre ellas hacen referencia a la elaboracion de material didactico, asi como

también de recoleccion de datos, donde 2 docentes son quienes lo mencionan. Otra de estas
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experiencias fue la estrategia de integracion por nivel, la cual se mencion6 de manera emergente
por uno de los docentes quien planteo la siguiente idea durante la realizacion de los grupos
focales, la estrategia de integracion de nivel, eso ayuda un monton... porque incluso hace que
los estudiantes se conozcan entre ellos y entre niveles. Se hace el intercambio y ademés los
estudiantes se conocen también (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docente).

Otra de las experiencias la cual fue sefialada por el personal docente en 8 ocasiones
como una experiencia o estrategia de mediacion de los aprendizajes exitosa, fueron los
ejercicios de reflexion (incluyendo la escritura reflexiva) y analisis, tanto de la propia préactica
como también de una realidad o de los aprendizajes que van construyendo las estudiantes,
también de algun recurso (video, pelicula, entre otras).

Finalmente, como un dato emergente encontrado en las respuestas de los cuestionarios
diagnosticos, se indico que el trabajo de campo es una de las experiencias mas trascendentales
en la formacion profesional de sus estudiantes. Con relacion a esta idea uno de los docentes
apunta que yo creo que en esos intercambios provenientes de las practicas y los trabajos de
campo es donde realmente se le da significancia y la funcionalidad a los aprendizajes
adquiridos (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Hernandez (2009) menciona la relevancia de crear estrategias en la formacion docente
que sean innovadoras, y evitar las clases magistrales que se basan en la memorizacion, plantea
que de esta forma se promueve la préctica del pensamiento metacognitivo y estratégico y
favorece a que el docente sea capaz de resolver “los conflictos, necesidades y problemas del ser
humano, de la sociedad y la ciencia” (p.7).

El profesorado comparte que en estas experiencias es donde se ponen en préctica las
habilidades y competencias desarrolladas, porque tienen el deseo de cambiar lo que sucede
dentro y fuera de las aulas, en otros casos las aplican porque se enfrentan a una situacion de
crisis y deben de salir de su zona de confort, una de las docentes en el grupo focal comenta que
algunas de las estudiantes para formularse el anteproyecto, no solamente pensaron en ellas,
pensaron en una poblacién o una situacion, un contexto y demas (Apéndice 6. Planificacion de
grupos focales docentes).

Incluso también estan presentes cuando elaboran sus trabajos escritos como asignacion
de los cursos, tal y como comparte una docente en todos los cursos impartidos se requiere

realizar diferentes tipos de investigaciones, en los trabajos asignados (Apéndice 6.
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Planificacion de grupos focales docentes).

No obstante, los y las estudiantes no son conscientes de las habilidades y competencias
que han desarrollado. Uno de los docentes comenta que los y las estudiantes llegan a ser
conscientes de las habilidades y competencias investigativas que poseen cuando ven los avances
y los resultados de sus trabajos finales de graduacion. Yo creo que tal vez lo visualizan muy
abstracto sin hasta cierta manera significancia, hasta el momento en que se enfrentan a la
practica. No son conscientes, ellas estdn como por cumplir, por ganar el curso y seguir el
siguiente ciclo porque no son conscientes de cuantas habilidades y cuantas competencias
adquirio en equis curso (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Es por esta razon que el personal docente plantea la necesidad de reformular las
oportunidades de aprendizaje, y parte de la reestructuracion del plan de estudios como una
oportunidad para que el estudiantado sea consciente del proceso, al desarrollar o potenciar sus

habilidades y competencias investigativas.

Estrategias sugeridas por las personas docentes, que potenciaran la formacion en
investigacion dentro del aula universitaria

En el siguiente grafico, se muestran las principales estrategias sugeridas por los y las
docentes de la carrera para el desarrollo de habilidades y competencias investigativas en la

formacion del estudiantado (Ver grafico 13).
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Gréfico 13. Experiencias utilizadas para construir habilidades y competencias
investigativas. Elaboracién propia (2020). Fuente: Cuestionarios Diagndsticos
aplicados al personal docente de la carrera de PEEP en el 2019.
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Como se visualiza en el gréafico, la observacion es la principal estrategia utilizada por
las personas docentes de la carrera para lograr que sus estudiantes construyan habilidades y
competencias investigativas, posterior a esta estrategias se presentan las siguientes: Entrevistas,
sistematizacion de experiencias, talleres, disefio de materiales didacticos, y por dltimo se
mencionan, las giras, experiencias comunitarias, colaboracion interdisciplinaria, trabajo de
campo y reflexiones en clase.

En relacién con lo anterior, cabe sefialar que durante el trabajo de campo se logro
identificar diversas sugerencias sobre experiencias planteadas por el personal docente. Algunas
de estas se encuentran relacionadas con aspectos como por ejemplo, cuando hacen alusion en
los grupos focales y la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas en un total de 6
ocasiones a la motivacién a sus estudiantes, ésta partiendo de sus intereses y de su disfrute.
Vinculado a lo anterior, cabe exponer algunos ejemplos de los comentarios realizados por los

académicos como lo son:

Ejemplo 1: Creo que si lo disfrutan lo que sea que estén haciendo lo van a
recordar y van a tratar de utilizarlo, entonces hay que conectar con el disfrute para que
sea significativo (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Ejemplo 2: En la misma experiencia de aprendizaje el estudiante tiene que
sentirse competente, en la elaboracién de ese ejercicio que le estoy proponiendo; pero
es0 no se da, si no se piensa justamente en que hay que partir de como el estudiante

aprende (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Otro resultado que emergi6 durante los grupos focales y fue mencionado en una ocasion
fue un comentario de uno de los docentes quien hizo referencia a la relevancia de reforzar los
aspectos positivos del estudiantado y no enfocarse solamente en el "error™. Con respecto a este
dato el comentario que se realizd fue: Muchas veces uno solamente lanza lo negativo de un
trabajo...y a veces digamos alguien hace una referencia bien y uno no le pone nada, pero hace
algo malo, y si le pone. Entonces como trabajar esa parte de todo lo bueno que si se hace
(Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Asimismo, durante el dialogo realizado durante los grupos focales con el personal

docente universitario, uno de ellos plantea y hace alusion a que es de suma relevancia que las
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personas docentes sean mas innovadoras y para esto propone la creacion de experiencias que
sean llamativas para sus estudiantes y “salgan de lo tradicional”, dicho comentario se presenta
a continuacion: Yo pienso que debe haber una disposicion de nosotros a generar esos espacios,
que enganchen a las estudiantes, venderles la idea, y nosotros también saliendo muchas veces
de lo tradicional y de lo mismo de siempre, que va impregnando a veces el quehacer de los
docentes y entonces que sea eso, un proceso de compromiso de nosotros, y que los enganché de
una manera bien llamativa (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes)

Vinculado a la idea anterior, cabe sefialar que el personal docente durante los grupos
focales, realizan 4 sugerencias en las cuales hacen alusién a la importancia de acompafiar la
mediacion pedagdgica que realizan en las aulas universitarias de una argumentacion clara donde
se explicite la intencionalidad pedagogica de cada proceso que se lleva a cabo en la formacion
profesional, asi como también hacen alusion a la necesidad de dosificar las habilidades y
competencias que se desean desarrollar en las estudiantes durante su formacion.

Con relacion a este aspecto, cabe mencionar que una de las docente comenté una
experiencia que habia vivenciado con relacién a esa necesidad de explicitar los procesos
académicos-investigativos, este comentario fue: yo me di cuenta que no estaban entendiendo y
dije no, yo dije claro! yo les tengo que explicar cual es el proposito...entonces yo dije si claro!
aqui estoy “fallando” en poder ser tan explicita...Entonces el aprendizaje se vuelve algo del
profesor para el profesor y no mio... entonces no hay conciencia en mi intencionalidad
(Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).

Debido a la situacion expuesta anteriormente, durante los grupos focales, los personal
docente universitario plante6 diversas ideas con relacion a la explicitacién de los procesos
investigativos en la formacion de futuros docentes, una de ellas fue la siguiente: Yo creo que
eso tiene que ver con explicitar mis intencionalidades pedagogicas, bueno yo estoy haciendo
esto por esto, esto y esto, esta es mi intencionalidad, y esa es una manera como de modular,
que yo tenga claridad de cual es mi intencionalidad pedagdgica, entonces ellas también saben
porque yo estoy haciendo lo que estoy haciendo (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales
docentes)

Ante este comentario, cabe resaltar nuevamente la necesidad ya expuesta por el
estudiantado sobre la construccion de una “identidad profesional” desde el empoderamiento de

sus intencionalidades pedagdgicos en los procesos educativos, mencionada por autores como
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Navarrete (2008) e Hilarraza (2012), por medio de la cual las personas docentes construyan
oportunidades donde el estudiantado desarrolle una mayor seguridad y confianza de las
habilidades, competencias y saberes propios de su disciplina durante su formacion universitaria,
apropiandose de estas y poniéndolas en préactica en su labor docente en el futuro.

Otro de los resultados que fue mencionado por el personal docente universitarios, en 13
de los resultados encontrados tanto en cuestionarios como también en grupos focales y la
estrategia grupal orientada por preguntas tiene que ver con las practicas por parte de las
estudiantes universitarias vinculadas con habilidades de escritura y redaccion esto ya que segin
lo mencionan a la hora de redactar un informe hay problemas fuertes porque eso no se trabaja
tal vez, suficientemente en la carrera (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de trabajo grupal
orientada por preguntas docentes).

Con relacion a esta situacion que se presenta durante la formacién profesional de las
estudiantes, un docente en los grupos focales plantea que tiene que ver con lo que han dicho ya
sobre la escritura académica, sobre algunos elementos del fondo del asunto sobre cémo
investigamos y para qué investigamos son herramientas que a lo largo de la carrera, a veces
se dejany no se amarran en los cursos, entonces el estudiante llega con una excelente propuesta
tal vez investigativa y no la sabe plasmar cuando se escribe (Apéndice 6. Planificacion de
grupos focales docentes).

Vinculado a esto, las personas docentes hacen alusion también en la estrategia de trabajo
grupal orientada por preguntas en la que participaron, que al exponer a las estudiantes a practicas
relacionadas con la escritura se debe promover en ellas el deseo por la divulgacion de la
construccion del conocimiento que ellas mismas realizan en sus procesos de formacion y
ademas en el proceso educativo que realizan como personas docentes dentro y fuera de las aulas
preescolares. Una propuesta que realiza una docente con relacién a este aspecto es la siguiente:
una revista estudiantil donde ellas puedan publicar (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de
trabajo grupal orientada por preguntas docentes).

Asimismo, una docente durante esta misma estrategia ya sefialada, menciona que es
importante que las estudiantes durante su formacion profesional aprendan a construir un dialogo
con la escritura (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por
preguntas docentes), mencionando que las estudiantes no solamente deben tomar en cuenta que

escriben para otros, sino también para que se apropien de sus propias creaciones y encuentren
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significancia en estos escritos que ellas puedan realizar, como una manera de enriquecerse a si
mismas también.

Del mismo modo, vinculando la idea de que la escritura puede enriquecer a las
estudiantes en su formacion y también su labor docente, otro docente hace alusion a la relacion
que se puede hacer entre la practica y la escritura en donde sefiala que las estudiantes pueden
aprovechar una experiencia de caracter practico para reforzar sus habilidades de escritura, esto
se explicita en el siguiente comentario: Sacar de una experiencia practica, realmente los
aprendizajes o los conocimientos sobre los cuales vamos posteriormente a teorizar, reflexionar
y establecer relaciones, toda la parte de la documentacién, el tipo de escritura académica o
reflexiva que necesitamos desarrollar (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de trabajo grupal
orientada por preguntas docentes).

Por otra parte, otro de los resultados a los que hicieron alusion el personal docente
universitario en reiteradas ocasiones (especificamente se encontraron 9 resultados) tanto en
grupos focales, como en la estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas, tiene que ver
con las habilidades del estudiantado vinculadas a la lectura como un elemento que forma parte
de los procesos investigativos.

Con relacion a este aspecto, las personas docentes plantean que el acercamiento a la
lectura es una debilidad que existe casi que, desde el inicio (Apéndice 8. Planificacién de
estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas docentes) por lo cual también apuntan a que
es necesario que las estudiantes construyan habitos de lectura y que ademas lleguen a disfrutar
de la misma ya que segun lo indicaron en dicha estrategia esto permite a las estudiantes tener
un conocimiento tedrico para poder interpretar y comprender esa realidad (Apéndice 8.
Planificacion de estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas docentes).

Al respecto, el personal docente sefiala también que la lectura permite a las estudiantes
la actualizacion de conocimientos y plantean ademas la idea de que no sea solamente cuando
llega a hacer el proyecto o TFG que tenga la necesidad de buscar articulos de investigacion,
Sino que desde mucho antes se pongan a familiarizarse con conceptos de investigacion...y que
es0 sea insumo en sus practicas (Apéndice 8. Planificacion de estrategia de trabajo grupal
orientada por preguntas docentes).

Finalmente, durante el desarrollo de la estrategia de trabajo grupal orientada por

preguntas, se encontraron 3 resultados en los cuales el personal docente propone como una
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estrategia exitosa para la potenciacion de habilidades y competencias investigativas la
“disciplina pedagogica”.

Esta se refiere segun ellos lo indican a la creacion de prioridades por parte de las
estudiantes universitarias, tomando en cuenta la organizacion y planificacion del tiempo y las
tareas investigativas ya que segun ellos refieren cualquier docente investigador debe tener una
disciplina para lograr llegar a ese andlisis y esa reflexion (Apéndice 8. Planificacion de
estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas docentes) dentro de los procesos
investigativos.

Ante todo esto, luego de analizar detalladamente las perspectivas compartidas por el
personal docente, con respecto al desarrollo de habilidades y competencias investigativas a lo
largo de la formacion docente, a través de su sentir y las experiencias vividas desde la
mediacion, permiten conocer la vision de las personas docentes para lograr la construccion y
aplicacion de nuevos conocimientos en el area investigativa en el ambito pedagdgico.

Es importante sefialar cuales son esos ejes principales que el profesorado considera
esenciales para formar en investigacion a lo largo de la carrera. Ante esto, resulta elemental
mencionar que para el personal docente la investigacion favorece a la transformacion,
optimizando el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues posibilita conocer el contexto para
resolver problemaéticas, plantearse preguntas, ademas de autoevaluar el quehacer docente; asi
como crear contenido académico que pueda ser de utilidad para otros profesionales, de manera
que sea vista como una herramienta, pero también como un estilo de vida.

Para lograr lo anterior las personas docentes afirman que es fundamental tomar en cuenta
las caracteristicas especificas del estudiantado, asi como sus intereses partiendo de una buena
comunicacion. A su vez recalcan la importancia de partir de la motivacion y la creatividad,
asimismo, mencionan la integralidad como un pilar, pues debe de existir una continuidad y
coherencia en el proceso.

Es por esto, que cabe resaltar que existe una consciencia por parte del personal docente
sobre las diferentes necesidades presentes dentro de los procesos de formacion en investigacién
del estudiantado de la carrera, tal conciencia, posibilita la construccion de las sugerencias ya
planteadas, lo cual permitira la creacion de nuevas oportunidades para el mejoramiento de

dichos procesos y por ende una mayor profesionalizacion por parte del estudiantado.
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Finalmente, en este apartado la autoria como equipo responsable del analisis corresponde a
las 5 estudiantes- investigadoras: Tiffany Arias Zamora, Elizabeth Herrera Gonzalez,
Natalia Martin Ramirez, Nayarie NUfiez Mena y Andreina Romero Corrales, ademas de
la contribucidn de la M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams.

A Continuacién se muestra mediante la siguiente figura la representacion de las partes en
las que esta compuesta la estructura de esta seccion del analisis, en la cual se presentaran las

ideas compartidas 0 puntos de encuentro entre estudiantes y docentes.

= Conceptualizacion y vision sobre investigacion
-La investigacion en el desempeiio del docente preescolar

-Funciones de la Investigacion dentro de la Formacion
Docente

_,—» Desarrollo de la Investigacion en el aula universitaria

—  LaMediacion Pedagégica

Competencias y habilidades investigativas desarrolladas en
— la formacion del docente de preescolar

-La metacognicion en la formacion del estudiantado de la
carrera

-Discontinuidad / Fragmentacion en los procesos de
Jformacion en investigacion del estudiantado

Puntos de encuentro entre estudiantes y
profesorado

Propuestas del profesorado y el estudiantado para la mejora de los
—  procesos investigativos dentro de la formacion universitaria en la
carrera de PEEP

Figura 7. Puntos de encuentro entre estudiantes y profesorado. Elaboracion propia
(2021), Fuente: Cuestionario Diagnostico y Grupo Focal aplicado a docentes y
estudiantes de la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar en el
2019.

Puntos de encuentro entre estudiantes y profesorado
A raiz del andlisis desarrollado previamente, se han identificado elementos dentro de la

informacion obtenida, que fueron contrastados y enlazados de forma que permitieran realizar
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una triangulacion entre los actores de la investigacion. Descubriendo y favoreciendo de esta
forma, puntos de encuentro entre los estudiantes y el personal docente de la carrera.

Por lo que, a continuacion se presentan las categorias en las cuales se encontraron una
serie de puntos en comun entre las opiniones de las estudiantes y las personas docentes. Ademas,
de presentar los datos emergentes que surgieron a raiz de la interaccién de la informacion

obtenida en ambas poblaciones.

Conceptualizacion y vision sobre investigacion

Uno de los aspectos mas relevantes que a lo largo de la investigacion se propuso conocer
es el de las percepciones que tanto estudiantes como profesores poseen frente a la
conceptualizacion de la investigacion; después de la recoleccion de informacion mediante las
diversas estrategias se obtuvo que, tanto estudiantes como docentes de la carrera, encuentran a
la investigacion relevante por su oportunidad de profundizacion, andlisis y reflexion de la
realidad educativa.

Del mismo modo, consideran que la investigacion apoya su labor docente, ya que por
medio de la investigacion pueden tomar conciencia de su quehacer profesional mediante la
autoevaluacion, reflexion e indagacion constante para entenderlo y optimizarlo, con el fin de
mejorar las oportunidades educativas que se ofrece a la poblacion estudiantil. Lo cual, no solo
beneficia el contexto inmediato, sino que también consideran que la constante préctica reflexiva,
apoyada en la investigacion, puede llegar a generar aportes de gran relevancia en el campo
educativo colectivo, mediante la difusién de reflexiones, hallazgos y conclusiones frente a
posibles probleméticas que se puedan presentar en la cotidianidad.

Por otra parte, tanto estudiantes como profesores, encuentran en la investigacion una
gran utilidad puesto que consideran que los acerca a realizar una practica docente mucho mas
criticaen la indagacion de informacion y construccion de conocimientos. Puesto que, como bien
se sabe, existe gran variedad de informacion a la que se tiene acceso y de la cual, como
profesionales, se debe saber seleccionar con el fin de tener alcances fundamentados
cientificamente.

Otra coincidencia, que se obtuvo en torno a la percepcion de la investigacion, tiene que
ver con respecto al proceso de las misma, ya que los docentes mencionan que dicho proceso

consta de dos momentos fundamentales: la practica dentro del contexto educativo, de donde se
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formulan las preguntas que dan paso a la investigacion; y la produccion escrita en donde se
plasma la informacion, argumentacién, entre otras.

Aspecto que las estudiantes reafirman, ya que en los diversos conversatorios éstas llegan
a la conclusion de que se sienten muy cémodas con la parte del accionar préctico del que hablan
los profesores. Sin embargo, mencionan no sentirse igual con la produccion escrita posterior
que requiere el proceso. Sobre lo anterior, fue posible confirmar que existe una concordancia
entre estudiantes y profesores con respecto a la definicion del proceso de investigacion, y las
etapas que el mismo debe contemplar.

Lo cual sefiala un aspecto importante, ya que a pesar de que ambas partes mencionan
que encuentran relevante la investigacion en su desempefio profesional, es valioso enfatizar en
la necesidad de motivar al estudiantado durante su proceso de formacion a involucrarse con la
investigacion pedagogica, con el fin de que las mismas se familiaricen con dicha herramienta
y, la consideren como un recurso principal para no solo la resolucién de problemas sino para el
mejoramiento propio y la indagacion del contexto; no porque sea una cualidad docente, sino
porque el investigar es un aspecto inherente al ser humano el cual debemos potenciar.

Al respecto, Rojas y Méndez (2013) sefialan que “los estudiantes son buenos
investigadores en el sentido de su naturaleza juvenil e inquieta, pero el esfuerzo mayor esta
precisamente relacionado con lograr la motivacion necesaria para asumir un ejercicio

investigativo...” (p.105).

La investigacion en el desempefio del docente preescolar

Por otra parte, y concordando con lo mencionado previamente acerca de la vision inicial
que poseia el estudiantado de la carrera en todos los niveles sobre la educacion preescolar y su
relacion con la investigacion (inicialmente existia la creencia de que no tenian relacion), cabe
destacar que a pesar de que en un primer encuentro se tenia esta percepcion acerca de este
aspecto, dentro de los datos que se lograron obtener mediante del trabajo de campo ya
mencionado (grupos focales), se logré reconocer como fue evolucionando esta idea y gracias a
este hecho, se logro identificar algunas coincidencias en cuanto a las ideas planteadas tanto por
los docentes como por las estudiantes en todos los niveles consultados, con relacion al papel de
la investigacion dentro del desempefio de los docentes de educacion preescolar. Entre estos

resultados cabe mencionar que tanto docentes como las estudiantes expresaron en etapas
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posteriores del trabajo de campo realizado, que la profesion docente si tiene un énfasis
investigativo.

Este aspecto es relevante ya que al existir puntos en comdn entre ambos actores, se
potencia una vision de la pedagogia como una ciencia, lo cual permite a su vez la construccion
de una identidad profesional en el estudiantado en formacion. Por lo tanto, se considera que la
investigacion pedagogica como saber, se va construyendo y evolucionando progresivamente,
como ya se menciono, mediante el proceso de formacion profesional.

Vinculado a lo anterior, docentes y estudiantes, indican que la investigacion pedagdgica
es una herramienta que permite formar docentes capaces de reflexionar, comprender e
interpretar el entorno en el que laboran, lo cual les impulsa a la basqueda, y al proponer mejoras
dentro de la realidad educativa, segun los requerimientos presentes en esta. Del mismo modo,
ambos actores concuerdan en que la investigacion pedagogica es un apoyo relevante a la hora
de construir procesos de ensefianza y aprendizaje pertinentes y exitosos, ya que permite a los
docentes orientar y adaptar sus procesos de ensefianza de la manera mas idénea posible segun
las caracteristicas y necesidades presentes en el contexto educativo.

Otro de los aspectos en los cuales concordaron tanto el personal docente como el
estudiantado consultado, es que al aplicar la investigacion pedagdgica es posible para los
profesionales en pedagogia, desarrollar una mayor criticidad y ademas desarrollar la capacidad
de justificar cada decision que toman con un objetivo e intencionalidad pedagodgica. Basada en
la postura epistemoldgica que presenta la persona pedagoga y que surge a raiz del conocimiento
que poseen de la realidad del entorno.

Por otra parte, ambos actores opinan que la investigacién pedagodgica brinda
herramientas a las estudiantes-docentes para conocer mayormente a sus estudiantes (nifios y
nifias preescolares) de manera holistica, asi como también conocer la dinamica de aula. Esto
segun lo indicaron posibilita, como ya se mencioné, realizar cambios 0 mejoras en su
desempefio docente.

Cabe mencionar ante las coincidencias expuestas previamente que a pesar de que tanto
docentes, como estudiantes plantean que la investigacion pedagdgica tiene un papel
trascendental en la busqueda de oportunidades de mejoramiento de los procesos educativos y la
mediacion pedagodgica de los docentes, se pudo encontrar un dato emergente en el cual el

estudiantado de la carrera indic6 que no han podido evidenciar que las personas docentes de
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preescolar en ejercicio, pongan en practica la investigacion pedagdgica en ejercicios como
realizar anotaciones de la dindmica de aula, completar herramientas de observacion, o indagar
de forma tedrica diversas situaciones presentadas durante la jornada preescolar. Ante esto
indican que esto ocurre debido a la carga administrativa que enfrentan las docentes de educacién
preescolar; sin embargo los docentes universitarios mencionan que las docentes de preescolar
aplican la investigacion cuando observan y detecta necesidades, ofreciendo un proceso de
ensefianza y aprendizaje adaptado a cada situacion.

Por lo tanto, cabe apuntar que el personal docente de la carrera rescata la importancia de
que las personas docentes de preescolar investiguen en sus aulas. No obstante, esta premisa se
contrasta con la opinion de las estudiantes, quienes expresan no ver dichas investigaciones en
las aulas preescolares por parte de sus docentes en ejercicio profesional. Lo que las lleva a
visualizar que cuando las personas docentes ingresan al sistema educativo, éste en muchas
ocasiones actlia de una manera limitante, debido a la carga laboral que presenta el personal, y
de la poca constancia con la que se desarrolla y comparte la investigacion.

Y se visualizan entonces, barreras relacionadas con la puesta en accion de practicas
investigativas por parte de estos docentes. Lo cual nuevamente, incide en la creencia de que la
educacion preescolar no esté asociada con la investigacion e influye también en la identidad
profesional del docente haciendo que este no se visualice como investigador.

Finalmente, cabe indicar que ambas partes consultadas, consideran que los aprendizajes,
habilidades, aptitudes y actitudes que desarrolla el estudiantado de la carrera durante su
formacién profesional con respecto a la investigacion, son de utilidad y funcionales para su
futuro desempefio en el aula preescolar, ya que segun lo plantearon es ahi donde las estudiantes
le brindan significancia a dichos aprendizajes. Algunas de las funciones que encuentran las
estudiantes y docentes universitarios de estos aprendizajes construidos durante la formacion

profesional se ampliaran en el siguiente apartado.

Funciones de la Investigacion dentro de la Formacion Docente

Retomando lo sefialado en el apartado anterior, se logré localizar coincidencias con
relacion a las funciones que ambos actores (estudiantado y docentes universitarios) encuentran
en la investigacion pedagdgica dentro de la formacion profesional. Con respecto a estas

coincidencias, una de ellas es que los docentes universitarios plantean que al finalizar la carrera
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las estudiantes seran capaces de ejercer como docentes que construyen el conocimiento
constantemente para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Cabe rescatar que los
docentes dentro de este planteamiento sefialado anteriormente, consideran importantes, segun lo
plantearon, aspectos como lo son la ética profesional y la busqueda del bienestar de toda la
comunidad educativa, ya que segin lo plantearon estos aspectos influyen en el
perfeccionamiento de su quehacer docente y ademas de un impacto socioeducativo.

A su vez, las estudiantes universitarias consideran que por medio de la investigacion es
posible que las personas docentes de preescolar se actualicen en cuanto a sus conocimientos,
saberes y que ademas sean flexibles y se adapten a las necesidades que se presenten en el
contexto educativo donde desempefien su labor como docentes de educacién preescolar. Esto
segun lo plantea el estudiantado permite mejorar su quehacer docente, lo cual ademas les permite
responder de una manera mas eficiente a los requerimientos de la poblacion con la que lleva a
cabo sus procesos de interaprendizaje, lo cual coincide con lo que expresaron los docentes con
respecto a la busqueda del bienestar de la comunidad educativa.

Vinculado a la idea anterior, cabe sefialar que otra de las coincidencias encontradas es
que tanto los docentes universitarios como las estudiantes, apuntan a que la investigacion en la
formacién universitaria, es una herramienta que permite a las estudiantes universitarias
conocer/comprender a la poblacion y el contexto en el que desempefian su labor docente.

Al respecto, cabe aclarar que aunque existe una coincidencia en las perspectivas de
ambos participantes, en el caso de los docentes universitarios sus ideas hacen alusion
mayormente a que la investigacion pedagogica es una herramienta para la construccion y
reconstruccion del conocimiento. Por su parte, las estudiantes orientaron sus ideas indicando
que la investigacion pedagodgica es una herramienta para la resolucion de problematicas en el
contexto educativo y para la adquisicion de nuevos conocimientos. A pesar de que ambos
brindan enfoques algo distintos se puede visualizar que coinciden en una misma intencionalidad,
la basqueda del mejoramiento de los procesos de mediacion pedagdgica por medio de la
investigacién como herramienta para la innovacién pedagogica.

Por otra parte, se pudo localizar un dato emergente por parte del estudiantado en el cual
se sefialo que una de las funciones de la investigacion pedagogica dentro de la formacion
profesional, tiene que ver con la construccion de oportunidades para ampliar y diversificar su

campo laboral. Al proposito, se puede visualizar que por medio de las intervenciones realizadas
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mediante el trabajo de campo, el estudiantado de la carrera se va haciendo mas consciente de las
capacidades que tiene o puede llegar a tener como docente investigador(a), esto debido a que al
profundizar sobre la temética de la investigacion pedagdgica dentro de la formacion profesional
y la funcionalidad que se le puede brindar a esta, van descubriendo paulatinamente la
importancia de ésta y ademas van reconstruyendo su identidad profesional, lo cual segin lo
expuesto previamente en la teoria consultada, es uno de los factores mas influyentes para

impulsar una vision de pedagogia como una ciencia.

Desarrollo de la Investigacion en el aula universitaria

Al indagar con la poblacion acerca de la forma en que se trabaja la investigacion en el
aula universitaria, ambas partes manifiestan que en el proceso de aprendizaje el trabajo practico
0 de campo, resulta fundamental para el desarrollo y valoracion de los conocimientos y
habilidades investigativas, porque les permite encontrar la funcionalidad de los conocimientos
que poseen y gque han construido a lo largo de su formacion.

Las estudiantes exponen que esta aplicacion les permite buscar respuestas o cambiar lo
que se puede mejorar de las realidades educativas en las que se ven inmersas. Las invita a no
conformarse, a tener innovacion pedagdgica, a ser docentes con iniciativa, pro-activas, con una
vision progresista, propositiva, que responda a los contextos actuales de la educacion. Y es en
el aula cuando mejor se sienten en cuanto a empoderamiento y proyecciéon de su perfil
profesional.

De esta forma, tanto estudiantes, como docentes universitarios comparten que mediante
los cursos tedricos-practicos las estudiantes vivencian los procesos investigativos que les
permiten conocer y poner en practica las habilidades y competencias construidas. Porgue estas
estrategias reflejan el proceso de adquisicion y funcionalidad de los conocimientos que tiene
cada estudiante. Por lo que son visualizados por ambas partes, como las experiencias de
aprendizaje mas significativas de la carrera, ademas de ser una de las estrategias de mayor
disfrute por parte de las estudiantes.

No obstante, a raiz de esta consulta, las estudiantes de forma emergente también
plantean que en su proceso de formacion, se deberian contemplar diferentes modalidades de
atencion, que permitan un acercamiento a otras instituciones educativas, y brinden

oportunidades investigativas diversas. Esto, debido a que su formacion y aplicacion de
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conocimientos investigativos se centra en las instituciones del MEP. Por lo que se pierde la
oportunidad de conocer y experimentar un entorno con otras caracteristicas que enriquezcan el
proceso de investigacion.

Como otro de los abordajes de la investigacion dentro del aula universitaria, se presentan
las estrategias evaluativas que incentivan su aplicacion a partir de una integracion de nivel. Las
cuales al ser actividades articuladas entre cursos, tienen como objetivo permitir la indagacion
bajo una perspectiva integral de los conocimientos construidos en diferentes tematicas; lo que
para ambos participantes favorece la mediacion del aprendizaje esperado por los docentes. Sin
embargo, las personas participantes coinciden en que existen espacios de interaccion, pero son
escasos y no siempre estan relacionados a la investigacion. Resultando en momentos cortos y
poco genuinos de interaccion educativa.

Igualmente, las estudiantes consideran que ademas de la articulacion entre cursos, deben
existir actividades integradas con otros niveles de la carrera que permitan una interaccion que
las lleve a compartir las experiencias y retroalimentarlas de forma constante con sus
compafieras, docentes y tutoras con una trayectoria educativa diferente a la suya. Ante lo cual
se rescata la gran utilidad los talleres de socializacién y la retroalimentacion. Sin embargo, tal
y como se menciono anteriormente, se esperan con una mayor frecuencia y profundidad.

De esta forma, como parte del desarrollo de la investigacion en el aula se rescata la
importancia de la socializacion de resultados y hallazgos de forma tedrico-practica para que esto
contribuya a mejorar las condiciones presentes en contextos especificos. Pero ademas, se
visualiza como una forma de evidenciar y concientizar sobre los conocimientos que se tienen
en relacion con las habilidades y competencias desarrolladas. E igualmente, se presenta como
una oportunidad de sistematizacion que permita generacion de contenido académico para los

profesionales en educacion.

La Mediacion Pedagogica

La entrada del estudiantado al contexto educativo representa un pilar para su formacion,
no obstante es durante el proceso de sistematizacion que los aprendizajes construidos en la
practica se consolidan de forma consciente. Por eso para ambos actores resulta primordial
utilizar las experiencias practicas con el fin de obtener conocimientos, partiendo del principio

de que el estudiante aprende desde la observacion, sistematizacion y reflexion de sus précticas.
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Todo esto, con el fin de que las estudiantes puedan sintetizar sus experiencias practicas y
convertirlas en escritura académica o reflexiva por medio de un analisis integrado de la teoria
con la préctica.

A raiz de esto se desarrolla el tema de la mediacién pedagdgica, la cual para ambos
actores resulta determinante en el proceso de construccion de saberes de las estudiantes. Ante
esto, las personas docentes consultadas sefialaron el trabajo de sistematizar la aplicacién en el
campo como una de las experiencias mas trascendentales en la formacion profesional de sus
estudiantes. Con la entrada al espacio pedagdgico hay un analisis tedrico practico, que a raiz del
intercambio de ambas areas de aplicacion permite dar significancia y funcionalidad a los
aprendizajes construidos.

De esta forma, los docentes ponen en practica diversas estrategias dentro de sus
lecciones como lo son los talleres de socializacion, pedagogia de la pregunta, fomento de la
curiosidad y el gusto innato por producir, entre otras. Ante lo cual las estudiantes manifiestan
que las estrategias utilizadas por los docentes universitarios en sus lecciones, son también
utilizadas, adoptadas y adaptadas por ellas en sus practicas como docentes dentro del aula
preescolar. Aspecto que nos permite visualizar, como la mediacion del docente universitario no
solo es determinante para la construccion y el desarrollo de competencias y habilidades, sino
que también presenta una segunda funcion de modelar el trabajo que se debe realizar en el aula
y brinda a las estudiantes la oportunidad de apropiarse de la forma de llevarlas a cabo.

Asimismo, ambos enfatizan en la relevancia de adquirir una actitud curiosa en el
quehacer pedagogico, asi como ese interés por indagar constantemente. Indican que el
desarrollo de la curiosidad docente debe partir desde su actuar, y del de los demés. Lo cual se
reflejard posteriormente en una necesidad de buscar respuestas ante inquietudes que le provoca
su entorno y su accionar en él. La importancia de que las futuras docentes logren desarrollar la
curiosidad, asi como modelar las habilidades y competencias desde su contexto se centra en la
posibilidad de que las estudiantes puedan desarrollar sus habilidades, competencias y saberes
investigativos desde sus intereses y explorar desde sus iniciativas de investigacion.

Algunas de las propuestas de experiencias planteadas por los docentes se encuentran
relacionadas con aspectos como la motivacion a sus estudiantes. Igualmente, la indagacion en
fuentes bibliograficas para poder elaborar preguntas e hipotesis y la basqueda de fuentes

confiables. Sin embargo, los participantes concuerdan en que esta motivacion se ve afectada
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cuando la evaluacion de los procesos de aprendizaje se centra en la sancion sumativa del error.
Por lo que rescatan la importancia de profundizar en la evaluacion para tener una mejor
comprension del proceso que se vivencia. Evitando una actitud del docente que se limite a
evaluar de manera sumativa los procesos, lo cual resulta en que las estudiantes se sientan
constantemente dependientes de estructuras o guias durante su formacion.

De esta manera, coinciden en que actualmente la evaluacion del proceso de formacion
se encuentra centralizada en una nota y no en la construccion del conocimiento. Por lo que los
procesos de investigacion son percibidos como una asignacion formativa mas, y no como
herramienta profesional. Ante esto, se considera indispensable realizar un cambio de visién de
la evaluacion para que no sea vista como una sancion, sino como oportunidad de crecimiento.

Las estudiantes, aportan que a raiz de este enfoque de evaluacion, se percibe desde los
docentes un nivel de autoritarismo que les dificulta a ellas establecer relaciones educativas de
forma horizontal. Es decir, perciben al profesorado como una poblacién que no siempre se
encuentra abierta a la interaccion y retroalimentacion de los procesos, Unicamente se centra en
evaluarlos.

Por otra parte, los docentes explican que durante estos procesos de sistematizacion, no
se ofrecen conclusiones cerradas, con el fin de que el estudiante pueda construir las propias. Y
esta mediacion se da desde la vision de la formacion como algo flexible y cambiante, lo que da
paso a que lo aprendido por las estudiantes pueda transformarse con el pasar del tiempo y a raiz
de las experiencias vividas. Es por esto, que los aprendizajes construidos por las estudiantes
deben ser significativos desde su realidad.

Asimismo, la utilizacion de lecturas para construir nuevos conocimientos es una de las
estrategias mas utilizadas por los profesores y considerada como indispensable por las
estudiantes. Promover aprendizajes, y apropiarse en el andlisis critico y reflexion de las
practicas parece ser la intencion del profesorado, la cual coincide con el interés del estudiantado
en relacién con leer para disfrutar y conocer. Es de gran importancia trabajar en el aula
universitaria, el gusto y motivacion a la lectura y la redaccién, no obstante. es importante darle
un enfoque que les permita a través de la disciplina, establecer un habito de lectura. Con el fin
de que posterior a la culminacion de los estudios universitarios, las estudiantes logren mantener

el uso de lecturas como un recurso para enriquecer y transformar su mediacion.
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La lectura, analisis y diagnostico de textos les permite a las estudiantes, construir la
capacidad de hacer una lectura critica y propositiva de la realidad de aula y resolver situaciones

del contexto. Ademas de posicionarse y prepararse, a Si mismo y en cuanto a su mediacion.

Competencias y habilidades investigativas desarrolladas en la formacion del docente de
preescolar

Posteriormente, también se realizo el andlisis de las coincidencias encontradas con
respecto a como los y las estudiantes perciben el desarrollo de las habilidades y las competencias
investigativas en el proceso de formacion docente, en contraste con la percepcion del
profesorado. Por lo que resulta elemental aclarar que tanto estudiantes, como docentes no
separan ambas definiciones, de manera que ven las habilidades y las competencias
investigativas como una sola, haciendo alusion a que responden a saberes necesarios para
realizar una investigacion.

Asimismo, en esta area las personas docentes de la carrera afirman que no tienen
seguridad al accionar en este tema, pues no cuentan con una guia o estructura que les indique
cuales o como desarrollar habilidades y competencias investigativas en el plan de estudios, por
lo que queda a decision del docente como llevar a cabo el proceso.

Algunos, ademas agregan que parten de los conocimientos previos del estudiantado con
respecto a sus experiencias investigativas, no obstante no todos han participado de ellas antes
de ingresar a la universidad. Y al momento de dar seguimiento durante la carrera, no existe una
comunicacion constante entre niveles. Sin embargo, tanto estudiantes como docentes
concuerdan en que el eje préctico de la carrera, es el mejor medio para lograr potenciar las
habilidades. Estas fueron definidas por los y las participantes para definir los saberes antes
mencionados. Ambas partes manifiestan que las practicas pedagogicas les posibilitan
reflexionar y ser criticas, desde la observacion y el analisis de los que sucede en los espacios
que visitan, donde también se pone en practica la sistematizacion y la busqueda bibliografica
en relacién con los contenidos vistos en clase.

Con respecto a las observaciones, los estudiantes y el profesorado destacan que éstas
dindmicas les permite profundizar en su quehacer docente y analizar el espacio educativo, de

manera que tienen la oportunidad de transformar realidades o resolver problematicas que se
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presentan en los centros de atencion a la primera infancia, partiendo de las necesidades y los
intereses de los y las nifias, lo que permite una mediacion pedagdgica mas contextualizada.

Mencionan la documentacion de los procesos del aula como punto de partida, donde
coinciden en la relevancia de profundizar en el uso del formato APA desde el primer nivel de
formacion universitaria, pues consideran importante que se pueda elaborar un trabajo formal
con los datos recabados de los contextos, ademas de que el estudiante sepa argumentar sus ideas
desde fuentes confiables. Los docentes resaltan la importancia de respetar los derechos de autor.

No obstante, ambos participantes comparten la idea de que es necesario reforzar las
estrategias que permitan empoderar a las estudiantes a que también creen contenido escrito que
sea de calidad, donde se realicen reflexiones teoricas o se fundamenten teorias anteriores del
ambito pedagogico, partiendo de sus experiencias y procesos educativos, de manera que se
visualicen como investigadoras profesionales en el area. Lo que conduce a la necesidad de
fortalecer las habilidades de redaccion y escritura académica-cientifica, los docentes apuntan a
la estrategia del diario de clase donde se sintetiza y es un ejercicio de reflexion y andlisis. No
obstante, tanto estudiantes como docentes concuerdan que se debe reforzar ain mas desde el
inicio de la carrera, para lograr que el estudiantado logre una correcta comunicacion del
conocimiento.

Pero para alcanzar lo anterior, es indispensable que exista un compromiso e interés por
ambas partes, ya que es un factor decisivo para lograr que se visualicen resultados positivos en

el proceso de desarrollo de habilidades y competencias investigativas.

La metacognicidon en la formacion del estudiantado de la carrera

Desde la reflexién aportada Gnicamente por una docente esta propone explicitar la
intencionalidad de los procesos de investigacion con el fin de que las estudiantes puedan
concientizarse acerca de qué es lo que se desarrolla en cada estrategia brindada en el aula
universitaria, con la finalidad de garantizar de esta manera un proceso metacognitivo en la
estudiante en cuanto a sus habilidades de investigacion.

En esta misma linea las estudiantes mencionan la necesidad de hacerse conscientes de
dichas habilidades investigativas, debido a que expresan no sentirse familiarizadas con las
competencias y habilidades construidas a lo largo de la carrera, del mismo modo, indican tener

dificultad para concebirse como investigadoras segin mencionan es hasta en los niveles mas
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elevados de la carrera o al observar en el &mbito laboral a profesionales de otras universidades
en donde algunas de ellas empezaron a darse cuenta de su papel investigador en la educacién,
un dato emergente por parte del profesorado aparece con la sugerencia de una docente al indicar
que desde inicios de la carrera se debe empoderar a las estudiantes con respecto al significado
de pedagogia, para que estas sean conscientes de que ellas son investigadoras de los procesos
educativos de la primera infancia.

Siguiendo la idea anterior, de acuerdo con las respuestas obtenidas por el profesorado
en la idea de investigacion en educacion preescolar se enfoca desde su perspectiva en brindar a
los nifios y las nifias las posibilidades de aprendizaje adecuadas a sus caracteristicas y
necesidades particulares generando con ello aprendizajes significativos y duraderos, sin
embargo, surge un dato emergente por parte del estudiantado quienes mencionan que hay una
necesidad de que sea visible el aprendizaje de la investigacion dentro de la formacion inicial, es
decir si las estudiantes universitarias llegan a concientizarse de sus habilidades en investigacion
estas podran plantear objetivos en las aulas preescolares para estimular desde edades tempranas

dichas habilidades investigativas en sus futuros estudiantes.

Discontinuidad / Fragmentacion en los procesos de formacion en investigacion del
estudiantado

Las estudiantes universitarias participantes en esta investigacion expresaron que en
ocasiones se les exigen ciertas habilidades y conocimientos investigativos sin ser siquiera
consciente del nivel de logro de construccién que ellas poseen sobre los mismas, de igual
manera indican que al ingresar a las aulas universitarias no se valoran las habilidades y
competencias investigativas con las que se inicia la carrera, lo anterior desde el punto de vista
tanto de los profesores universitarios como del estudiantado se le atribuye a una posible
fragmentacion o discontinuidad en los procesos de aprendizaje de las estudiantes en el aula
universitaria.

Para acabar con dicha fragmentacion en los procesos de aprendizaje el profesorado hace
mencién de la comunicacion como herramienta primordial tanto al generar espacios de
socializacion con las estudiantes para conocer sus procesos investigativos, como la necesidad
de mantener una relacion constante con los otros profesores de los diferentes cursos y articular

las actividades de aprendizaje, con el fin de promover la gradualidad de los procesos de



209

aprendizaje entre los cursos de la carrera partiendo de la idea de que la construccion de
competencias de investigacion no son inherentes al curso de investigacion.

Por su parte el estudiantado también considera importante que se dé un cambio que
permita la construccion de estas habilidades investigativas de manera progresiva, con
gradualidad en los diferentes niveles para que se vivencie esa integralidad en los procesos de
aprendizaje de la carrera de educacion preescolar y con ello tener una vision mas clara durante
la carrera de las habilidades y competencias investigativas que se van adquiriendo , las cuales

pondran en practica contribuyendo de la mejor manera en una futura labor docente para el pais.

Propuestas del profesorado y el estudiantado para la mejora de los procesos
investigativos dentro de la formacion universitaria en la carrera de PEEP

Como parte del trabajo de campo, al conocer la postura de los y las estudiantes, asi como
de los y las docentes, en cuanto al desarrollo de habilidades y competencias investigativas que
se dan a lo largo de la formacion docente, fue posible identificar como se lleva a cabo el proceso.
Lo que a su vez generd que ambas partes propusieran una serie de sugerencias para implementar
en los cursos, recalcando aspectos claves que se deben de considerar para potenciar la
investigacion en la carrera.

A continuacion, se abordan temas como contenidos, mediacion, continuidad y

estrategias que recomiendan los y las docentes y estudiantes de PEEP de la UNA

¢En qué se deben basar los contenidos de cada nivel?

A raiz de las aplicaciones actuales en las aulas universitarias en relacion al desarrollo de
habilidades y competencias investigativas, como se evidencio en los resultados expuestos
anteriormente, las estudiantes consideran necesario que en el nivel de diplomado se comprenda
a profundidad sobre lo que es la investigacion, comentan que se deben de desarrollar habilidades
béasicas para investigar, pero es fundamental conocer cuéles son para poder ponerlas en practica
de forma consciente, ademas opinan que esencial saber formas de realizar una investigacion,
sin caer en una estructura rigida y especifica, asi como los diferentes tipos de investigacion; de
manera que exista la flexibilidad de elegir qué y como investigar.

Asimismo, hacen alusion a la importancia de conocer las bases para realizar

observaciones objetivas. Por otro lado, una de las estudiantes sugiere conocer mas sobre
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implicaciones legales de la investigacion. Recalcan que todo lo anterior se debe de iniciar en el
nivel de diplomado, no obstante, se debe mantener y ampliar de forma progresiva con un curso
de investigacion en cada nivel y en los demas cursos, tratando de mantener una coherencia entre
docentes, asi como los trabajos.

Al respecto, los docentes refieren a la necesidad de tener la investigacion como un eje
transversal a lo largo de toda la carrera, y dosificar las habilidades y competencias investigativas
en el plan de estudios; aluden que es medular la coordinacién entre profesores para lograr una
adecuada integracion.

Por otra parte, las estudiantes consideran la posibilidad de modificar el orden de los
proyectos finales de cada nivel, plantean que en el nivel de diplomado se deberia de aplicar el
proyecto pedagogico y en el nivel de bachillerato la practica profesional, ampliando las
posibilidades de los espacios pedagogicos. Ademas, proponen que en el nivel de bachillerato se
potencien mas las habilidades para la escritura y la lectura rapida, también aluden a innovar
sobre las tematicas.

Mientras que para el nivel de licenciatura sugieren que se aprovechen mas los espacios
pedagdgicos, y las investigaciones realizadas previamente para actuar y dar respuesta a los
resultados encontrados, asi como conocer diferentes formas de analizar la informacion. Las

estudiantes comparten la relevancia de intensificar el tema investigativo en este nivel.

¢Como lograr que estos aprendizajes sean significativos durante el proceso de formacion
universitaria?

Otro énfasis que se obtuvo con respecto a las propuestas brindadas por las estudiantes
tiene que ver con como los aprendizajes, desde la perspectiva de estudiante, puede tener un
impacto mas significativo en su formacidn; entre estas propuestas fue reiterada la idea, en los
niveles de diplomado y bachillerato, de que, en las sesiones, las estrategias empleadas puedan
caracterizarse por ser mas dindmicas y ludicas. Lo cual, también fue mencionado por el
profesorado, ya que mencionan como importante el tratar de conectar con el disfrute para que
sea significativo (Apéndice 6. Planificacidn de grupos focales docentes).

Por otra parte, dentro de los aspectos que se mencionan por parte del estudiantado, se
obtiene como relevante la necesidad de que se tome en cuenta y se parta de los conocimientos

previos, asi como de los estilos de aprendizaje que como estudiantes presentan. Aspecto que
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también el profesorado menciona como una propuesta de mejora, un ejemplo de los profesores
es Partir de como el estudiante aprende (Apéndice 6. Planificacion de grupos focales docentes).
Sugerencias de mejora que también se plantean, tienen que ver con como los cursos son
estructurados, no sélo en estrategias pedagogicas sino, en logistica; al respecto las estudiantes
del nivel de bachillerato sefialan como aspecto importante el contemplar los créditos de cada
curso con el fin de que exista un equilibrio en la carga académica.

Siguiendo esta linea, tanto estudiantes de diplomado como de bachillerato mencionan
que consideran relevante que se modifique la visién del docente universitario con respecto al
enfoque de formacion, es decir, pasar de enfocarse en aspectos evaluativos para focalizar la
atencion hacia la construccion del aprendizaje. Asimismo, sefialan como algo valioso el tratar
de basarse en calidad y no en cantidad, esto con respecto a los contenidos que se imparten dentro
de los cursos de formacion, ya que consideran que de esta manera se puede llegar a una mayor
profundizacion de los mismos.

Del mismo modo, un punto medular sefialado por las estudiantes del nivel de
Licenciatura, es que al llegar al altimo nivel de la carrera los contenidos abarcados en afios
anteriores se repiten, haciendo que no exista un “volver a aprender”. Lo cual va de la mano con
las sugerencias que el profesorado sefiala con respecto a la motivacion y al orden del plan de
estudios, ya que con respecto a la motivacion, consideran como propuesta el promover la
curiosidad y el gusto innato por producir, ademas, mencionan como propuesta de mejora la
importancia de que el aprendizaje parte de lo simple hacia lo complejo, lo anterior por medio
de explicitar la intencionalidad de cada estrategia empleada, mediante diferentes enfoques y
metodologias desde el inicio de la carrera para que de esta manera las estudiantes puedan ser
conscientes del proceso formativo que llevan.

Asimismo, las estudiantes del nivel de diplomado mencionan como relevante el poder
contar con flexibilidad en la modificacién de ciertos aspectos en los programas del curso, en
donde sus ideas puedan ser tomadas en cuenta. Ademas, también en licenciatura se menciona
como propuesta el no focalizar el aprendizaje hacia una realidad basada en modalidad publica,
refiriéndose al MEP, ya que estos no siempre son el primer escenario al que el profesional en
Educacion preescolar se ve inmerso después de su formacion universitaria.

Por otra parte, como otro punto importante dentro de las propuestas que las estudiantes

mencionan, se puede hacer alusidn a algunas estrategias que consideran valiosas para enriquecer
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el proceso de formacién profesional, entre estas se puede mencionar el realizar ejercicios
pequerios sobre investigacion, como por ejemplo realizar introducciones, conclusiones, entre
otros, con el fin de poder apropiarse de manera mas significativa de los aprendizajes.
Asimismo, mencionan el poder basarse en investigaciones que les sirva de guia en el
proceso de elaboracidn investigativa y la importancia que encuentran en los resultados de los
trabajos, los cuales no son retomados, como oportunidades de aprendizaje. Otra de las
estrategias mencionadas tiene que ver con los espacios de interaccion entre niveles y carreras y
las charlas de expertos, lo cual consideran enriquecedor en sus procesos de aprendizaje ya que
las contextualiza y acerca a la realidad fuera de las aulas universitarias. Al respecto, también el
profesorado sefiala como una propuesta positiva a mejorar el alcance de formacion mediante los

talleres de socializacion.

¢ Como crear enlaces o continuidad entre los aprendizajes de cada nivel?

De las propuestas brindadas por las estudiantes de los tres niveles de formacion, se
obtuvieron sugerencias relacionadas con como se puede propiciar una continuidad entre los
aprendizajes en cada nivel. Dentro de éstas, las estudiantes del nivel de bachillerato mencionan
un aspecto que es afin con la metodologia que se emplea, sefialan como medular el mejorar la
comunicacion e incrementar el didlogo entre docentes universitarios con el fin de que esto
repercuta positivamente en la formacion que se brinda durante los semestres.

Ademas, estudiantes del nivel de diplomado consideran relevante el que se tomen en
cuenta los diagnosticos iniciales con el fin de dictar una ruta de aprendizaje pertinente; asi como
el procurar crear una gradualidad y continuidad de los contenidos entre los cursos que se
imparten, lo cual es mencionado por los grupos tanto de licenciatura, asi como por el de
bachillerato. Del mismo modo, en el primer y segundo nivel, los grupos mencionan como
sugerencia desde su perspectiva de estudiantes, que el acompafiamiento entre niveles y los
espacios educativos son oportunidades que potencian la continuidad de los aprendizajes.

Por otra parte, el nivel de licenciatura hace referencia a sugerencias dirigidas hacia las
estrategias pedagdgicas que se ofrecen en el nivel, dentro de éstas se pueden mencionar como
principal el que se puedan repensar los trabajos finales de nivel, ya que consideran que seria
positivo el poder relacionar el trabajo de graduacion de bachillerato con el trabajo final de

graduacion de licenciatura.
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¢ Que tipo de estrategias se pueden implementar en cada nivel?

Como parte de las propuestas para implementar en el plan de estudios para lograr el
desarrollo de habilidades y competencias investigativas a lo largo de la formacion docente. Para
los tres niveles coinciden en la importancia de crear estrategias que logren mantener un enlace
entre cursos Yy niveles, tales como conferencias, giras, circulos de discusién, entre otros.

Las estudiantes sugieren que en el nivel de diplomado se debe partir de lo mas simple a
lo mas complejo, y reinciden en la relevancia de dar continuidad a los aprendizajes construidos
en este nivel y proponen que al finalizar cada nivel se realice una investigacion que pueda
enriquecer el trabajo final de graduacion. Al respecto, uno de los docentes menciona que se
pueden llevar a cabo investigaciones diarias que no sean complicadas, sino accesibles y
deseables por los estudiantes para que sea un proceso permanente, de manera que se pueda
vivenciar el concepto de pedagogia.

Las estudiantes plantean estrategias de socializacion que permitan la retroalimentacion
por parte de estudiantes mas avanzados en la carrera y los docentes comparten que es esencial
que existan espacios comunicativos entre estudiantes y docentes, asi como realizar lecturas
basadas en investigaciones anteriores.

Enfatizan lo valiosas que son las intervenciones pedagdgicas, pero consideran oportuno
proponer posibles soluciones y respuesta a las necesidades detectadas en los espacios que
visitan. También comparten que desean no centrarse en la investigacion del desarrollo humano
de los 4 a los 6 afios de edad, sino ampliar desde el nacimiento.

Asimismo, consideran conveniente realizar un banco de referencias y citas
bibliogréficas y tematicas para ir ampliando a lo largo de la carrera. Por otra parte, indican la
importancia de que las experiencias de aprendizaje les permitan reflexionar, y al momento de
evaluar sea desde una actitud propositiva. Mientras que los docentes sugieren que las estrategias
no deben de sancionar el error, se debe de reforzar la parte afectiva del estudiantado en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, las estudiantes sugieren que en el nivel de bachillerato exista una
metodologia bimodal para equilibrar la carga académica, ademas consideran importante
recalcar e incentivar a que las estrategias investigativas pueden trascender de un trabajo

universitario y convertirse en un aporte a la educacioén. Ademas, agregan que para este nivel
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esperan que las experiencias de aprendizaje enfatizan y profundicen en el andlisis de una
investigacion, de manera que se motive al estudiante a ser critico y que defiendan sus posturas
con argumentos solidos.

Mientras que en el nivel de licenciatura apuntan a estrategias que sean mas ludicas y
dinamicas, que permitan poner en practica en el aula preescolar los conocimientos que se
adquieren desde la teoria y que estos se puedan ver de forma interdisciplinaria. Ademas de
avanzar en el tema del trabajo final de graduacion.

Por lo tanto y ante los datos expuestos en este capitulo, cabe rescatar que al pensar sobre
los procesos de construccion de aprendizajes, habilidades y competencias del estudiantado
universitario, siempre existiran oportunidades para reflexionar, analizar y profundizar acerca
del proceso formacion profesional y es por medio de estos procesos de reflexion, que se pueden
construir las mejoras necesarias que permitan enriquecer y brindar aportes significativos. Para
esto es importante, como ya se pudo comprobar, que todos los actores involucrados en dicho
proceso compartan ideales y objetivos, en pro del bienestar comin y del crecimiento de su
disciplina.

Es ante este panorama en el cual la investigacion cobra mayor relevancia, ya que como
se demostrd, esta cumple un papel trascendental en la formacion de los y las futuros(as)
docentes, ya que es mediante dicha herramienta como logrardn enfrentarse a los retos de la
educacion, no solamente actual sino incluso del futuro, ya que esta es cambiante y compleja, de
ahi la idea de que la investigacion pedagogica se convierta en una herramienta inherente al
quehacer e identidad del educador y pedagogo, permitiéndole actualizarse ante las nuevas
realidades que estén por venir y buscar esas oportunidades de mejora mediante las cuales tendra
la posibilidad de crear procesos de interaprendizaje, beneficiosos y significativos para su

disciplina y para aquellos con quienes comparta su tan valiosa labor.
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Capitulo V

Conclusiones y Recomendaciones

Los resultados que se obtuvieron mediante este estudio, comprende aspectos vinculados
con las experiencias de aprendizaje y el proceso de formacién docente en investigacion de las
estudiantes, asi como también las oportunidades y experiencias pedagogicas que ofrecen las
personas docentes al estudiantado universitario en dicho proceso de formacion profesional. Se
explicaran las conclusiones alcanzadas con respecto a los hallazgos obtenidos por parte del
estudiantado y el profesorado, en cuanto al proceso para desarrollo de habilidades y
competencias investigativas en la formacion docente, asi como propuestas planteadas por ambos
actores (personas docentes y estudiantado) para la mejora de los procesos investigativos dentro
de la formacion universitaria en la carrera de PEEP.

Cabe rescatar que al iniciar este estudio, las estudiantes investigadoras enfocaron el
objetivo de estudio a determinar como se vivencia el proceso de construccion de las diversas
habilidades y competencias investigativas que se ofrece en dicha carrera universitaria durante
el proceso de formacion profesional de sus estudiantes, sin embargo, fue hasta realizar los
diversos procesos de consulta de este estudio, que se reconocid y concluyo6 que los procesos de
investigacion que se vivencian en la carrera, van mas alla de dichas habilidades y competencias.
Debido a esto, se concluye que la investigacion contempla todos aquellos conocimientos,
experiencias y vivencias vinculados a los saberes que le permiten al estudiantado construir,
reconstruir y accionar en el contexto pedagdgico de manera consciente.

Ademas, dentro de estos procesos investigativos, se concluye que la investigacion, no
solamente es importante la construccion de conocimientos, sino también la puesta en practica
de éstos, permitiendo poner en accion ese ser investigador, lo cual resulta fundamental para el
enriquecimiento de los procesos de mediacion pedagdgica. Ademas, cuando la persona docente
aprovecha estas oportunidades de enriquecimiento mediante la puesta en practica de la
investigacion, contribuye en la actualizacién y mejoramiento de su quehacer pedagdgico, ya
que desarrolla habilidades para autoevaluarse y aprende a ser consciente de su papel como
persona investigadora y ademas descubre como este influye en la educacidn, reconociendo que
la investigacion es un proceso organico e inherente a la labor docente ya que permite a la persona

docente, transformar su préctica diaria implementando mejoras educativas significativas.
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Vinculado a lo anterior, se concluye que es de suma relevancia que el estudiantado logre
construir y consolidar su identidad profesional, reconociendo ese papel como persona
investigadora en pedagogia y que ademas logre llevar a cabo ese papel de manera consciente a
para mejorar la mediacién pedagodgica en los diversos contextos del pais en los que se
desenvuelva y con ello brindar oportunidades de mejora en la calidad educativa. Ante esto, se
determind que el estudiantado universitario es poco consciente de muchas de sus capacidades y
potencialidades como profesionales, asi como el impacto que puede tener su labor en su
disciplina en cuanto a investigacion pedagogica se refiere, lo cual permite reconocer la
necesidad de que en la carrera se de un mayor énfasis a la formacion de la seguridad en su
potencial profesional como posibles investigadoras.

Por otra parte, se reconocio gque para el estudiantado existe poca o nula relacion entre la
educacion y la investigacion, esto debido a que muchas de las estudiantes al elegir su carrera
profesional relacionaron la educacion preescolar con el cuido, asistencialismo y ensefianza
dirigida a la poblacion de la primera infancia. En relacion con esto, se determin6 que esto se
debe a que para el estudiantado desde su perspectiva inicial al ingresar a la carrera no existia
una vinculacion o no sé tenia mucha claridad sobre la relacion entre ambos aspectos antes
sefialados, lo cual responde a la vision que la sociedad costarricense tiene sobre la educacion
preescolar, en la cual, no se relaciona la investigacion con la educacion.

Con respecto a lo anterior, se concluye que el concepto de investigacion que construye
el estudiantado de la carrera durante formacion profesional, esta relacionado Unicamente con la
idea de que esta es un medio para transformar contextos educativos y para la resolucién de
problematicas dentro del aula. Es hasta en los niveles mas avanzados de la carrera acercandose
a la realizaciéon de proyectos y del TFG que algunas estudiantes contemplan su formacion
pedagdgica como una oportunidad para investigar, con el fin de hacer visibles situaciones no
solamente de aula, del proceso de aprendizaje y de la nifiez, sino también en multiples y diversos
contextos educativos y ademas enriquecer su disciplina en cuanto a la construccion de
conocimientos y saberes para fomentar la participacion de los pedagogos en un ambito
cientifico.

De esta forma, se recalca la necesidad de que exista una concientizacion por parte del
estudiantado en su proceso de formacion en investigacion, debido a que la investigacion

pedagogica les permite desarrollar una mediacion adecuada de los procesos de aprendizajes que
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ejercen diariamente en el aula y también fuera de esta, como investigadoras, ademas de
establecerse como profesionales conscientes de sus capacidades en investigacion pedagogica
capaces de reflexionar sobre su propio quehacer diario, ademas de producir y compartir
conocimiento cientifico a la comunidad educativa y a la sociedad.

Vinculado a lo anterior, se concluye que es necesario que el profesorado universitario
quienes se encargan de la formacion de las futuras personas docentes, exprese y comunique en
todo momento la intencionalidad pedagogica al estudiantado universitario a la hora de abordar
los contenidos y crear las diversas experiencias de mediacion en cada uno de los cursos de la
carrera, de esta manera, el estudiantado tendra claridad del por qué y el para qué sus docentes
universitarios utilizan determinadas estrategias en el desarrollo de su proceso de formacion en
investigacion y como estas herramientas seran de utilidad en su futura labor como personas
educadoras. Asimismo, es necesaria una concientizacion de las habilidades y competencias
investigativas que cada una posee, asi como el desarrollo y potenciacion de dichas habilidades
en el proceso formacion universitaria, ya que esta concientizacion aportaria a la construccion
de los conocimientos y aprendizajes en investigacion que el estudiantado podra aplicar a futuro,
teniendo un mayor criterio profesional.

Lo anterior es de vital importancia, debido a que se concluyd que las estudiantes
participantes en este estudio no poseian una idea clara del concepto de habilidades y
competencias investigativas, por lo tanto, no lograban visualizar una diferenciacion entre ambos
conceptos. Este hecho apunta a la necesidad de construccion de oportunidades de mejora que
permitan potenciar y exponer al estudiantado a procesos metacognitivos que les permitan
percibir, interiorizar y poner en practica las habilidades, competencias y saberes que construyen
a lo largo de su formacion universitaria.

Asimismo, se concluy6 que los procesos evaluativos de la carrera, se han desarrollado
bajo una vision sumativa, la cual se centra en la evaluacion como un resultado final, lo cual, ha
resultado en que las estudiantes realicen asignaciones de forma mecanica, sin una comprension
clara del objetivo, y por ende se realizan bajo la premisa de cumplir con una obligacion, para
obtener a cambio un puntaje. Esto ha propiciado que el estudiantado pierda el interés en la
investigacion pedagogica como un proceso que forma parte de la docencia, por lo que es
trascendental que durante el proceso de formacion profesional, se muestre al estudiantado que

més que una calificacion, lo que es mayormente importante es reconocer a la investigacion
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pedagdgica como una herramienta que les permite indagar, conocer, despertar su curiosidad,
hacerse preguntas y responder a estas, un proceso para transformar y transformarse, asi como
para enriquecerse y sobre todo un proceso de descubrimiento y crecimiento tanto personal como
profesional que debe de darse de manera paulatina, consciente y que sobre todo debe de
disfrutarse para reconocer su provecho y significatividad.

Por otra parte, se concluyd que existen oportunidades de mejora relacionadas con la
busqueda de la integracion curricular, esto debido a que tanto docentes como estudiantes,
sefialaron que los procesos formativos que se llevan a cabo en la carrera, se ven en muchas
ocasiones afectados por una fragmentacion de las experiencias de aprendizaje. Esta
fragmentacion se identific en aspectos como la repeticion o discontinuidad de los aprendizajes
y desacuerdos en la mediacion pedagdgica por parte del profesorado universitario, lo cual
genera en el estudiantado poca claridad y apropiacion de los aprendizajes construidos. Aspecto
que les dificulta identificar oportunidades para poner en préctica sus competencias y habilidades
investigativas de forma cotidiana en los diversos cursos.

De esta forma, se infiere que es esencial tomar en cuenta los conocimientos previos del
estudiantado, ya que este es otro de los aspectos que influyen en la existencia de una
fragmentacion en los aprendizajes y que ademas repercute negativamente en su comprension y
disfrute de la tarea investigativa. Concordando con esto, se determind que al tomar en cuenta
los conocimientos previos, pueden construirse oportunidades de mejora en el proceso de
formacion universitaria, mediante una organizacion académica gradual que corresponda al nivel
de aprendizaje investigativo del estudiante, dandole continuidad a la construccion de nuevos
conocimientos en el &ambito investigativo, permitiendo asi una apropiacion de las habilidades y
competencias investigativas.

De igual modo, existe una necesidad de apertura a espacios de diadlogo entre docentes
universitarios-estudiantes, asi como tambien entre docentes de la carrera. Estos espacios de
comunicacion y coordinacion entre docentes son de importancia ya que contribuirdn a dos de
los aspectos mencionados previamente, que son la integracion curricular y la construccién de la
identidad investigativa del profesional, ya que cuando se establece un intercambio comunicativo
entre las personas docentes y el estudiantado, se da apertura al interaprendizaje, en donde ambos
actores a raiz de una relacion horizontal, aprenden el uno del otro y pueden construir mejoras

para el proceso de formacion profesional.
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Del mismo modo, para apoyar al mejoramiento del proceso de formacidon profesional de
la carrera universitaria, se llega a la conclusion de que las experiencias investigativas mas
significativas brindadas por el profesorado, son aquellas que se caracterizan por ser practicas y
dinamicas, ya que estas permitieron al estudiantado, la puesta en préactica de sus habilidades y
competencias investigativas desarrolladas; asi como las observaciones de aula y los proyectos
pedagdgicos. Ademas, se considera como una fortaleza de los procesos formativos de la carrera
los talleres de socializacion ya que posibilitan la realimentacion y el intercambio de propuestas
pedagogicas innovadoras y creativas que son de provecho para el estudiantado en su desempefio
como docentes de educacion preescolar.

No obstante, también se debe tomar en cuenta que las estrategias pedagdgicas no
siempre se desarrollan partiendo de los intereses y realidades encontradas en las aulas
universitarias, por el contrario en repetidas ocasiones el personal docente universitario es quien
elige la tematica, metodologia de trabajo y tiempo de realizacion. Aspecto que repercute en el
interés, deseo y motivacion de las estudiantes al investigar. Por este motivo, se considera
relevante realizar estrategias pedagdgicas y experiencias de aprendizaje que respondan a los
intereses planteados por el estudiantado, siendo estas mas practicas y dinamicas, con el fin de
impulsar el interés por investigar y favorecer asi a la formacion en este &mbito, ya que de esta
manera el desempefio de las estudiantes serd positivo y los aprendizajes construidos les
resultaran significativos.

De igual modo, se concluye que uno de los aspectos mas importantes para el
mejoramiento de los procesos investigativos que se dan dentro de la formacidn universitaria, es
que se establezca la investigacion pedagdgica como un eje transversal de la carrera, y que se
realice una adecuacion en cada uno de los cursos y nivel, con el fin dosificar las habilidades y
competencias investigativas acorde a cada grado a lo largo de la carrera. Siendo estas explicitas
y concretas en el plan de estudios, permitiendo que todos y todas las docentes respondan a los
mismos objetivos, que se han definido bajo una linea de comdn acuerdo como equipo de
carrera.

Por lo tanto, este estudio permitio determinar e identificar distintas areas o aspectos por
mejorar, pero ante todo sobresale el interés compartido tanto por el estudiantado como por las
personas docentes de la carrera, de promover y fortalecer el desarrollo de préacticas

investigativas significativas y conscientes, asi como potenciar habilidades y competencias
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investigativas en la formacion docente desde la investigacion pedagdgica. Este hecho conduce
al reconocimiento de la importancia en cuanto a los procesos de formacion profesional y cémo
estos influyen ampliamente en el desempefio de los futuros profesionales. Es por esto que la
construccion de oportunidades de mejoramiento, enriquecimiento y la intencion de ofrecer
mejores condiciones educativas tanto a la primera infancia como en la formacion universitaria,
son aspectos que deben estar siempre presentes en la educacion superior, orientando el quehacer
docente desde su autorreflexion, pero también con una vision para la transformacion educativa,
creando nuevas oportunidades, experiencias y aprendizajes pedagdgicos con el proposito de
contribuir e impactar positiva y significativamente realidades educativas, contextos e incluso a

la sociedad tanto dentro como fuera de nuestro pais.

Recomendaciones

A continuacion, con la intencién de participar de esa transformacion de la realidad que
se vive actualmente, con respecto a la concientizacién sobre la importancia de la investigacion
pedagdgica, compartiremos una serie de recomendaciones para considerar al momento de

desarrollar y potenciar habilidades y competencias investigativas en la formacién docente.

Para la UNA

Se recomienda hacer una mejora en los procesos de induccién de carrera cuando el
estudiante visita en ferias vocacionales, proporcionar informacion detallada y pensada para una
audiencia joven que esta egresando de la secundaria. Ademas de dar a conocer a la poblacion
interesada cuéles son los elementos de los componentes de investigacién que se presentan en
una carrera en pedagogia. De esta manera, se realizara un aporte que de forma paulatina, que
permitird que los y las futuras pedagogas se proyecten como investigadores desde que eligen su
profesion y eso favorecera a la modificacion de la concepcion social tradicional de la educacion

preescolar.

Parael CIDE
Se recomienda el incremento de espacios interdisciplinarios y entre niveles, partiendo

de intereses u objetivos en comun, con el fin de crear oportunidades para compartir y construir
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nuevos aprendizajes, ademas de enriquecer la vision profesional e investigativa desde otras
perspectivas 0 ambitos ademas del pedagogico.

Promover los proyectos investigativos que se desarrollan en el Centro de Investigacion
y Docencia en Educacion, brindando las oportunidades necesarias para que las estudiantes
puedan participar en dichos proyectos interdisciplinarios. Permitiéndoles vivenciar la

investigacién de la mano de profesionales que las puedan acompafar y guiar.

Para la DEB

Procurar que el personal docente conozca a profundidad, y sea consciente sobre el plan
de estudios de la carrera, ademas de lo que se pretende lograr al egresar estudiantes, con el fin
de que exista una integralidad y coherencia entre lo que se estipula en el perfil de salida y, lo
que se realiza dentro del quehacer formativo para potenciar dicho perfil profesional.

Igualmente, se sugiere realizar un cambio en la evaluacién sumativa utilizada en la
valoracion actual de los procesos de aprendizaje de la carrera de Pedagogia con Enfasis en
Educacidn Preescolar y en su lugar hacer uso de una herramienta de evaluacién mas integral y
humana, como lo es la evaluacion formativa de los procesos individuales del estudiantado con
la finalidad de impulsar el mejoramiento de habilidades y competencias investigativas dando
acompafiamiento continuo a cada estudiante de la carrera.

Por otra parte, se recomienda que el eje investigativo esté presente y se potencie
continuamente a lo largo de todo el proceso de formacion profesional, esto manteniendo un
equilibrio con relacién a los conocimientos previos del estudiantado y los aprendizajes
correspondientes al nivel en el que se encuentren, permitiendo asi la construccion y apropiacion
de aprendizajes, habilidades y competencias investigativas de manera progresiva por parte del
estudiantado.

Finalmente, se sugiere una reorganizacion en el plan de estudios de la carrera, tomando
en cuenta que en el nivel de diplomado se realice el proyecto de investigacion pedagdgica, en
el nivel de bachillerato se lleve a cabo la préactica pedagogica, mientras que en la licenciatura se
brinden diversos espacios de analisis y reflexion referentes a los temas de investigacion, esto

partiendo de la propuesta elaborada por las estudiantes participantes
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Para el profesorado de la carrera de PEEP

Se recomienda a los docentes de la carrera establecer espacios de comunicacion entre
profesionales con la finalidad de coordinar y organizar los procesos de construccion de
conocimientos, habilidades, competencias y aprendizajes investigativos. Esto tomando en
cuenta las metas u objetivos comunes de los diferentes cursos y del curriculo, permitiendo que
el proceso de formacién profesional del estudiantado se visualice y lleve a cabo bajo un enfoque
integral a lo largo de toda la carrera universitaria.

De igual manera, se recomienda fijar espacios para la interaccién y comunicacion entre
los estudiantes y los docentes, lo cual les permitird posteriormente acercarse y formar una
relacion educativa que les facilite los procesos de retroalimentacion, construir aprendizajes y
realizar consultas de una forma tranquila y con apertura al didlogo.

Se recomienda motivar a los y las estudiantes a llevar a cabo investigaciones,
profundizando en tematicas de su interés. De manera que puedan ir construyendo o visualizando
su trabajo final de graduacion y proximas investigaciones al finalizar la carrera, de manera que
no les genere estrés o preocupacion, porque se sienten capacitadas y seguras de lo que hacen,
ya que han puesto en practicas sus habilidades y competencias investigativas en repetidas
0casiones.

Por otro lado se les invita a promover mediante actividades dindmicas en cada uno de
los cursos, la curiosidad y el gusto hacia la investigacion, incentivando espacios diversos para
la produccion en investigacion por parte de cada estudiante.

Ademas, se recomienda apoyar al estudiantado en su proceso de concientizacion del
perfil investigativo que se trata de formar e inculcar, no solo para poder dar respuesta al contexto
inmediato sino para innovar y compartir con la comunidad educativa hallazgos novedosos
sustentados cientificamente, que apoyen al mejoramiento de la educacién, en este caso de la

primera infancia.

Para el MEP

Se sugiere que en el perfil docente de las personas que laboran en el Ministerio de
Educacidn, se tomen en cuenta competencias y habilidades investigativas, asi como la capacidad
para aplicarlas durante el quehacer docente, siendo este un mecanismo de ascenso en carrera

profesional, asi como una herramienta evaluativa para el desempefio docente. Lo que a su vez,
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potencia a que sea un requisito previo el desarrollo de las mismas durante el proceso de
formacion docente.

Se recomienda que de forma concreta se visualice la importancia del desarrollo de
habilidades y competencias investigativas desde la nifiez, dentro del plan de estudios para
educacion preescolar. De manera que en los espacios de atencion a primera infancia se
promuevan experiencias investigativas cotidianamente, donde los nifios y las nifias sean

conscientes de los procesos.
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https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=SFlgDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA37&dq=beneficios+de+las+habilidades+investigativas+en+los+docentes+de+preescolar+&ots=YJJCuzbn_S&sig=3lW9-gNIzBcG1-xc0FkNdcu0Y9c#v=onepage&q&f=false
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=SFlgDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA37&dq=beneficios+de+las+habilidades+investigativas+en+los+docentes+de+preescolar+&ots=YJJCuzbn_S&sig=3lW9-gNIzBcG1-xc0FkNdcu0Y9c#v=onepage&q&f=false
https://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=SFlgDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA37&dq=beneficios+de+las+habilidades+investigativas+en+los+docentes+de+preescolar+&ots=YJJCuzbn_S&sig=3lW9-gNIzBcG1-xc0FkNdcu0Y9c#v=onepage&q&f=false
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Apéndices

Apéndice 1. Instrumento de diagndéstico del nivel de diplomado.

Universidad Nacional

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion (CIDE)
Division de Educacion Basica (DEB)

Carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar
Curso: Investigacion |

Profesora: M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams

Cuestionario para estudiantes del nivel de diplomado de la carrera de Pedagogia con
énfasis en Educacion Preescolar

El presente instrumento de recoleccién de datos forma parte del trabajo de investigacion
titulado: “Desarrollo de habilidades y competencias investigativas en el proceso de formacién
docente de estudiantes de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la
Universidad Nacional de Costa Rica”.

Autoras: Tiffany Arias Zamora, Elizabeth Herrera Gonzalez, Natalia Martin Ramirez, Nayari
NuUfiez Mena y Andreina Romero Corrales, junio de 2019.

Objetivo: EIl presente cuestionario busca conocer datos generales de las estudiantes del nivel
de diplomado de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la Universidad
Nacional de Costa Rica, asi como la percepcion de las mismas, con respecto a sus conocimientos
y experiencias sobre la adquisicion y construccion de habilidades y competencias investigativas
que vivencian en el proceso de formacion universitaria.

Instrucciones generales: A continuacion se le presentan 27 items; solicitamos honestidad y
claridad en sus respuestas. La informacion recolectada en el instrumento es de caracter
confidencial, los resultados seran utilizados unicamente para efectos investigativos.
Agradecemos de antemano su colaboracion.

Datos personales

1. Edad: 2. Sexo: Masculino () Femenino ( )

3. Lugar de residencia:
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4. Colegio de procedencia:

5. ¢Trabaja? Si( ) No( ) 6. Puesto laboral:

Datos académicos

7. Afo de ingreso a la Universidad:

8. Carrera matriculada:

9. ¢La carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar fue su primera opcion de
carrera? Si() No()

10. Acostumbra a matricular bloques completos:  Si( ) No ()

11. ;Cuél fue el motivo que le llevo a la eleccion de la carrera?

12. ¢Cuéles eran sus ideas previas con respecto a la carrera de Educacion Preescolar? ;estas
incluian la investigacion?

13.;Recuerda haber tenido conocimientos o experiencias con relacion a la investigacion previo
a la vida universitaria? Si responde afirmativamente podria mencionar al menos tres de estas
experiencias?

14.;Considera que sus conocimientos previos con respecto a investigacion fueron retomados
por sus profesores universitarios en los cursos del nivel gque ha llevado hasta hoy?

15. Actualmente /Qué entiende por investigacion?
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16. (Cudles son algunas de las funciones de la investigacion dentro de su formacién
universitaria?

17. Al escuchar la palabra investigacion ¢En qué piensa o qué le hace sentir?

18. ¢Qué entiende por habilidades investigativas?

19. ¢En qué momento se pueden poner en practica las habilidades investigativas?

20. ¢Ha completado usted el curso denominado "Introduccion a la investigacion™? Si es asi,
considera que el mismo le permitié generar competencias y habilidades investigativas,
argumente su respuesta.

21. Sin tomar en cuenta el curso antes mencionado ¢(En cuéles de los otros cursos que ha
completado hasta el momento, considera usted que ha puesto en practica las habilidades y
competencias investigativas?

22. Mencione algunas fortalezas, dentro del area investigativa, evidenciadas en los cursos de la
carrera que hasta el momento ha cursado.

23. Mencione algunas debilidades, dentro del area investigativa, evidenciadas en los cursos de
la carrera que hasta el momento ha cursado.
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24. ;Cudles aspectos de la formacion universitaria, que hasta el momento ha vivenciado,
considera usted que le impiden el desarrollo de competencias investigativas?

25. ¢De qué manera le gustaria que se trabaje la investigacion en el aula universitaria?

26. ¢Cudl es para usted la importancia de la investigacion en relacion con su profesion?

27. ¢Considera usted que los aprendizajes y conocimientos desarrollados hasta el momento en
el nivel de diplomado le permiten vivenciar y/o aplicar habilidades y competencias
investigativas dentro del aula preescolar? Si su respuesta es si, indique de qué manera.

iGracias por su colaboracion!
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Apéndice 2. Instrumento de diagnoéstico del nivel de bachillerato.

Universidad Nacional

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion (CIDE)
Division de Educacion Basica (DEB)

Carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar
Curso: Investigacion |

Profesora: M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams

Cuestionario para estudiantes del nivel de bachillerato de la carrera de Pedagogia con
énfasis en Educacion Preescolar

El presente instrumento de recoleccion de datos forma parte del trabajo de investigacion
titulado: “Desarrollo de habilidades y competencias investigativas en el proceso de formacion
docente de estudiantes de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la
Universidad Nacional de Costa Rica”.

Autoras: Tiffany Arias Zamora, Elizabeth Herrera Gonzalez, Natalia Martin Ramirez, Nayari
Nufiez Mena y Andreina Romero Corrales, junio de 2019.

Objetivo: EIl presente cuestionario busca conocer datos generales de las estudiantes del nivel
de bachillerato de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la
Universidad Nacional de Costa Rica, asi como la percepcion de las mismas, con respecto a la
tematica de adquisicion de habilidades y competencias investigativas adquiridas a lo largo del
proceso de formacion universitaria.

Instrucciones generales: A continuacion se le presentan 27 items; solicitamos honestidad y
claridad en sus respuestas. La informacion recolectada en el instrumento es de caracter
confidencial, los resultados seran utilizados Unicamente para efectos investigativos.
Agradecemos de antemano su colaboracién.

Datos personales

1. Edad: 2. Sexo: Masculino () Femenino ()

3. Lugar de residencia:

4. Colegio de procedencia:

5.¢Trabaja? Si( ) No( ) 6.Puesto laboral:

Datos académicos

7. Afo de ingreso a la Universidad:

8. Carrera matriculada:
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9. Acostumbra a matricular bloques completos: Si() No()

10. ¢La carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar fue su primera opcion de
carrera? Si() No()

11. ;Cual fue el motivo que le llevé a la eleccidn de la carrera?

12. ;Cudles eran sus ideas previas con respecto a la carrera de Educacion Preescolar, estas
incluian la investigacion?

13.¢Recuerda haber tenido conocimientos o experiencias con relacion a la investigacion previo
a la vida universitaria? ;Cuales eran?

14. Actualmente ;Qué entiende por investigacion?

15. ¢Cuéles son algunas de las funciones de la investigacion dentro de los cursos?

16. ¢ Qué entiende por competencias investigativas? ;Para qué sirven?

17. Al escuchar la palabra investigacion ¢En qué piensa o qué le hace sentir?

18. De los siguientes cursos de investigacion, seleccione aquellos que ha completado.
Posteriormente indique si los mismos le han permitido o no generar competencias y habilidades
investigativas y si lo han hecho argumente brevemente de qué manera.
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e Introduccidn a la investigacion () Investigacionenelaula ( )

19. Sin tomar en cuenta los cursos antes mencionados ¢(En cudles de los otros cursos no
relacionados directamente con la investigacion, considera usted que ha puesto en préctica las
habilidades y competencias investigativas dentro del contexto universitario? Mencione cémo.

20. Sin tomar en cuenta los cursos antes mencionados ¢En cuales de los otros cursos no
relacionados directamente con la investigacién, considera usted que ha puesto en practica las
habilidades y competencias investigativas en las intervenciones pedagdgicas que desarrolla en
el aula preescolar con los nifios y nifias? Mencione como.

21. ¢En qué nivel o niveles de la carrera considera usted que se deberia abordar la tematica de
la investigacion en el contexto universitario?

22. Mencione algunas fortalezas, dentro del area investigativa, evidenciadas en los cursos de la
carrera.

23. Mencione algunas debilidades, dentro del &rea investigativa, evidenciadas en los cursos de
la carrera.

24. ;De qué manera le gustaria que se trabaje la investigacion en el aula universitaria?

25. ¢Cual es para usted la trascendencia de la investigacion en relacion con su profesion?
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26. ¢Considera usted que los aprendizajes y conocimientos desarrollados hasta el momento en
el nivel de bachillerato le permiten vivenciar y/o aplicar habilidades y competencias
investigativas dentro del aula preescolar? Si su respuesta es si, indique de qué manera

iGracias por su colaboracion!
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Apéndice 3. Instrumento de diagndstico del nivel de licenciatura.

Universidad Nacional

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion (CIDE)
Division de Educacion Basica (DEB)

Carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar
Curso: Investigacion |

Profesora: M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams

Cuestionario para estudiantes del nivel de licenciatura de la carrera de Pedagogia con
énfasis en Educacion Preescolar

El presente instrumento de recoleccion de datos forma parte del trabajo de investigacion
titulado: “Desarrollo de habilidades y competencias investigativas en el proceso de formacién
docente de estudiantes de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la
Universidad Nacional de Costa Rica”.

Autoras: Tiffany Arias Zamora, Elizabeth Herrera Gonzalez, Natalia Martin Ramirez, Nayari
Nufiez Mena y Andreina Romero Corrales, abril de 2019.

Objetivo: EIl presente cuestionario busca conocer datos generales de las estudiantes del nivel
de Licenciatura de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la
Universidad Nacional de Costa Rica, asi como la percepcién de las mismas, con respecto a la
tematica de adquisicion de habilidades y competencias investigativas adquiridas a lo largo del
proceso de formacion universitaria.

Instrucciones generales: A continuacion se le presentan 27 items; solicitamos honestidad y
claridad en sus respuestas. La informacion recolectada en el instrumento es de caracter
confidencial, los resultados seran utilizados Unicamente para efectos investigativos.
Agradecemos de antemano su colaboracién.

Datos personales

1. Edad: 2. Sexo: Masculino () Femenino ()

3. Lugar de residencia:

4. Colegio de procedencia:

5.¢Trabaja? Si( ) No( ) 6.Puesto laboral:

Datos académicos

7. Afo de ingreso a la Universidad:
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8. Carrera matriculada:

10. ¢La carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar fue su primera opcion de
carrera? Si() No()

9. Acostumbra a matricular bloques completos: Si() No()

11. ¢(Cudl fue el motivo que le llevé a la eleccion de la carrera?

12. ;Cudles eran sus ideas previas con respecto a la carrera de Educacion Preescolar, estas
incluian la investigacion?

13.¢Recuerda haber tenido conocimientos sobre la investigacion previo a la vida universitaria?
¢Cuales eran?

14. Actualmente ;Qué entiende por investigacion?

15. ¢Cudles son algunas de las funciones de la investigacion?

16. ;Qué entiende por competencias investigativas?

17. Al escuchar la palabra investigacion ¢En qué piensa o qué le hace sentir?

18. De los siguientes cursos de investigacion, seleccione aquellos que ha completado y
considera que le permitieron generar competencias investigativas, argumente su respuesta.
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e Introduccidn a la investigacion
e Investigacion en el aula
e Investigacion |

e Investigacion Il

19. Sin tomar en cuenta los cursos antes mencionados. ¢Cuales cursos de la carrera considera
usted que implementaron las competencias investigativas?

20 ¢En qué nivel o niveles de la carrera cree usted que se aplic la temética de investigacion en
el contexto universitario?

21. ¢En qué nivel o niveles de la carrera considera usted que se deberia abordar la tematica de
la investigacion en el contexto universitario?

22. Mencione algunas fortalezas dentro del area investigativa evidenciada en los cursos de la
carrera.

23. Mencione algunas debilidades dentro del area investigativa evidenciada en los cursos de la
carrera.

24. ;Cuales aspectos de la formacidn universitaria considera usted que le impiden el desarrollo
de competencias investigativas?

25. ¢De qué manera le gustaria que se trabaje la investigacion en el aula universitaria?
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26. ;Cudl es para usted la trascendencia de la investigacién en relacion con su profesion?

27. ¢;Considera usted que las habilidades investigativas desarrolladas a lo largo de la formacion
docente, le permiten vivenciar y aplicar las competencias de la investigacion dentro del aula
preescolar? Si su respuesta es si, mencione ;cémo?

iGracias por su colaboracion!
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Apéndice 4. Instrumento de diagndstico docentes.

Universidad Nacional

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion (CIDE)
Division de Educacion Basica (DEB)

Carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar
Curso: Investigacion Il

Profesora: M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams

Cuestionario para docentes de la carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion

Preescolar

El presente instrumento de recoleccion de datos forma parte del trabajo de investigacion
titulado: “Desarrollo de habilidades y competencias investigativas en el proceso de formacion
docente de estudiantes de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la
Universidad Nacional de Costa Rica”.

Autoras: Tiffany Arias Zamora, Elizabeth Herrera Gonzalez, Natalia Martin Ramirez, Nayari
Nufiez Mena y Andreina Romero Corrales, junio de 2019.

Obijetivo: El presente cuestionario busca conocer las percepciones de las y los académicos de
la Universidad Nacional de Costa Rica con respecto a la tematica de adquisicion de habilidades
y competencias investigativas que se brindan en la formacion profesional de los y las estudiantes
de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar de la Universidad Nacional de
Costa Rica.

Instrucciones generales: A continuacion se le presentan 10 items; solicitamos honestidad y
claridad en sus respuestas. La informacion recolectada en el instrumento es de caracter
confidencial, los resultados seran utilizados Unicamente para efectos investigativos.
Agradecemos de antemano su colaboracién.

1. ¢Cuéles serian sus definiciones para habilidades y competencias investigativas?

2. ¢Como incorpora los conocimientos previos de sus estudiantes en relacion con las habilidades
y competencias investigativas en los diferentes cursos que imparte? Si es asi explique

brevemente de qué manera lo realiza.
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3. ¢Cual es para usted la relevancia de la investigacion dentro del proceso de formacién docente?

¢Qué beneficios aporta dentro de la educacién preescolar?

4. ;Considera usted que lo que plantea el programa de estudios de la Universidad Nacional de
Costa Rica, en cuanto a la tematica de investigacion pedagogica, es coherente con el accionar

pedagogico dentro de la formacion pedagdgica profesional que se imparte dentro de las aulas?.

5. Enlos cursos que usted imparte con regularidad, ¢se potencian las habilidades y competencias
investigativas? Si la respuesta es afirmativa, mencione cuéles habilidades y competencias son

abordadas y de qué manera.

6. ¢En cual nivel o niveles de la carrera Pedagogia con Enfasis en Educacion Preescolar,

considera usted que se aborda o se debe abordar la tematica de investigacion?

7. ¢Brinda usted seguimiento de los aprendizajes, conocimientos y habilidades investigativas
que van adquiriendo sus estudiantes a lo largo del proceso de formacion en los cursos que

imparte? Si es asi, indique brevemente de qué manera lo hace.

8. ¢De qué manera considera usted que influyen las competencias y habilidades investigativas

en la formacidn universitaria de sus estudiantes?
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9. ¢Considera usted que las habilidades, competencias y aprendizajes investigativos
desarrollados a lo largo de la formacion profesional, le permiten a sus estudiantes vivenciar y

aplicar la investigacion dentro del aula preescolar y en sus vidas? Explique su respuesta

10. Mencione algunas experiencias especificas que ha usted ha vivenciado y considera exitosas

para que sus estudiantes adquieran habilidades y competencias investigativas.

iGracias por su colaboracion!
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Apéndice 5. Planificacion de grupos focales estudiantes.

Universidad Nacional de Costa Rica

Centro de Investigacion y Docencia en Educacion (CIDE)

Division de Educacion Bésica (DEB)

Carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar

Curso: Investigacion Il

Profesora: M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams

Estudiantes: Tiffany Arias, Elizabeth Herrera, Natalia Martin, Nayari Nafiez, Andreina Romero.
Fecha: 3 de Septiembre del 2019

Planificacion Grupo Focal

Inicio

Se presentard a las estudiantes el video “Nuevos Paradigmas | Universidad Siglo 21”.
https://www.youtube.com/watch?v=TWIGFTilW64&t=2s

Se realizara un conversatorio con todo el grupo, en relacion con lo observado en el video
y el mismo se iniciara con la pregunta: ¢Qué papel tiene la investigacion dentro de la
formacion de educadores del siglo 21?".

Se realizara una aclaracion de los conceptos utilizados en el TFG, tales como: “Qué
entendemos por habilidades, competencias y experiencias investigativas.’’

-Habilidades investigativas: Conjunto de capacidades que son adquiridas por el ser
humano de forma innata, pero es gracias a la formacion y acercamiento a la investigacion,
que se es consciente de ellas, para la basqueda y solucion de problemas.

-Competencias investigativas: Es el dominio de un conjunto de factores tales como
conocimientos, habilidades, actitudes y valores.”” Los cuales le permiten al investigador
realizar determinadas tareas o actividades con un alto nivel de calidad”.

-Experiencias investigativas: Las experiencias son aquellas vivencias que orientan la
accion del pensamiento.

Desarrollo

Seguidamente, se dividira al grupo de estudiantes en tres diferentes subgrupos los cuales
seran elaborados y mediados por las estudiantes investigadoras.

A partir de la pregunta general, el conversatorio buscara responder una serie de preguntas
que nos permitan profundizar en las experiencias y percepciones de las estudiantes
participantes. Con este fin, se han planteado una serie de preguntas que permitiran guiar el
encuentro en cada subgrupo, manteniendo siempre una linea flexible durante el
conversatorio. Las preguntas planteadas son:

1. ;Qué piensan de la opinién generalizada de que Educacion Preescolar no es
investigacion? ¢Ha cambiado este pensamiento de cuando inicio la carrera, a ahora que
estan a punto de culminar?

2. En los instrumentos realizados mencionan que la investigacion es un proceso duro,
porque piensan lo anterior?
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10.

11.
12.

13.

14.

¢La investigacion, como les ha posibilitado cambiar ideales y/o paradigmas previos?
¢De qué manera han cambiado? (Ejemplificar)

¢Creen que a lo largo de la carrera han realizado procesos investigativos de calidad o
que generaran un aprendizaje sobre la investigacion? ;Por qué? Mencione estrategias
significativas.

¢Cudles son algunas de las competencias de investigacion que usted pone en practica
en el ambito universitario? ;Cémo las aplica en la labor docente? y ¢de qué manera
cree usted que ha logrado desarrollarlas dentro de su formacion universitaria? (ESTA
TIENE QUE HACERCE LLEVANDO UN HILO CONDUCTOR DE LA
CONVERSACION)

¢Cuales son las caracteristicas que considera necesarias en un investigador pedag6gico?
¢Cdmo se convierte la investigacion en un medio para apoyar lo que se hace y aprende
en los cursos de la carrera?

¢ Las experiencias que ha tenido en relacion a la investigacion pedagogica en su proceso
de formacion universitaria han favorecido su trabajo en el aula Preescolar y en otros
ambitos laborales?

¢Cudles habilidades y competencias ha aprendido en su formacion docente? ;Dé qué
manera las competencias y habilidades investigativas estan siendo de apoyo para la
realizacion de su TFG/Practica/Proyecto?

¢Con qué aspectos de su formacion universitaria en cuanto a investigacion se siente
insatisfecha? y ¢de qué manera se podrian mejorar?.

¢Qué es para usted la pedagogia con énfasis en educacion preescolar?

¢Actualmente ven la profesion como un medio para generar investigacion? ¢Por qué?

¢COmo podria impactar positivamente a la sociedad desde la educacion
preescolar?;Considera la investigacion un recurso?

(Qué es para usted el “pensamiento critico”? ;Coémo la investigacion pedagogica le
ayuda a desarrollarlo, y en qué situaciones pone en practica el mismo?.

Cierre

Una vez finalizados los conversatorios sub-grupales, se reagrupardn todas las

estudiantes para realizar una reflexion final, en la cual se plantearan a las estudiantes las
siguientes preguntas (una a la vez):

1.

2.
3.

¢Se sienten capacitadas para ejecutar cualquier proceso de investigacion dentro y fuera
del &mbito universitario? ;Por qué?

¢Desarrollaria investigaciones por gusto?

¢Qué considera necesario?

Posteriormente, se entregard a las estudiantes un paquete de notas adhesivas y se

colocaran en la pizarra 2 columnas con los titulos “’Si / No’’. Cada estudiante utilizando
las notas adhesivas debera seleccionar su respuesta, escribiendo en ellas su justificacion.
Una vez que todas hayan realizado su aporte, las estudiantes investigadoras realizaran una
lectura rapida de las respuestas y seleccionaran algunas para comentar y profundizar de
manera grupal.




Apéndice 6. Planificacidn de grupos focales docentes.

Universidad Nacional de Costa Rica

Centro de Investigacidon y Docencia en Educacion (CIDE)

Division de Educacion Basica (DEB)

Carrera de Pedagogia con énfasis en Educacion Preescolar

Curso: Investigacion |1

Profesora: M.Ed. Patricia Ramirez Abrahams

Estudiantes: Tiffany Arias, Elizabeth Herrera, Natalia Martin, Nayari NUfiez, Andreina Romero.
Fecha: 07 de octubre del 2019

Planificacién Grupo Focal Docentes
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Inicio

Se realizara con los docentes la actividad de “’La telarafia’’, se
brindara un ovillo de lana que se lanza entre los participantes. Cada
vez que el ovillo cae en un participante nuevo se le brinda una
pregunta que debera responder y posteriormente lanzar la lana a otra
persona. Lista de preguntas:

¢Qué somos los docentes? ;Qué es la formacion docente? ;Cémo se
forma un docente investigador? ;Qué hace un docente investigador?
¢Como se elabora y desarrolla un programa de formacién de docentes
investigadores?

¢ Cuél es su papel como formadores de docentes en relacion con la IP
en la Educacién para la Primera Infancia?

Desarrollo

Se dividira al grupo en 2 subgrupos para realizar los circulos de
conversacién, ambos bajo la guia de las siguientes preguntas.

1. ¢Cual es su postura epistemolégica y metodoldgica frente/con
relacion a la investigacion pedagogica?

2. ¢Como relaciona la formacién de docentes de Primera Infancia
con la investigaciéon? (esta pregunta se puede mencionar en el
inicio o como la primera pregunta del desarrollo).

3. ¢De qué manera se visualiza la investigacion pedagogica dentro
de la carrera?

4. ¢Considera que existe una secuencia en los aprendizajes que se
realizan en investigacion? (Tomar en cuenta resultados del
cuestionario) ¢Cual es la manera o estrategia ideal para brindar
continuidad de los aprendizajes que adquieren las estudiantes
dentro de su formacion universitaria?

5. Actualmente, (Coémo visualizan el proceso de formacion que
llevan a cabo las estudiantes en cuanto al desarrollo de
habilidades y competencias investigativas?
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6. ¢Cdomo cree usted que las estudiantes visualizan el proceso de
formacion docente que estan llevando a cabo?.

7. ¢De qué manera se podria optimizar y enriquecer este proceso
de formacion docente en cuanto a investigacion? Desde la
vision docente y de los estudiantes.

8. ¢Qué esperan ustedes de un profesional en educacion que se
forma en esta universidad? ¢Cual es el perfil de salida que
visualizan?

9. Al pensar en IP ¢Cual tipo de investigacion considera mas
apropiado de implementar en el proceso de formacion de
pedagogas en Educacion Preescolar y Primera Infancia?

10. ¢Considera usted que la IP es una herramienta para generar
transformacion social? Si es asi justifique su respuesta.

Cierre

Se reuniran los subgrupos para realizar la actividad de cierre. Se utilizaran post-It
para recabar las respuestas proporcionadas por los docentes, utilizando las
siguientes preguntas:

Con respecto al proceso que se estd llevando a cabo de actualizacién y
reestructuracion del plan de estudios de la carrera, ;Cuéles son las mejoras en IP
que se proyectan para el futuro? o ¢Cudles son las oportunidades que se construiran
con este cambio para las estudiantes en su proceso de formacién como docentes?.
¢Existe alguna estrategia 0 recurso en cuanto investigacion pedagégica que
considere indispensable de implantar dentro del proceso de formacién docente,
cual?
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Planificacién de Estrategia de Trabajo Grupal Orientada por Preguntas (Martes 29 de

octubre)

Preguntas
orientadoras
para discusion
subgrupal
(videos)

Se dividira al grupo en 4 subgrupos distintos, a cada grupo se le
realizaran las siguientes preguntas:

¢Cuales sugerencias darian a sus profesores para que los
aprendizajes que se adquieren en el proceso de formacion docente
sean duraderos y productivos?

¢ Qué se debe de ver en cada nivel?

¢Cémo podrian crearse enlaces o una continuidad de los
aprendizajes entre los niveles?

¢Cudles estrategias se pueden o deben utilizar en cada nivel?

Posteriormente se solicitard a las estudiantes elegir una
representante de cada grupo, al tener un total de 4 representantes
(una por grupo segun corresponda), se grabara un video de tipo
conversatorio en el cual dichas representantes de grupo
intercambiaran las opiniones e ideas recopiladas y escuchadas
anteriormente en sus subgrupos con relacion a las mismas preguntas
expuestas anteriormente.

Estrategia de
construccion
gréfica grupal

Durante la grabacion del video con las representantes del grupo, se
solicitara a las demas estudiantes realizar una pirdmide con vasos
plasticos, la cual serd estructurada y construida con las siguientes
preguntas base:

¢Cudles consideran son los pilares para lograr un desarrollo de
habilidades y competencias investigativas?

¢Cbémo debe estructurarse el proceso de aprendizaje?

¢Cual debe ser la secuencia de los aprendizajes a lo largo del
proceso de formacion?

En cada vaso se pegara un trozo de hoja de color en el cual
escribirdn los diversos elementos con los cuales deberd estar
compuesta su piramide y que representaran los aspectos clave del
proceso de aprendizaje en el marco de su formacion universitaria en
cuanto a la temética de investigacion.
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Finalmente, presentaran dicha pirdmide explicando como fue el
proceso de elaboracion de la misma y exponiendo sus ideas acerca
del porqué fue estructurada de dicha manera.
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Apéndice 8. Planificacion Estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas

Docentes

Planificacién de Estrategia de trabajo grupal orientada por preguntas

Lunes 11 de noviembre a las 5:00pm con docentes de la carrera de pedagogia

con énfasis en educacion preescolar

Taller

Introduccion. Preguntas
orientadoras, circulo de
conversacion.

Para iniciar el taller con los y las docentes, se plantea un circulo de
conversacion todos y todas, para que compartan sus perspectivas
con respecto al proceso que se esta llevando a cabo de
actualizacién y reestructuracion del plan de estudios de la carrera,
y se plantearan dos preguntas orientadoras:

1. ¢Cuales son las mejoras en IP que se proyectan para el
futuro? o ¢Cuales son las oportunidades que se construiran
con este cambio para las estudiantes en su proceso de
formacién como docentes?.

2. (Existe alguna estrategia o recurso en cuanto investigacion
pedagdgica que considere indispensable de implantar
dentro del proceso de formacion docente, cual?

Desarrollo. Observacion
del recurso audiovisual, a
partir de las percepciones
y sugerencias de las
estudiantes de la carrera.

Se les presentara a los y las docentes un recurso audiovisual
elaborado a partir de las percepciones y sugerencias que plantean
las estudiantes de la carrera de pedagogia con énfasis en educacion
preescolar, de como perciben que se desarrollan las habilidades y
competencias investigativas a lo largo de la formacion docente,
asi como propuestas de estrategias que consideran convenientes
para potenciar las anteriores.

Cierre. Pilares de la
estructura del proceso de
formacién docente, en
relacion al desarrollo de
habilidades y
competencias

investigativas.

A partir de las preguntas planteadas al inicio del taller, se les
plantea a los y las docentes la siguiente pregunta:

¢Cual considera que es o son los pilares fundamentales para lograr
un desarrollo de habilidades y competencias investigativas de
calidad durante el proceso de formacién docente?

En conjunto, se representa de forma grafica con vasos y el pilar
escrito en un papel pegado al vaso, una estructura que represente
como debe de ser ese proceso y el orden segun importancia que
deben de tener. Puede ser una pirdmide o cualquier otra figura que
explique la secuencia.
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Apéndice 9. Consentimiento informado para estudiantes
Consentimiento Informado

Con el proposito de explorar y determinar cuales son las habilidades, competencias y
experiencias investigativas que desarrolla y vivencia el estudiantado de la carrera de Pedagogia
con éenfasis en Educacion Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica a lo largo de su
proceso de formacion; solicitamos respetuosamente su colaboracion para participar de la
investigacion “Desarrollo de habilidades y competencias investigativas en el proceso de
formacion docente de estudiantes de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion

Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica”.

Con base a lo anterior, cabe sefialar que se realizara una devolucion a la universidad de los
resultados obtenidos con el propdsito de contribuir con futuras investigaciones y mejoras

especificas en el accionar pedagdgico.

En este contexto, su participacion en la investigacion consistira en:
- Responder a un cuestionario para docentes de la carrera.
- Participar en una entrevista.

- Participar de dos circulos de conversacion.
Para su conocimiento se puntualiza que su participacion es voluntaria y andnima.
Riesgos y Beneficios

Para los participantes, esta investigacion no presenta ningdn riesgo en términos de su integridad
como docente. Se trata de una actividad voluntaria y no de una evaluacion. No es posible
prometer beneficios inmediatos, sin embargo los resultados obtenidos mediante esta
investigacion podrian contribuir con los procesos de ensefianza y aprendizaje que se vivencian

en la universidad.
Almacenamiento de los datos para la confidencialidad de la investigacion

La entrevista serd grabada con previa autorizacion de los participantes y posteriormente se

transcribird. Las respuestas del cuestionario seran de igual manera transcritas posteriormente a
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su aplicacion. Esta investigacion preservara la confidencialidad de su identidad y usaréa los datos
con propositos profesionales, manteniendo los mismos en archivos seguros. Sélo las

investigadoras a cargo tendran acceso a la informacion.

De antemano agradecemos su participacion.

Estudiantes/Investigadoras:
Tiffany Arias Zamora
Cédula: 4-0228-0756

Firma:

Natalia Martin Ramirez

Cedula: 1-1579-0079

Firma:

Andreina Romero Corrales

Cédula: 3-0489-0088

Firma:

Nayarie Nufiez Mena
Cédula: 1-1609-0698

Firma:

Elizabeth Herrera Gonzélez

Cédula: 2-0689-0721

Firma:

Nombre completo

Firma
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Apéndice 10.Consentimiento informado para docentes
Consentimiento Informado

Con el propdsito de explorar y determinar cuales son las habilidades, competencias y
experiencias investigativas que desarrolla y vivencia el estudiantado de la carrera de Pedagogia
con éenfasis en Educacion Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica a lo largo de su
proceso de formacion; solicitamos respetuosamente su colaboracion para participar de la
investigacion “Desarrollo de habilidades y competencias investigativas en el proceso de
formacion docente de estudiantes de la carrera de Pedagogia con Enfasis en Educacion

Preescolar de la Universidad Nacional de Costa Rica”.

Con base a lo anterior, cabe sefialar que se realizara una devolucién a la universidad de
los resultados obtenidos con el propdsito de contribuir con futuras investigaciones y mejoras

especificas en el accionar pedagdgico.

En este contexto, su participacion en la investigacion consistira en:
- Responder a un cuestionario para docentes de la carrera.
- Participar en una entrevista.

- Participar de dos circulos de conversacion.
Para su conocimiento se puntualiza que su participacion es voluntaria y anonima.
Riesgos y Beneficios

Para los participantes, esta investigacion no presenta ningun riesgo en términos de su
integridad como estudiante. Se trata de una actividad voluntaria y no de una evaluacion. No es
posible prometer beneficios inmediatos, sin embargo los resultados obtenidos mediante esta
investigacion podrian contribuir con los procesos de ensefianza y aprendizaje que se vivencian

en la universidad.
Almacenamiento de los datos para la confidencialidad de la investigacion

La entrevista sera grabada con previa autorizacion de los participantes y posteriormente

se transcribira. Las respuestas del cuestionario seran de igual manera transcritas posteriormente
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a su aplicacién. Esta investigacion preservara la confidencialidad de su identidad y usara los
datos con propositos profesionales, manteniendo los mismos en archivos seguros. Sélo las

investigadoras a cargo tendran acceso a la informacion.
De antemano agradecemos su participacion.

Estudiantes/Investigadoras:

Tiffany Arias Zamora Nayarie Nufiez Mena
Cédula: 4-0228-0756 Cédula: 1-1609-0698
Firma: Firma:

Natalia Martin Ramirez Elizabeth Herrera Gonzélez
Cédula: 1-1579-0079 Cédula: 2-0689-0721
Firma: Firma:

Andreina Romero Corrales

Cédula: 3-0489-0088

Firma:

Nombre completo Firma




Apéndice 11. Cronograma de actividades.

265

Cronograma de Actividades

Segunda etapa:

Evaluacion
diagnostica de los
participantes

29 de julio, 2019
5:00pm

Fase Fecha de aplicacién Acciones
e Entrega de carta a la Division de
Fase 1 - Educacion Basica para solicitar permiso
Primera etapa: para el ingreso al Campus Universitario.
o 22 de julio 2019
Solicitud de e Entrega de consentimiento informado a
permisos estudiantes y docentes de la carrera para
participar de la investigacion.
10 de abril, 2019 Aplicacion del instrumento diagndstico a
5:00pm las estudiantes del nivel de licenciatura.
Fase 1 -

Aplicacion del instrumento diagnostico al
profesorado de la carrera.

30 de julio, 2019
1:00pm

Aplicacion del instrumento diagnostico a
las estudiantes del nivel de diplomado.

30 de julio, 2019
4:00pm

Aplicacion del instrumento diagndstico a
las estudiantes del nivel de bachillerato.

Fase 2 -
Primera etapa:

Acercamiento y
profundizacién a
las percepciones

10 de Sept, 2019
1:00pm

Circulo de conversacion para las
estudiantes del ultimo grupo del nivel de
Diplomado.

10 de Sept, 2019
4:00pm

Circulo de conversacion para las
estudiantes del altimo grupo del nivel de
Bachillerato.

4 de Sept, 2019
5:00pm

Circulo de conversacion para las
estudiantes del altimo grupo del nivel de
Licenciatura.

7 de Octubre, 2019
5:00pm

Circulo de conversacion para los docentes
de la carrera.

Fase 2 -
Segunda etapa:

Acercamiento y
profundizacién a
las percepciones

29 de Octubre, 2019
1:00pm

Estrategia de trabajo grupal orientada por
preguntas con las estudiantes del ultimo
grupo del nivel de Diplomado.

29 de Octubre, 2019
3:30pm

Estrategia de trabajo grupal orientada por
preguntas con las estudiantes del ultimo
grupo del nivel de Bachillerato
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16 de Octubre, 2019
5:00pm

Estrategia de trabajo grupal orientada por
preguntas con las estudiantes del ultimo
grupo del nivel de Licenciatura.

11 de Noviembre,

Presentacion de video, sobre opiniones y
propuestas de las estudiantes participantes

_2019 y estrategia de trabajo grupal orientada por
5:00pm

preguntas con los docentes.
Fa§e_3_: Del 02 al 20 de Aplicacion _d_g las matrices descriptivas
Analisis S para la revision de los programas y los

diciembre .
documental planes de estudios de la carrera.

Analisis de la informacion recopilada con
Fase 4- los instrumentos aplicados para realizar el
L Del 28 de octubre al contraste de lo que se espera desarrollar en

Integracion de . . .
resultados 10 de noviembre la carrera, lateoriay la realidad de proceso

de formacion con respecto a las
habilidades investigativas

Elaboracién propia.




