


UNIVERSIDAD NACIONAL
SISTEMA DE ESTUDIOS DE POSGRADO
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
ESCUELA DE LITERATURAY CIENCIAS DEL LENGUAJE
MAESTRIA PROFESIONAL EN TRADUCCION (INGLES-ESPANOL)

EQUIVALENCIA EN EL LENGUAJE DE CLASE: ELABORACION DE
UN GLOSARIO JAPONES—,INGLES—ESPANOL COMO
HERRAMIENTA DE MEDIACION LINGUISTICO-CULTURAL

Proyecto de graduacion para aspirar al grado de
Magister en Traduccion Inglés-Espafiol

Presentado por

STEFANY SOLANO CALLEJAS
Cédula n.® 1-1706-0532

2025



Noémina de participantes en la actividad final
del Trabajo de Graduacion

EQUIVALENCIA EN EL LENGUAJE DE CLASE: ELABORACION DE UN
GLOSARIO JAPONES—INGLES—E__SPANOL COMO HERRAMIENTA DE
MEDIACION LINGUISTICO-CULTURAL

presentado por la sustentante
STEFANY SOLANO CALLEJAS
el dia
18 de octubre de 2025

Personal académico calificador:

M. A. Sherry Gapper Morrow

Profesora encargada
Seminario de Traductologia lll

Dr. Daniel E. Josephy Hernandez

Profesor lector

Dr. Francisco Vargas Gomez

Coordinador
Plan de Maestria en Traduccion

Sustentante:
Stefany Solano Callejas




Agradecimientos

A mi mama, papa y hermana, por su apoyo incondicional, por escucharme y aconsejarme
siempre.

A mi novio Juan Carlos, por acompafarme desde el inicio hasta el final de este proceso, por
su constante motivacion y por su valiosa contribucion en la creacion de los graficos utilizados
en los resultados.

A los profesores japoneses cooperantes de JICA, en especial a Masashi Kato y Naoko Morita,
por brindarme retroalimentacion enriquecedora para la elaboracion de mi glosario, y a
Watanabe Toshiko por su colaboracion y disposicion al aplicar el glosario en una de sus clases
de japonés.

Por ultimo, a los profesores Vargas y Josephy por sus consejos y sugerencias, y a la profesora
Gapper, por motivarme a desarrollar mi tema de investigacién y por acompafiarme con su
paciencia, guia y retroalimentacién durante todo este proceso.



indice general

Equivalencia en el lenguaje de clase: elaboracion de un glosario japonés—inglés—
espaiol como herramienta de mediacion lingliistico-cultural

NOmina de partiCipantes ............cooiiiecciiii s e r e s s s e e e e e e m e e e nes ii
X = Lo (= o7 14 0 T1=T o o X iii
INAICE 0@ CUAAIOS ...ttt s s ee e et ea e e e s s e s s e ee s s se e eenaenenseanaas vi
RESUMEN ... viii
N o153 1 - T S iX
INtrOUCCION ... 1
Capitulo I. Revisidn bibliografica...........ccccciiiiiiiiiii 12
L0 T 0T 1] Lo 0 | I 1 F= T o o 30 =Y o o RSO 23
Capitulo lll. Marco metodolOgiCo..........cciiiiiiicecciii i e e 33
Capitulo IV. Seleccion de equIvalentes .........ceueciiiiiiirieccerrr e 53
Capitulo V. Validacion del glosario..........iiieecciiiiiiiiricccsss s e r s s e 65
Capitulo VI. Uso pedagdgico del glosario.........cccccviiiiiiiiiiiiiisssssssssssss s 81
CONCIUSIONES ... —————————————————— 94
Bibliografia........cccooo 103
N = o TS 107
Anexo 1. Resultados obtenidos del primer cuestionario........ccccccoovieeciiiieciiiieencnnens 107
Anexo 2. Tabla de criterios para la evaluacion de unidades..........ccccceeeiriemciiiiecnnnns 117
Anexo 3. Instrumento de observacion en el aula ..........ccccccmmiriiiiiiicicnei 118
Anexo 4. Recopilacion de unidades a través del cuestionario............ccceeeevviiiiiiinnnn, 119
Anexo 5. Lista preliminar de unidades Iéxicas para el glosario..............ccceeeviiiiiinnn, 122
Anexo 6. Plantilla para las fichas I€XiCas..........cccceeiiiiiiiiiii 128
Anexo 7. Consulta a nativos del espafnol (costarricenses)............ccccvviiiiiiiiiiiiiiinnn, 129

Anexo 8. Glosario trilingiie de lenguaje de clase ...........cccccemmriiiiinicciseee s 130



Anexo 9. Recopilacion de unidades mediante observaciones............ccccevvrveennnneen. 132
Anexo 10. Unidades Iéxicas seleccionadas.............cccciiiiiiiiiin 138
Anexo 11. Clasificacion de las unidades léxicas segun el tipo de equivalencia...... 139
Anexo 12. Guia de autoevaluacion de fuentes..............cccevvmmmmrrinnnn 144
Anexo 13. Resultados de la evaluacion del glosario............ccccciiiiiiiiiiiii, 145
Anexo 14. Traducciones de los ejemplos de uso del glosario ......ccccccccevvimmrireennnnnnnn. 155
Anexo 15. Permiso de autorizacion de la Escuela de Literatura y Ciencias del

=Y o ' 11 - 161
Anexo 16. Planeamiento de actividad ...........cccceviiiiiiiiiii, 162
Anexo 17. Resultados obtenidos mediante los instrumentos de evaluacion........... 163
ANEXO0 18. GlOSAIIO ...uuuueeerrrriiiiirrrsnrr s 171



Vi

indice de cuadros

Cuadro 1. Fases y fechas de la elaboracion del glosario............ccccceiiiiiiiinisiiciccinncssncnns 43
Cuadro 2. Ejemplos de equivalencia total o plena..........cocceceiiiiiiricccrr e 56
Cuadro 3. Ejemplos de equivalencia parcial ............cccooimiiiimmccciiiiirrrr e s s e 58
Cuadro 4. Ejemplos de equivalencia NUIA.........coeeeeiiiiiiiiieicrrr s 61
Cuadro 5. Autoevaluacion del gloSario ........iieeecciiiiiiriisc s e 76
Cuadro 6. CroNOGIrama ........ccccceiriirssssssssss s anan 83
Cuadro 7. Estrategias de traduccion en los ejemplos de uso del glosario........cc...cccceeeeuee 85
Cuadro 8. Resultados de la informacion de antecedentes ...........ccccceiiiiiiiiiiiicccccisscsnnnns 107
Cuadro 9. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 8) ..........cccceeiiiiiiiiiiiiiiiinnnne 111
Cuadro 10. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 9) .........cccoooimmiiiccccciiiennns 112
Cuadro 11. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 10)...........ccccceiiiiiiiiiiiinnnne 112
Cuadro 12. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 11)..........ccooorirreecccciiiiennns 13
Cuadro 13. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 12) ..........ccccoeeiiiiiiiiiinnnnnee 114
Cuadro 14. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 13) .........ccccciiiiiiiiiiiiinnnneee 114
Cuadro 15. Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 14) ..........ccccceeeiiiiiiiiinnnes 115
Cuadro 16. Resultados de las expresiones naturales enla clase......cccccoovimciiiiiccininenne. 129
Cuadro 17. Resultados de la evaluacion del formato y navegacion (pregunta 1) ......... 145
Cuadro 18. Resultados de la evaluacion del formato y navegacion (pregunta 2) ............ 146
Cuadro 19. Resultados de la evaluacion del formato y navegacion (pregunta 3) ......... 146
Cuadro 20. Resultados de la evaluacion del formato y navegacion (pregunta 4) ......... 147
Cuadro 21. Resultados de la evaluacion del disefio visual (pregunta 5)..............ccuuu..... 147
Cuadro 22. Resultados de la evaluacion del disefio visual (pregunta 6)........................ 148
Cuadro 23. Resultados de la evaluacién de los términos y expresiones (pregunta 7)....148

Cuadro 24.

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 8)....149



Cuadro 25.

Cuadro 26.

Cuadro 27.

Cuadro 28.

Cuadro 29.

Cuadro 30.

Cuadro 31.

Cuadro 32.

Cuadro 33.

Cuadro 34.

Cuadro 35.

Cuadro 36.

Cuadro 37.

Cuadro 38.

Cuadro 39.

Vil

Resultados de la evaluacién de los términos y expresiones (pregunta 9)....149
Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 10) ..150
Resultados de la evaluacién de los términos y expresiones (pregunta 11) ..150

Resultados de la evaluacién de los términos y expresiones (pregunta 12)..152

Resultados de la evaluacion general (pregunta 13) ..., 153
Resultados de la evaluacion general (pregunta 14) ...........ccceviiiiiiirccceinneennns 153
Resultados de la evaluacion general (pregunta 15) ..., 154
Resultados de la informacién general de los estudiantes..........ccccccccceeeeeenns 163
Resultados del uso del glosario en clase ...........ccovviiirriececisnn s e 165
Resultados del impacto en el aprendizaje ............ccccviiiiii, 167
Resultados del impacto en el aprendizaje ........ccccoovvemeciiiiicci e, 168
Resultados de las sugerencias..........cccvinnnnnnn s 169
Resultados de los datos generales ..........cccccoiiiieciiiiieccn s e 169
Resultados de la experiencia en Clase......ccccceeeeiiiiiirrrececssr e 170

Resultados del uso del glosario ..........cccvviiiiiiiini 170



viii

Resumen
Este proyecto de graduacion de la Maestria Profesional en Traduccion, Universidad Nacional
(Costa Rica) se enmarca en el campo de la terminologia y traduccion. Su objetivo es elaborar un
glosario trilinglie (japonés—inglés—espariol)' de lenguaje de clase, destinado a profesores y
estudiantes en el aprendizaje del japonés como lengua extranjera. Se recopilaron 75 unidades
Iéxicas de uso frecuente mediante un cuestionario y observaciones, con la colaboracion de
profesores japoneses cooperantes de JICA. Para la elaboracion del glosario, se tomaron como
referencia las guias metodolédgicas propuestas por Cabré (1999) y Gapper (2008), que sirvieron
para definir los criterios de seleccidén y desarrollo. Se buscd delimitar las unidades léxicas
utilizadas en el entorno universitario durante las clases de japonés, proponer equivalentes en
inglés y espanol —con localizacion al espanol de Costa Rica—, validar el glosario trilinglie con
expertos y usuarios potenciales, y aplicarlo en la clase. A partir de estos obijetivos, los
equivalentes propuestos se clasificaron segun la tipologia de Corpas (2003) y posteriormente el
glosario se sometioé a un proceso de evaluacion para su validacion y aplicacion. Los resultados
indican que la mayoria de las unidades presentan equivalencias totales o parciales, mientras que
un numero reducido corresponde a equivalencia nula. Ademas, se comprobo que el glosario es
una herramienta accesible, fiable y funcional para estudiantes y profesores. En conclusion, este
recurso, respaldado por un trabajo de investigacion, constituye una herramienta de mediacion
linguistica-cultural para el aprendizaje del japonés en niveles principiantes, y un modelo para

futuros glosarios pedagégicos multilingles.

Palabras clave: glosario trilingue, lenguaje de clase, japonés como lengua extranjera,
equivalencia Iéxica

' Recurso digital: Glosario trilingtie de lenguaje de clase, disponible en:
https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266



https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266

Abstract
This graduation project is framed within the field of translation studies and terminology in the
Masters in Translation of the Universidad Nacional (Costa Rica). Its main objective is to develop
a trilingual classroom language glossary (Japanese—English—Spanish)? designed for professors
and students in the context of learning Japanese as a foreign language. Seventy-five frequently
used lexical units were collected through a survey and observations, with the collaboration of
volunteer Japanese professors from JICA. The methodological guidelines proposed by Cabré
(1999) and Gapper (2008) were used as a framework for establishing the selection and
development criteria for the glossary. This project focused on identifying the lexical units used in
university-level Japanese classes, proposing equivalents in English and Spanish with specific
localization to Costa Rican Spanish, validating the glossary with experts and potential users, and
applying it in the classroom. The proposed equivalents were classified according to Corpas’
typology (2003), and the glossary was subsequently subjected to a validation and implementation
process. The findings show that most lexical units correspond to total or partial equivalence, while
only a small number was classified as cases of null equivalence. Furthermore, the study
demonstrates that the glossary is an accessible, reliable, and functional tool for both students and
professors. In conclusion, this resource, supported by research, serves as a linguistic and cultural
mediation tool for beginner-level Japanese learning and as a model for developing future

multilingual pedagogical glossaries.

Keywords: trilingual glossary, classroom language, Japanese as a foreign language, lexical

equivalence

2 Digital resource: Trilingual Classroom Language Glossary, available at:
https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266
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Introduccién

El presente trabajo de investigacion, con el titulo Equivalencia en el lenguaje de clase:
elaboracion de un glosario japonés—inglés—espariol como herramienta de mediacion
linglistico-cultural, forma parte del proceso de graduacion para la Maestria Profesional en
Traduccion Inglés-Espafiol de la Universidad Nacional, Heredia, Costa Rica, ofrecida por la
Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje. Este trabajo se desarrolla bajo la modalidad de
proyecto de graduacion cuyo objetivo es la elaboracion de un glosario trilinglie® y su respectivo
informe de investigacion.

Esta introduccion ofrece la descripcion del proyecto, los aspectos clave para
comprender su contexto, la justificacién de la investigacion y los objetivos propuestos. En
primer lugar, se presenta una vision general del proyecto, asi como las necesidades que
motivan la elaboracién del glosario y sus principales caracteristicas. En segundo lugar, se
profundiza en la relevancia del léxico en el aprendizaje de lenguas extranjeras, los estilos del
habla en la cultura japonesa, y una descripcion de la Agencia de Cooperacién Internacional
del Japdn (JICA). Posteriormente, se plantea el problema de investigacion y se presenta su
justificacion. Finalmente, se formulan los objetivos generales y especificos, se expone el
aporte de la propuesta de investigacion y se detalla la secuenciacion de las etapas que
conforman el trabajo de investigacion.

La elaboracion de una propuesta de equivalentes para palabras y frases relacionadas
con el lenguaje utilizado en la clase en el contexto del aprendizaje del japonés como lengua
extranjera constituye el eje central de este proyecto. Esta propuesta se materializa en la
elaboracion de un glosario trilinglie que surge como respuesta a la barrera lingliistica existente
entre los profesores voluntarios de japonés de la Agencia de Cooperacion Internacional del
Japén (JICA) y los estudiantes principiantes de japonés en el contexto educativo de los cursos
de japonés ofrecidos por universidades estatales, especificamente la Universidad Nacional y

3 Recurso digital: Glosario trilingtie de lenguaje de clase, disponible en:
https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266
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Universidad de Costa Rica. Esta barrera se debe, en gran medida, a que la mayoria de los
profesores no posee un dominio suficiente del espafiol y, en algunos casos, se comunican
mejor en inglés. Sin embargo, muchos de los estudiantes no hablan inglés tampoco. De igual
manera, los estudiantes principiantes no dominan el japonés, lo que dificulta la comunicacién
y la transmision de conceptos propios tanto de la cultura japonesa como de la costarricense.
Ante esta situacion, se propone la creacion de un glosario trilinglie de lenguaje
enmarcado en los campos de la terminologia, la lexicografia y la traduccién. Segun Cabré
(1999), la terminologia es un campo interdisciplinario que se ocupa del estudio de conceptos
pertenecientes a ambitos especializados (p. 32), mientras que la lexicografia se centra en los
principios y métodos para la elaboracion de diccionarios (p. 31). En el contexto de este trabajo,
ambas disciplinas se complementan, dado que la lexicografia proporciona una referencia
metodoldgica para la organizacion del repertorio Iéxico y la terminologia se enfoca en la
recopilacion de los términos especializados propios del lenguaje de clase. Por lo tanto, se
habla de terminologia especializada. Cabré (2004) senala que «el conocimiento especializado
se materializa linglisticamente sobre todo en los términos, y por ello, los textos especializados
tienen una densidad terminolégica progresivamente creciente a medida que aumenta su nivel
de especialidad» (pp. 11-12). Un ejemplo relevante en este contexto es el metalenguaje,
constituido por términos que designan conceptos linguisticos o gramaticales, asi como el
vocabulario administrativo, que describe procesos propios de ese campo. Sin embargo, el
glosario no estd compuesto Unicamente por términos especializados, sino también por
palabras, frases y expresiones de uso frecuente en la clase. En consecuencia, el corpus esta
conformado por diferentes tipos de elementos linglisticos presentes en el lenguaje de clase.
El glosario cuenta con un total de 75 unidades léxicas, entendidas no solo como
palabras aisladas, sino también como frases hechas y expresiones de uso comun en la clase.
Como senala Oliveira (2013), una unidad léxica «abarca no solo los sustantivos, adjetivos,

verbos y adverbios sino también expresiones prepositivas y conjuntivas, frases hechas,



combinaciones sintagmaticas y expresiones lexicalizadas [...]» (pp. 2-3). Es decir, el glosario
no se limita a palabras, ya que restringirlo de esta forma reduciria su alcance. Asimismo, cada
ficha Iéxica incluye equivalentes en espafiol e inglés, y, cuando corresponda, ejemplos de uso,
categoria gramatical, nivel de registro, nota explicativa y una representacion ilustrativa. Este
glosario se ha disefiado como herramienta de consulta rapida y accesible mediante la
plataforma Genially, con el propdsito de facilitar la comunicacién en clase entre profesores y
estudiantes.

Considerando dichos aspectos, es fundamental profundizar en varios elementos para
comprender el contexto de este proyecto y justificar su importancia. Por esta razén, a
continuacion, se abordaran tres temas clave: la importancia del l1éxico en el aprendizaje de
una lengua extranjera, los estilos de habla en la cultura japonesa y una descripcién de la
Agencia de Cooperacién Internacional del Japon (JICA). Esta ultima es especialmente
relevante en el contexto de los participantes, en particular el de los profesores japoneses que
imparten el idioma en universidades estatales.

Importancia del Iéxico en el aprendizaje de una lengua extranjera

Aunque la competencia linguistica suele medirse principalmente en términos de
produccién oral y escrita, el |éxico desempenfia un papel crucial en el aprendizaje de una lengua
extranjera, sin depender del tipo de enfoque adoptado. El Iéxico es esencial, ya que constituye
la base del significado y la comunicacion efectiva en cualquier idioma.

Como sefiala Tovar Viera (2018), «el grado de competencia comunicativa que logre un
aprendiz no esta determinado por el dominio de reglas gramaticales sino por el uso del idioma
—componente léxico— en situaciones comunicativas» (p. 3). Esto subraya que el aprendizaje
va mas alla de memorizar vocabulario; implica entender su uso en contextos especificos como
connotaciones culturales, las colocaciones y los registros adecuados. El mismo autor destaca
la diferencia entre adquirir y aprender el léxico, indicando que «el léxico nunca deja de

ampliarse, tanto de forma espontanea, implicita e indirecta (adquisicion), como de forma



intencional, explicita y consciente (aprendizaje)» (p. 4). Ambos procesos son fundamentales
para el desarrollo de la competencia linglistica, ya que se complementan mutuamente en la
construccion del repertorio léxico. En el contexto de este proyecto, se reconoce que en el
ambiente de clase los estudiantes adquieren y aprenden nuevos términos y expresiones de
manera simultdnea. La adquisicion ocurre a través de la exposicidon y el uso natural del
lenguaje, mientras que el aprendizaje se refuerza mediante un estudio intencionado del
significado. Por esta razén, el glosario propuesto no solo buscara facilitar la incorporacion
natural de Iéxico (unidades léxicas), sino también promover un enfoque consciente que
permita a los usuarios comprenderlos y aplicarlos de manera efectiva. De este modo, el
glosario se convertiria en una herramienta clave para consolidar tanto la adquisicién como
aprendizaje del Iéxico.
La relacion entre contexto y estilos de habla en la cultura japonesa

En el idioma japonés, las jerarquias se reflejan de manera muy clara en el habla
mediante el uso de distintos estilos linglisticos que marcan niveles de respeto y posicion social.
Este fendmeno de jerarquizacion lingilistica se ejemplifica en el articulo «Contexts and
Meanings of Japanese Speech Styles: A Case of Hierarchical Identity Construction among
Japanese College Students» (Enyo, 2015) a través del analisis de las interacciones entre
estudiantes universitarios en Japon, donde las relaciones de senpai (superior) y kohai
(subordinado) son un componente fundamental de la dinamica social. Estas relaciones se
construyen y refuerzan con el uso de formas de habla no reciprocas, en las cuales los senpai
tienden a emplear formas informales, mientras que los k6hai utilizan expresiones mas formales
y honorificas para comunicar respeto. El habla no es solo un medio de comunicacién, sino
también una herramienta determinante de construccion de identidad y posicion dentro de una
estructura social. En el contexto japonés, dos formas de habla principales son centrales para
entender estas jerarquias: la forma honorifica o «masu» y la forma informal (pp. 348-349). La

primera se asocia comunmente con respeto y formalidad, y es utilizada por el hablante para



expresar deferencia hacia el oyente, indicando una relacion en la que el hablante se posiciona
en un nivel social o jerarquico inferior. Para ser mas especificos, la forma «masu» se utiliza
como una conjugacion verbal honorifica que se anade al verbo en su raiz. Por ejemplo, la raiz
del verbo taberu se combina con —masu, formando tabemasu (comer). Aunque ambas frases
significan lo mismo, tabemasu expresa deferencia hacia el interlocutor y establece una
diferencia jerarquica entre los hablantes. Este uso del «masu» se vuelve una practica
especialmente relevante en interacciones donde la identidad jerarquica del hablante esta en
juego, como en la interaccion senpai-kohai dentro de grupos universitarios.

El estudio subraya que estas jerarquias de habla no son solo una cuestion de edad o
antigliedad en el contexto académico, sino que dependen de la autopercepcion de los
participantes y de la forma en que negocian y construyen su identidad a través de la interaccion
(pp. 349-350). Las relaciones senpai-kbhai no son fijas, sino fluidas y contextuales, pues un
mismo individuo puede alternar entre posiciones de autoridad o subordinacion dependiendo
del entorno de la conversacion y del grupo en el que se encuentra. Asi, la eleccion de la forma
«masu» o de la forma informal no solo comunica cortesia o familiaridad, sino que también
refleja una comprensién mutua de los roles sociales y de la organizacion jerarquica del grupo.
Por ultimo, el articulo enfatiza que el estudio de estas jerarquias en el habla japonesa no se
limita a una mera descripcion de patrones linguisticos, sino que también revela las normas
sociales y los valores subyacentes en la cultura japonesa. La deferencia hacia los mayores o
superiores y la importancia de la cohesién grupal se hacen evidentes en estas practicas
linglisticas, que no son estrictamente obligatorias, pero si ampliamente reconocidas y
valoradas dentro de la sociedad japonesa. A través del uso del «<masu» y de la forma llana, los
hablantes japoneses manifiestan respeto y mantienen el orden social en sus interacciones,
construyendo identidades que son negociadas y revalidadas continuamente en funcién del

contexto y de las relaciones de poder que los rodean.



En cuanto a las relaciones con superiores, el articulo «The use of Japanese politeness
markers by university students» de Supriatnaningsih et al. (2019) presenta el uso de las formas
—masu, teineigo y keigo. Estas expresiones forman parte de un sistema de marcadores de
cortesia cuyo objetivo es armonizar las relaciones interpersonales y expresar respeto hacia el
interlocutor (pp. 1-2). En el japonés, el término keigo abarca distintos niveles y tipos de respeto,
entre ellos el sonkeigo (honorifico), el kenjogo | y Il (modesto o humilde), el teineigo (cortesia
formal expresada con las terminaciones —masu y —desu), y el bikago (formas embellecidas o
refinadas). El uso de cada uno depende del estatus social, la edad, la distancia interpersonal
y el contexto comunicativo. Por ejemplo, el teineigo se aplica al dirigirse a alguien de posicion
superior o en contextos formales, anade —masu o —desu al final del verbo o |la oracién, mientras
que el sonkeigo eleva la accion o cualidad del oyente (como en irasshaimasu ‘ir/venir/estar’
en su forma honorifica), y el kenjégo la del hablante, muestra humildad (mairimasu ‘ir/venir’)
(pp. 8-10). En sintesis, las relaciones con superiores en el contexto japonés no solo implican
el uso gramatical de las formas teineigo o keigo, sino también un manejo pragmatico que
refleje sensibilidad, empatia y discernimiento, elementos fundamentales de la cortesia
japonesa contemporanea (pp. 50-54). Sin embargo, al contrastar las ideas de las fuentes es
posible concluir que la forma —masu (teineigo), es mas simple y lo suficientemente cortés para
el registro del glosario, destinado, por una parte, a principiantes en el aprendizaje del japonés
como lengua extranjera, ya que corresponde al nivel de formalidad que estos adquieren para
comunicarse de manera respetuosa y apropiada.

Agencia de Cooperacion Internacional del Japon

La Agencia de Cooperacion Internacional del Japon, o JICA por sus siglas en inglés,
es una entidad independiente encargada de coordinar la asistencia publica de Japon. Segun
su vision, «JICA, junto con sus socios, tomara la iniciativa para forjar lazos de confianza en el
mundo; trabajando por un mundo libre, pacifico y préspero, donde la gente pueda encontrar

un mejor futuro y explorar sus diversos potenciales» (JICA, 2025). Como resultado, mediante



una amplia variedad de programas de cooperacioén internacional, JICA brinda apoyo a los
socios comerciales y diplomaticos de Japdén en temas como manejo ambiental y formacion
técnica. Su objetivo es proporcionar herramientas y acompafiamiento a proyectos en diversos
campos y asi fomentar el desarrollo sostenible y la colaboracién global. En Costa Rica, JICA
ha estado operando desde su fundacion en 1974, sus programas abarcan gran parte del
territorio costarricense, no Unicamente el area central. En los ultimos afos, JICA ha
proporcionado apoyo a la Universidad Nacional y a la Universidad de Costa Rica en la
ensefianza del idioma japonés. El programa consiste en un intercambio cultural en el cual una
persona voluntaria es asignada como docente de la UCR o la UNA por un periodo
cercano a 2 anos.
Justificacion

A pesar de que los profesores voluntarios de japonés que llegan a Costa Rica reciben
formacion en el idioma espafol, esta preparacion no parece ser suficiente para desempenar
su labor de manera efectiva. Esta afirmacion se basa tanto en mi experiencia como estudiante
de japonés como mi labor como asistente voluntaria en dichas clases, impartidas en la
Universidad Nacional (Heredia, Costa Rica). La principal dificultad se encuentra en la
comunicacion con los estudiantes principiantes de japonés, quienes suelen tener un
conocimiento muy limitado del idioma. A esta situacion se suma la falta de un recurso
linglistico adecuado que les ayude a comprender el lenguaje de clase y los conceptos
culturales propios del contexto japonés y costarricense, lo cual afecta directamente la
interaccion en la clase. Por lo tanto, este trabajo de investigacion se justifica por la necesidad
de desarrollar un glosario trilingle (japonés-inglés-espanol) que facilite la comprensiéon mutua
y mejore la dinamica en clase.

Esta necesidad también se ve respaldada por los resultados obtenidos en la revision
bibliografica, la cual evidencia la falta de glosarios trilingles y los aspectos clave para su uso

efectivo. En primer lugar, se evidencia la falta de glosarios trilinglies que integren espafol,



inglés y japonés. Solo se encontraron fuentes disponibles de listados bilingles. La propuesta
de este glosario trilingle tiene como objetivo cubrir esta necesidad, ya que considera los
conocimientos previos de los profesores japoneses que llegan a Costa Rica a ensenar japonés
a nivel universitario. Aunque muchos de ellos tienen un dominio limitado del espafiol, algunos
poseen un mayor manejo del inglés, lo que hace que un recurso trilinglie sea mas accesible y
util para el publico meta.

Ademas, se identificaron varios elementos que deben ser considerados en la
elaboracion del glosario. La inclusién de anotaciones culturales es fundamental para aclarar
las particularidades culturales y proponer equivalentes mas adecuados en espanol e inglés.
También es necesario definir el registro linglistico del glosario, dado que se utilizara en un
entorno académico; por lo tanto, un registro neutro o formal es clave para evitar malentendidos
culturales en la interaccion entre estudiantes y docentes. Otro aspecto importante es el uso
de la romanizacion para los caracteres japoneses, ya que el glosario esta también destinado
a estudiantes principiantes por lo que facilitara asi su comprension. Finalmente, es pertinente
estructurar el glosario en secciones tematicas, como instrucciones de clase, vocabulario
administrativo y metalenguaje, ya que esto contribuira a una mejor organizacion del contenido.
Es crucial, ademas, detallar el proceso de seleccion y delimitaciéon de la terminologia y
fraseologia, considerando factores como la frecuencia de uso y el adecuado establecimiento
de equivalentes, lo que permitira garantizar la utilidad y precision del glosario propuesto.

En este contexto, el presente trabajo de investigacion se orienta por las siguientes
preguntas: ;,Qué tipo de unidades léxicas resultan mas relevantes para incluir en un glosario
trilingle destinado a la clase universitaria de japonés en Costa Rica? ¢ Cuales son los criterios
mas adecuados para establecer equivalencias funcionales entre japonés, inglés y espafol en
el contexto educativo? Y como puede un glosario trilinglie contribuir a mejorar la interaccion
comunicativa entre profesores japoneses y estudiantes costarricenses en clases de japonés

como lengua extranjera?



En conclusion, la creacion de un glosario trilinglie japonés-inglés-espafiol no solo
responde a la carencia de recursos que faciliten la comunicacion en clase, sino que también
representa un importante aporte al campo de la traduccion. Al tomar en cuenta las
explicaciones culturales, registros adecuados y la romanizacion, este glosario puede contribuir
a la sistematizacién del vocabulario especializado entre los tres idiomas, ya que ofrece
equivalencias precisas y funcionales para el entorno educativo. Por otro lado, su enfoque
riguroso en la seleccion y validacidn de unidades léxicas garantizara la pertinencia y
aplicabilidad para profesores y estudiantes y de esta forma, facilitara tanto la ensenanza del
japonés en Costa Rica como el entendimiento intercultural en la clase universitaria.
Objetivos

A partir de las preguntas de investigacion formuladas previamente, y en concordancia
con la problematica identificada y los resultados de la revision bibliografica, se confirma la
necesidad de disefar un recurso trilingtie que facilite la comunicacion en la clase. Segun esta
perspectiva, el presente trabajo se orienta por una serie de objetivos que guian su desarrollo,
desde la identificacion de las unidades Iéxicas mas relevantes hasta la creacion, organizacion
y validacion del glosario propuesto. A continuacidn, se presenta el objetivo general y los
objetivos especificos.

Objetivo general

Desarrollar un glosario trilingtie de unidades Iéxicas utilizadas en el entorno académico
universitario, especificamente en las clases de japonés como lengua extranjera, con el
proposito de superar las barreras linguisticas y culturales entre los profesores de japonés y
los estudiantes costarricenses.

Para alcanzar el objetivo general planteado, se han definido los siguientes objetivos
especificos, los cuales detallan las acciones clave necesarias para la creacion del glosario

trilingue.
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Objetivos especificos

1. Delimitar las unidades Iéxicas mas utilizadas en el entorno universitario durante las
clases de japonés, a través de diferentes instrumentos dirigidos a profesores
voluntarios de JICA.

2. Proponer equivalencias en inglés y espafol, con una localizacion especifica al espafiol
de Costa Rica, para las unidades Iéxicas académicas en japonés identificadas.

3. Validar el glosario trilinglie con expertos y usuarios potenciales, con el fin de asegurar
Su precision, relevancia y utilidad en el contexto educativo universitario.

4. Aplicar el glosario trilinglle en un contexto pedagdgico universitario, con la
incorporacién de ejemplos de uso traducidos, para validar su efectividad como recurso
didactico.

Tomando en consideracién el objetivo general y los objetivos especificos previamente
planteados, es fundamental contar con un marco tedrico y metodoloégico que respalde el
desarrollo de este proyecto. En primer lugar, se requiere una revisién de lineamientos
relacionados con la creacion de glosarios, con el propésito de incorporar todos los aspectos
requeridos para su elaboracion, tales como la seleccién y organizacion de unidades Iéxicas,
los criterios de equivalencia, la busqueda de fuentes primarias y secundarias, entre otros.
Asimismo, resulta indispensable recurrir a teorias de la traduccidon que permiten sustentar las
decisiones sobre la eleccion léxica, especialmente en aquellos casos en los que no exista una
equivalencia directa. Por otra parte, es necesario definir la metodologia que guiara la ejecucion
de los objetivos propuestos. Eso abarca la seleccién del tipo de investigacion, la descripcion
de los instrumentos, y la descripcidn de los participantes. Al tratarse de un trabajo sobre
unidades Iéxicas, también es esencial detallar el proceso de elaboracion del glosario paso a
paso Y justificar las decisiones de los elementos incluidos, su organizacion y el disefio final de
glosario. A partir de estos componentes, se establece una base tedrica y metodoldgica para el

desarrollo riguroso del presente trabajo de investigacion.
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Asimismo, este proyecto representa un valioso aporte al campo de la traduccion,
especialmente en el area de la terminologia y la lexicografia. La creacion de un glosario
trilinglie contribuye a la sistematizacién del vocabulario especializado utilizado en la clase
debido a que busca proporcionar equivalentes precisos entre el espanol, inglés y japonés.
Como resultado, no solo se mejora la comunicacion en el contexto educativo, sino que también
fomenta un mayor entendimiento intercultural. Ademas, el proceso de seleccion y validaciéon
de las unidades refuerza la importancia de un enfoque riguroso, donde la frecuencia de uso y
el registro adecuado son esenciales para garantizar la funcionalidad del glosario. Al abordar
las particularidades linguisticas y culturales de cada idioma, este glosario trilingtie puede servir
de modelo para futuros proyectos.

Secuenciacion

Este proyecto de investigacion esta constituido por seis capitulos, ademas de la
introduccion, conclusiones, bibliografia y los anexos. El capitulo I. Revisién bibliografica
proporciona un analisis de las fuentes relevantes relacionadas con el tema de estudio; el
capitulo Il. Marco tedrico describe las principales teorias de traduccion y otros fundamentos
tedricos; el capitulo 1ll. Marco metodolégico describe el tipo de estudio realizado y el proceso
empleado para la elaboracién del glosario; el capitulo IV. Seleccién de equivalentes detalla la
clasificaciéon de las unidades Iéxicas segun los tipos de equivalencia y justifica las propuestas
de traduccién; el capitulo V. Validacién del glosario expone el proceso de validacion del
glosario con expertos y usuarios potenciales; el capitulo VI. Uso pedagdgico del glosario
describe el proceso metodologico seguido para la aplicacion y evaluacion del glosario y, por
ultimo, en las conclusiones se resumen los resultados principales y ofrece recomendaciones
basadas en los resultados obtenidos. Al final del documento, se incluyen la bibliografia y los

anexos.
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Capitulo I. Revisidn bibliografica

El presente capitulo desarrolla la revisién bibliografica, cuyo objetivo es abordar el tema
de investigacion y destacar los aspectos aun no explorados. En primer lugar, se analiza una
variedad de fuentes que abordan la importancia de los glosarios con objetivos pedagdgicos.
En segundo lugar, se analizan fuentes para determinar lo que otros autores han aportado
sobre ejemplos de glosarios. En tercer lugar, se identifican articulos que ofrecen criterios para
la seleccion de equivalentes. Finalmente, se concluye con un analisis de los aportes y
limitaciones generales de las fuentes consultadas.

La comunicacién entre profesor y estudiante es un elemento clave en el aprendizaje
de una lengua extranjera. Este aspecto se vuelve incluso mas crucial cuando la lengua nativa
y la lengua meta son tan diferentes como el espafiol y el japonés, ya que no solo implica un
sistema sintactico y de escritura distinto, sino también una brecha cultural significativa. La falta
de dominio lingtiistico tanto por parte del profesor como del estudiante en la lengua materna
y en la lengua meta presenta una serie de desafios que pueden impactar negativamente el
proceso de aprendizaje. Por ejemplo, el bajo dominio de la lengua meta puede generar
frustracion en los estudiantes, especialmente cuando estos ultimos no saben como expresar
ciertas ideas en la lengua meta. Es importante sefalar que este trabajo no se centra en la
metodologia de ensefianza especifica, sino en la importancia de manejar el Iéxico basico en
el contexto de la clase para facilitar la comunicacién y mejorar la comprensién de instrucciones
y preguntas. Por ello, el objetivo de esta investigacion es desarrollar un glosario trilinglie
japonés-inglés-espafol, que sirva de herramienta tanto para estudiantes como para
profesores en el contexto costarricense de aprendizaje del japonés a nivel universitario. En
consecuencia, es relevante revisar lo que otros autores han propuesto en esta linea de
investigacion, asi como identificar sus aciertos y limitaciones. Por lo tanto, se consultaron
fuentes encontradas a través de los buscadores de Google y Google Scholar. Para la

busqueda, se utilizaron palabras clave como «glosarios trilinglies», «glosarios pedagogicos»,
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«glosarios bilinglies», «seleccion de equivalencias», «vocabulario escolar en japonésy», entre
los cuales se incluyen también sus equivalentes en inglés, tales como «trilingual glossaries»,
«bilingual glossaries», «classroom language in Japanese», «pedagogical glossaries», entre
otros. Estas palabras clave permitieron identificar estudios relevantes sobre la importancia de
la creacion de glosarios y analizar ejemplos existentes. Debido a la naturaleza de este
proyecto, se han considerado diversas fuentes que incluyen tanto investigaciones académicas
como recursos en linea.
1.1 La importancia de la creacion de glosarios pedagogicos

El estudio «Necesidad de un vocabulario basico para alumnos japoneses de ELE» de
Hamamatsu (2004), presentado en el XV Congreso Internacional de la ASELE, examina las
dificultades que enfrentan los estudiantes japoneses en el aprendizaje de ELE (espanol como
lengua extranjera) debido a su vocabulario limitado. La autora propone la necesidad de
desarrollar un vocabulario basico que considere las peculiaridades linguisticas y culturales de
los estudiantes japoneses. Hamamatsu senala que «la cantidad de vocablos de un vocabulario
basico, dirigido a aprendices japonés-hablantes de ELE, debe ser limitada» (p. 3). En otras
palabras, se propone trabajar con un numero reducido de vocablos, especialmente los mas
frecuentes, cuando se trata de estudiantes en niveles iniciales, de modo que puedan
comunicarse con mayor naturalidad. Para demostrar la situacién de los estudiantes de ELE,
se analizaron los equivalentes en espanol de ciertas palabras japonesas utilizadas en
contextos cotidianos (p. 2). Los resultados revelaron que los diccionarios no proporcionaban
el equivalente mas natural en espafiol, lo que resultaba en el uso de un espafiol poco comun
o0 excesivamente formal para hablantes nativos de Espana (p. 2). Ademas, se realizaron
encuestas de produccion léxica sobre diversos centros de interés entre estudiantes de la
asignatura de Traduccién de Japonés a Espanol. Los resultados mostraron una notable
diferencia en la produccion léxica entre distintos centros de interés (p. 5). Sin embargo, una

de las limitaciones del estudio fue el reducido tamafio de la muestra, con solo 15 participantes
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(p. 5). En el contexto de la presente investigacién, este estudio ofrece consideraciones clave
para la elaboracion del glosario, tales como la inclusion de factores culturales y de registro
linglistico, asi como la estructuracion del glosario en secciones basadas en diferentes centros
de interés. Ademas, destaca la recomendacion de comenzar con una muestra reducida que
garantice la efectividad en la comunicacion.

El articulo «El glosario como propuesta didactica en el aprendizaje de léxico», de
Oliveira (2013), propone el uso de glosarios para apoyar el desarrollo 1éxico en aprendices de
portugués nativos de esparfol. Esta propuesta didactica nace como solucion para la
transferencia en los errores Iéxicos de la lengua materna. Oliveira define «unidad Iéxica» de
manera amplia, ya que no se trata de una lista de palabras con sus equivalentes, sino que
también se consideran expresiones prepositivas, expresiones lexicalizadas, frases hechas,
entre otros (p. 3). De esta forma, el glosario puede aportar informacién gramatical, semantica
y fonolégica. Como parte de esta investigacion, los estudiantes crearon glosarios basados en
vocabulario cotidiano. Algunas caracteristicas de los glosarios incluian la deduccién del
significado de las unidades Iéxicas, la confirmacién en el diccionario y el uso de sinénimos y
antonimos, entre otros (p. 4). Otra caracteristica es la organizacion de los glosarios, ya sea
por categorias gramaticales o mediante jerarquias. Los resultados de esta propuesta fueron
confirmados por medio de una encuesta en la que los estudiantes compartieron sus
experiencias. La estrategia didactica mostré ser una herramienta efectiva para el aprendizaje
auténomo de diversas unidades Iéxicas, ademas de motivar a los estudiantes en el aprendizaje
de la lengua y ampliar sus conocimientos (p. 9). Sin embargo, una de las limitaciones es el
uso de cuadernos para registrar los glosarios, lo que dificultaba su consulta rapida. Este
estudio resulta util para la presente investigacion, ya que la propuesta del glosario trilingle,
dirigida tanto a profesores japoneses como a estudiantes, permite tomar en cuenta estrategias

para evaluar su efectividad una vez creado.
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El articulo «Recursos multimedia para el aprendizaje auténomo de vocabulario del
inglés como lengua extranjera», de Berthely, Aguirre y Esquivel (2023), tiene como objetivo
analizar la efectividad de los glosarios multimedia en el aprendizaje de vocabulario en una
lengua extranjera, con el fin de proponer estrategias visuales, auditivas y kinestésicas. Con
ese objetivo, se realizé un estudio cuasi-experimental con pre-test and post-test dirigido a
estudiantes universitarios. Debian completar lecciones de estudio de vocabulario, v,
posteriormente, realizar las pruebas correspondientes. Para el entrenamiento de vocabulario,
se les proporcionaron recursos multimedia en los que podian ver la frase en inglés y espafol,
escuchar el audio de la frase y ver un video de un mimo actuando la palabra (p. 34). En cuanto
a las pruebas, estas evaluaban la cantidad de vocabulario (Vocabulary Size Test), nivel de
vocabulario (Spanish Vocabulary Level Test) y cognados (Cognates), en las que los
estudiantes respondian cuestionarios con entre 30 y 50 preguntas de opcién multiple y
asociacion asimétrica. Segun los autores, el uso de recursos multimedia permite a los
estudiantes universitarios mejorar su aprendizaje de vocabulario en inglés a través del uso de
glosarios visuales y auditivos (p. 43). Una limitacion del estudio podria ser la modalidad de
recoleccion de datos, ya que los estudiantes podrian acceder a fuentes como traductores o
diccionarios, lo cual influiria en los resultados (p. 43). Ademas, otra limitacién es la cantidad
de preguntas y su distribucion porque los resultados mostraron que los estudiantes no leyeron
detenidamente las instrucciones, lo que llevd a una cantidad considerable de respuestas
incorrectas (p. 42). Este estudio es valioso, ya que permite considerar el uso de elementos
visuales y auditivos, los cuales facilitarian la utilizacion del glosario por parte del publico meta.
1.2 Ejemplos de glosarios bilinglies

El trabajo «Propuesta de elaboracion de un diccionario basico bilingle espafiol-japonés
|/ japonés-espanol para principiantes» de Hamamatsu (2008), presentado en el Il Congreso
Internacional de Lexicografia Hispanica, propone la creaciéon de un diccionario basico bilingie

espafol-japonés / japonés-espafiol, con el objetivo de facilitar el aprendizaje del léxico en
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ambas lenguas. Esta dirigido tanto a principiantes de ELE (espafiol como lengua extranjera)
como a JLE (japonés como lengua extranjera). Para la elaboracion del corpus de vocabulario
basico, se utilizaron 30 fuentes Iéxicas en espafiol y 13 en japonés y se determiné el corpus a
partir de indices de frecuencia (p. 432). Como resultado, se delimitaron aproximadamente
2000 palabras para cada lengua, que corresponde a la cantidad de vocabulario que un
principiante deberia dominar (p. 429). Por otro lado, una de las limitaciones de este trabajo es
que solo describe el proceso y proporciona analisis sobre la delimitacion del corpus (pp. 430-
433), sin detallar la continuidad de la investigacion. Sin embargo, a pesar de que este estudio
se centra en la elaboracion de un diccionario, este trabajo resulta particularmente util porque
propone una guia inicial que puede servir de base para la delimitacion del glosario propuesto,
ya que considera aspectos como la frecuencia del léxico.

El glosario bilingue inglés-japonés «ELA Japanese-English bilingual glossaries» de The
State Education Department (2018) para las Artes del Lenguaje en Inglés forma parte de una
coleccion de glosarios en la pagina de la Universidad de Nueva York, disponibles en mas de
diez idiomas. Su objetivo es facilitar la instruccion en las clases de inglés y servir como base
para realizar adaptaciones en evaluaciones, dirigido tanto a estudiantes como a docentes y
familias. El glosario contiene alrededor de 240 términos, organizados alfabéticamente,
principalmente relacionados con la terminologia linguistica. Algunas de las limitaciones del
glosario incluyen la falta de ejemplos en contexto para ilustrar el uso correcto de los términos,
la presencia de multiples equivalentes en japonés para ciertos términos sin explicacién de sus
diferencias, y la ausencia de la romanizacion de los caracteres japoneses, lo que dificultaria
la lectura de estos términos por parte de hablantes de inglés. A pesar de estas deficiencias,
este recurso es valioso para identificar elementos acertados y aspectos que pueden mejorarse

en el glosario propuesto.
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La entrada «Japanese words and expressions you need to know at school» (Kobe.JET,
2024) ofrece una lista de palabras y expresiones en japonés-inglés dirigida a los participantes
del programa JET (Japan Exchange and Teaching Programme), con el objetivo de servir como
una guia de supervivencia para profesores de inglés con poco o ningun conocimiento del
idioma japonés. La lista se compone de ocho secciones que abarcan lugares de la escuela,
materias, expresiones utiles, eventos escolares, entre otros. Dado que esta dirigida a un
publico con escaso conocimiento del japonés, solo se incluye la romanizacion de los
caracteres japoneses para facilitar la lectura de estas palabras y frases. El |éxico en japonés
sigue un registro entre formal y estandar, apropiado para el uso de profesores. En la seccion
de expresiones, algunas incluyen informacién adicional para contextualizar su uso cultural y
situacional. Sin embargo, existen algunas limitaciones, como la falta de un proceso claro para
determinar los equivalentes en inglés, y que algunos términos comparten el mismo equivalente

onegaishimasu kudasai
sin ejemplos de uso en contexto. Por ejemplo, los términos BB WL Ty {23\ se
traducen como «please», pero su uso en japonés implica distintas formas gramaticales.
onegaishimasu

Ademas, #7205\ L % 9 puede tener mas de un equivalente segun el contexto. Por estas
razones, esta lista de palabras y expresiones es de gran utilidad para el presente trabajo de
investigacion, ya que permite considerar la inclusion de explicaciones culturales y determinar
el registro adecuado para el Iéxico en japonés.

La seccién «Expresiones en el aula de japonés» (Comodigo, 2024) ofrece una lista de
expresiones en espanol-japonés, dirigida tanto a estudiantes como a profesores, con el
objetivo de facilitar la comunicacion en clase. Este listado esta compuesto por 21 expresiones
que incluyen tanto preguntas como enunciados. El formato es de tres columnas: la primera
contiene la expresion en espanol, la segunda presenta el equivalente en japonés y la ultima
proporciona la romanizacion para aquellos que no estan familiarizados con la escritura
japonesa. Sin embargo, se pueden identificar varias deficiencias y limitaciones. En primer lugar,

el numero de términos no es representativo. Ademas, se han detectado errores en la

romanizacion de uno de los términos, lo que podria confundir a usuarios con poco
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conocimiento del idioma. La lista también carece de explicaciones sobre el uso de ciertas
otsukaresamadesu

frases, como B 1Lk T, donde solo se indica que es una expresion para despedirse. Esto
puede resultar confuso, ya que la frase conlleva una connotacion cultural y es mas
comunmente utilizada por el profesor. Sin una explicacion adecuada, los estudiantes podrian
interpretarla erroneamente como un equivalente a «hasta luego». Por lo tanto, este listado
resalta la importancia de agregar anotaciones culturales, de proporcionar secciones
diferenciadas para los distintos grupos meta y de considerar la adaptacion de la romanizacion,
teniendo en cuenta aspectos fonéticos.

Por ultimo, esta la entrada de un blog con el nombre «100+ Useful Japanese Classroom
Phrases & Vocabulary» (JapanesePod101, 2022), que presenta expresiones utiles para el aula.
Estas expresiones estan dirigidas a personas que estudian el idioma japonés, a quienes
planean estudiar en Japdén, o a profesores que ensefiaran su lengua nativa en Japén, con el
objetivo de mejorar la comunicacion en japonés. Es una guia bastante completa que ofrece
tanto frases como vocabulario para distintas situaciones en la clase, tales como saludos,
nombre de asignaturas, sistema escolar japonés, frases para explicar ausencias y tardias,
entre otros. Cada seccién incluye el equivalente en inglés, kanji, hiragana y su respectivo

sensei kyoshi

romaji. Ademas, proporciona explicaciones culturales, como la diferencia entre 7t4: y %Efﬁ, ya
que ambos términos se pueden traducir como «teacher». Sin embargo, el primer término se
usa para dirigirse a un profesor, mientras que el segundo se refiere a la profesion. Otro aspecto
importante es que se presentan ejemplos de oraciones, y en algunos casos, se proporciona el
tratamiento formal e informal. Una de las limitaciones es que no se establece como se
determinaron los equivalentes ni el proceso de validaciéon. A pesar de ello, esta guia es de
gran utilidad, ya que es similar a la propuesta de esta investigacion, aunque se diferencia en
que sera trilingle y los equivalentes seran localizados al contexto costarricense.

1.3 Seleccién de equivalentes en glosarios

El articulo «La seleccion de equivalencias en diccionarios de lenguas amerindiasy», de

Luz Martin (2023), tiene como objetivo establecer criterios para la seleccién de equivalentes



19

en un diccionario bilinglie, considerando las diferencias culturales y la teoria de la equivalencia
(p- 175). Para definir estos criterios, se llevo a cabo un estudio de corpus textuales de varias
lenguas amerindias, en el que se analizaron glosarios, diccionarios y otros textos. En particular,
se examinaron unidades léxicas con referencias culturales en lenguas como yukpa, tunebo y
wayuunaiki, entre otras. Ademas, se compararon dichas unidades con los equivalentes
proporcionados en diccionarios y glosarios para evaluar su precision. Los resultados
evidenciaron que, en algunos casos, los equivalentes no eran adecuados, ya que no reflejaban
correctamente el contexto cultural (p. 176). También se identificé la omisién de términos
culturales sin equivalentes directos en los diccionarios y glosarios consultados (p. 176). A partir
del estudio, la autora propuso un proceso para la seleccién de equivalentes que incluye desde
la recopilaciéon de informacién hasta la evaluaciéon de las equivalencias mediante diversos
métodos, como la validacién por parte de hablantes nativos (p. 210). No obstante, una
limitacion del estudio fue la falta de precision en los criterios utilizados para seleccionar los
ejemplos analizados, asi como la ausencia de informacion sobre la cantidad de términos
considerados. A pesar de ello, esta investigacion constituye una valiosa referencia para
evaluar los equivalentes propuestos en el glosario.

El trabajo «Las palabras culturales en el diccionario bilingtie», de Maria Teresa
Sanmarco (2006), analiza la dificultad de encontrar equivalentes para términos culturales en
los diccionarios bilingles italo-espafioles y galego-italiano, asi como las posibles alternativas
para abordar esta problematica. En primer lugar, la autora distingue entre diccionarios activos,
en los que el equivalente es esencial para su uso en la lengua de llegada, y diccionarios
pasivos, que se centran en ofrecer un significado preciso sin necesidad de un equivalente
funcional (pp. 617-618). A partir de esta distincion, enfatiza la importancia de proponer
equivalentes que reflejen el uso contextual adecuado en la lengua meta. Dentro de las
estrategias propuestas se encuentran el uso de préstamos linguisticos, neologismos,

equivalentes explicativos o traducciones genéricas seguidas de una definicion (p. 618). Como
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sefala Sanmarco, «el grado de proximidad entre las lenguas vy las culturas determinara las
posibles soluciones en cada caso» (p. 619). Esto implica que cada término requiere un analisis
detallado para identificar la opcién mas adecuada y transmitir la idea original. Al analizar los
distintos equivalentes en nombres de especies del mundo animal y vegetal, asi como en
nombres de instituciones y organismos oficiales, la autora evidencia que en muchos casos los
equivalentes pueden compartir el mismo valor denotativo, pero diferir en su connotacién y
viceversa (p. 619). También sefala el riesgo de utilizar hiperéonimos, ya que estos pueden
alejar demasiado el significado del original. A pesar de que el analisis del articulo es general y
no profundiza en cada caso especifico, propone estrategias utiles a considerar en la
elaboracion del glosario.

El articulo «Analisis de las estrategias traslativas de los traductores castellano-quechua
en Lima», de Mendoza y Cortegana (2022), busca identificar las estrategias traslativas en la
traduccion del castellano al quechua, considerando aspectos culturales y linguisticos. En este
estudio, los participantes fueron traductores de castellano-quechua que residen en Lima, Per,
que por medio de entrevistas se exploraron sus experiencias, dificultades y estrategias en el
proceso de traduccion. Posteriormente, los datos recopilados fueron analizados en relacion
con los problemas y estrategias de traduccién previamente establecidos por las autoras del
articulo (p. 117). Los resultados indican que el problema mas frecuente fue el extralinguistico-
extraordinario, relacionado con la traduccién de figuras retéricas, diferencias en la cosmovision
y conceptos especializados sin equivalentes en quechua (p. 118). Asimismo, la estrategia mas
utilizada fue el filtro cultural, ya que los términos se asociaban con referencias ya existentes
en la cultura meta (p. 118). Por ejemplo, el uso de frutos propios de los quechua hablantes en
lugar de términos mas generales que podrian no ser tan significativos para esta poblacion, asi
como convenciones y uso de eufemismos propios de su cultura (p. 118). Otras estrategias
fueron el uso de neologismos con nuevos sentidos en el caso de términos sin un equivalente

establecido o la parafrasis con explicaciones de su funcion (p. 126). Aunque el articulo se
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centra en estrategias de traduccidon en general, sus resultados son relevantes para la
propuesta de equivalentes en el glosario, especialmente en casos de unidades culturales sin
equivalencias directas.

Recapitulacion

Después de consultar una variedad de fuentes sobre la importancia del uso de
glosarios en el aprendizaje de una lengua extranjera y muestras de glosarios, se lograron
identificar aspectos relevantes que sirven como marco de referencia para la creacion del
glosario propuesto, asi como aspectos por mejorar. A continuacién, se muestra una
recopilacion de los distintos aportes y limitaciones sobre los glosarios y trabajos de
investigacion.

Uno de los principales aportes es la consideracion de factores culturales y de registro
linguistico para enriquecer la comprension del Iéxico. Ademas, se destaca la importancia de
estructurar el glosario en secciones organizadas de forma que faciliten su consulta y uso
eficiente. Otro aspecto fundamental es la definicion clara de criterios para la seleccion y
delimitacion de las unidades léxicas. También se recomienda la inclusién de secciones
diferenciadas dirigidas a los distintos grupos meta y asi, cada usuario podra consultar a la
informacién mas relevantes para sus necesidades. El uso de recursos visuales y auditivos es
otro aporte valioso, ya que mejora la comprensién de los términos y expresiones. Asimismo,
se sugiere la adaptacion fonoldgica para la romanizacién de las unidades en japonés, lo que
puede facilitar su aprendizaje por parte de estudiantes que no estén muy familiarizados aun
con los caracteres japoneses. Finalmente, se resalta la importancia de validar el glosario tras
Su creacion para asegurar su precision y relevancia. Asi como también un proceso exhaustivo
para la seleccion de equivalentes y el uso de estrategias adecuadas para su eleccion son
aspectos clave en la elaboracion del glosario.

Entre las principales limitaciones identificadas, se encuentra el uso de cuadernos para

registrar los términos y expresiones de los glosarios de forma que limita el acceso y la
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actualizacion. Ademas, se observa una escasez de ejemplos en contexto que ilustren el uso
correcto de las unidades léxicas en diferentes situaciones. Otra limitacioén es la inclusién de
multiples equivalentes sin una aclaracién sobre sus diferencias de uso de manera que puede
generar confusion en los usuarios. Asimismo, la ausencia de romanizacién en las entradas
escritas en caracteres japoneses dificulta su lectura y pronunciacion para quienes no dominan
el sistema de escritura japonesa. Por otro lado, también se identifico la falta de un proceso
definido para la seleccion de los equivalentes y la ausencia de una descripcion detallada del
proceso de validacién del glosario. Por ultimo, se sefiala que algunos glosarios analizados
contienen una cantidad insuficiente de unidades para que sea representativo, y que la
modalidad de recoleccidn de datos en ciertos estudios afecté la validez de los resultados
obtenidos.

En conclusién, los aportes y limitaciones de las fuentes consultadas permiten tomar en
cuenta una estructuracién clara, el uso de recursos audiovisuales y la consideracion de
factores culturales para facilitar una mejor comprension de los elementos léxicos. No obstante,
también se evidencian areas de mejora, como la necesidad de ejemplos en contexto, la
descripcion de un proceso de validacion y la aclaracion de las diferencias entre los multiples

términos y expresiones. Estos resultados sirven de guia para el disefno de los glosarios.
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Capitulo Il. Marco teérico

Este capitulo tiene como objetivo establecer los fundamentos tedricos que serviran de
base para la creacién del glosario trilinglie especializado en lenguaje académico. A través de
este marco tedrico, se pretende examinar los principios que orientan la elaboraciéon de
glosarios con énfasis para la seleccion de las unidades léxicas, la propuesta de equivalentes
basada en enfoques de la traduccion (en particular cuando no existe una correspondencia
directa) y el uso de practicas propias de la localizacion.

Las fuentes utilizadas para desarrollar este marco teérico incluyen un manual sobre la
elaboracion de glosarios, como los aportes de Gapper (2008), quien plantea una guia practica
y detallada. Asimismo, se recurre a la obra de Cabré (1999), que complementa los aspectos
metodologicos desde el campo de la terminologia. Por otro lado, se mencionan generalidades
de las teorias de la traduccién, particularmente las categorias de equivalencia linguistica de
Jakobson (1959), la equivalencia dinamica propuesta por Nida (1964) y la teoria del skopos
de Vermeer (1984). Ademas, se consideran fuentes relacionadas con el enfoque de la
localizacién, los cuales abordan la necesidad de adaptar las unidades léxicas contextos
comunicativos.

La organizacion de este apartado se divide en tres secciones principales. En primer
lugar, se abordan los aspectos clave relacionados con la creacidn de glosarios. A continuacion,
se describen de manera detallada los elementos fundamentales de tres teorias de traduccion.
Finalmente, se ofrece una breve explicacién sobre la estrategia de localizacion, asi como una
justificacion de la eleccién de los enfoques tedricos presentados en este capitulo.

2.1 Elaboracién de glosarios

La elaboracién de glosarios requiere un proceso meticuloso que garantice tanto la
calidad como la validez del producto final. Cada decisién sobre el contenido debe estar
debidamente fundamentada, considerando las necesidades del usuario final y la funcionalidad

del glosario. En este sentido, Gapper (2008) propone una serie de pautas esenciales, en el
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Manual de gestion terminoldgica, que se deben tener en cuenta en cualquier proceso de

creacion de glosarios, las cuales se presentan a continuacion.

Determinar la naturaleza del glosario: en esta etapa es fundamental considerar el
propésito del glosario, el perfil del usuario y el contexto en el que sera empleado. Por
ejemplo, el usuario puede necesitarlo para consultar equivalentes precisos al redactar
documentos en un campo especializado o para identificar expresiones naturales que
faciliten la comunicacion entre persones que no comparten la misma lengua materna.
Asimismo, se deben definir las caracteristicas del usuario previsto, ya sea alguien con
un nivel linguistico basico o una persona con conocimiento limitado del area
especializada. Esta etapa garantiza que el glosario responda a las necesidades
especifica de su publico meta (p. 76).

Definir el contenido del glosario: con base en lo sefialado anteriormente, esta etapa
se centra en seleccionar los elementos esenciales para satisfacer las necesidades del
usuario. En primer lugar, se deben establecer los criterios para elegir los términos que
se incluiran en el glosario. Posteriormente, se define que informacion se proporcionara
para cada término. Esto puede incluir aspectos como la categoria gramatical,
equivalentes, definiciones, ilustraciones, sindnimos, anténimos o expresiones
idiomaticas, entre otros. Segun Gapper (2008), es esencial limitarse a los elementos
necesarios para evitar que el glosario resulte confuso o poco practico para el usuario
(p- 76).

o Equivalentes: dependiendo del objetivo del glosario y el perfil del usuario,
puede ser relevante incluir multiples equivalentes, especialmente para senalar
diferencias regionales o contextuales.

o Ejemplos de uso: incluir ejemplos reales permite al usuario entender como se

aplica un término en contextos especificos. Estos ejemplos pueden obtenerse
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tanto de fuentes escritas como orales y asi poder garantizar que reflejen

situaciones auténticas y utiles.
Definir el formato: en esta etapa se toman decisiones sobre aspectos clave como el
orden de los términos, la distribucion del espacio, los elementos ortotipograficos y el
disefio general de las paginas. Si el glosario se organiza de forma alfabética, es
esencial definir si se consideraran solo las palabras de contenido o si también las
palabras funcionales. Asimismo, deben establecerse lineamientos claros para el uso
de tipografias, tamanos de letra, margenes y cualquier otro elemento visual que facilite
la consulta del glosario (p. 77).
Proceso de revision final: antes de proceder a la validacién, es indispensable realizar
una revision exhaustiva de todos los componentes del glosario, tanto su contenido
como su formato. Una vez completada esta etapa, se recomienda emplear
instrumentos de evaluacion especificos para analizar la calidad del glosario (p. 90).

Ademas de las etapas ya mencionados, las cuales también son abordadas por Cabré

(1999) en la traduccion de su obra La terminologia: teoria, metodologia, aplicaciones. La

autora destaca aspectos importantes una vez concluida la elaboracion del producto

terminoldgico. En particular, hace referencia a las etapas de la presentacion del proyecto y la

resolucion de casos problematicos:

Presentacion del proyecto: en esta etapa se presenta el producto final como
resultado de una serie de documentos elaborados previamente. El primero es la
documentacion de extraccion de términos, que incluye toda la informacion recopilada
del corpus y que sera utilizada en las fichas terminolégicas (p. 146). El segundo es la
documentacion terminoldgica, la cual contiene las fichas terminoldgicas con
informacion extraida tanto del corpus como de otras fuentes, como referencias
bibliograficas o consultas a expertos (p. 146). Estas fichas deben incluir informacioén

como el término, la categoria gramatical, el campo tematico, las referencias, la
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definicion o el contexto en uso, referencias cruzadas a otros términos, el autor y la
fecha de registro. En el caso de un proyecto multilingle, también deben citarse las
fuentes de los equivalentes. El tercer material es el borrador del producto final, que
presenta una lista inicial de los términos, la cual es evaluada por expertos con el fin de
detectar posibles problemas como errores de contenido, formas inapropiadas u otros
aspectos metodologicos (p. 147). En este borrador se puede incluir una seccién sobre
casos problematicos no resueltos para que puedan ser revisados por especialistas o
autoridades competentes. Con base en estos tres elementos, se elabora la version
final, que constituye el producto preparado para el usuario e incorpora las
recomendaciones derivadas de la revisién anterior. Esta version debe incluir secciones
como el titulo y los autores, tabla de contenido, introduccion, indicaciones de uso,
glosario de términos, indice de términos por idioma y las referencias (p. 147).

Resolucion de casos problematicos: en esta etapa se analizan aquellos casos que
siguen siendo inciertos después de haber consultado a expertos u otras fuentes de
referencia. Algunos ejemplos incluyen la ausencia de un equivalente adecuado en
otras lenguas, la inexistencia de una designacién en la lengua meta o la existencia de
un término normalizado que no esta en uso, entre otros casos (pp. 150-151). Cada
caso requiere una resolucion especifica, que puede implicar fuentes adicionales,
expertos en el campo, glosarios especializados multilinglies, bases de datos
terminoldgicas o usuarios representativos, entre otros recursos (p. 151). Ademas,
Cabré (1999) sefnala la posibilidad de utilizar un expediente de normalizaciéon para
registrar los casos problematicos (p. 151). Este expediente se puede adjuntar al
documento terminoldgico y consiste en un conjunto de propuestas para designar un
concepto, acompanadas de la informacién disponible como definiciones, equivalentes
y una propuesta concreta de accion. Estos expedientes facilitan la toma de decisiones

por parte de autoridades o comisiones de normalizacion.
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2.2 Teorias de traduccién

En los siguientes puntos, se abordaran los principales aspectos de tres teorias de
traduccién, entre ellos los presupuestos en los que se fundamentan, los ambitos de accion
que delimitan su aplicacion, los enfoques y los principios o postulados teéricos fundamentales
que las sustentan. Ademas, se analizaran los alcances y ventajas que las teorias ofrecen para
la practica de la traduccién, sin dejar de lado las limitaciones que también presentan en dichos
contextos.
2.2.1 Teoria del Skopos de Hans Vermeer

Uno de los presupuestos clave de la teoria del skopos es que toda accién tiene un
propésito. Nord (2009) lo explica al constatar, ya que una «accion es dirigida por una intencion
suponemos que existe una libre voluntad y la posibilidad de elegir entre dos o mas formas de
comportamiento, una de las cuales se considera mas idénea que la otra con vistas a la
finalidad o el propésito pretendido (escopo)» (p. 215). Por lo tanto, la traduccién es concebida
como una actividad orientada a un propdsito, en la que cada decisién traductora se evalua y
ejecuta con base en adecuacion al objetivo final. El ambito de accidn de esta teoria se centra
en una vision funcionalista de la traduccién en la que el texto meta es una creacién adaptada
a las necesidades culturales y comunicativas del publico objetivo. Este enfoque, de caracter
prescriptivo, proporciona lineamientos que deben considerarse al traducir un texto para
cumplir con su propdsito. En este marco, el traductor desempena un papel fundamental como
experto en el proceso. Es su responsabilidad identificar el skopos del texto meta y decidir
estrategias que mejor permitan alcanzarlo. La teoria establece principios jerarquicos, descritos
por Vermeer y Reiss (citado en Munday, 2010, p. 80), que rigen el proceso de traduccién:

1. El texto meta esta determinado por su skopos (propésito)
2. Un texto meta es una oferta de informacién en una cultura y lengua meta sobre una
oferta de informacion en una cultura y lengua fuente.

3. Un texto meta no inicia una oferta de informacion de manera reversible.
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4. Un texto meta debe ser internamente coherente.
5. Un texto meta debe ser coherente con el texto fuente.

En otras palabras, se puede concluir que la teoria del skopos organiza la practica de
la traduccion en torno a un marco funcional y jerarquico, donde el propésito del texto meta
predomina sobre otros aspectos. Por ultimo, una de las principales ventajas, como menciona
Munday (2010), es su flexibilidad, ya que permite que un mismo texto sea traducido de
diversas formas, dependiendo del propdsito del texto meta. Esta caracteristica resulta
especialmente util en contextos donde las necesidades del publico meta varian. Sin embargo,
la flexibilidad también representa una limitacion. La subjetividad a la determinacion del skopos
puede llevar a imprecisiones o interpretaciones inconsistentes. En resumen, la teoria del
skopos destaca la importancia del propdsito en el proceso traductor, otorgando al traductor un
rol activo y reflexivo, pero también exigiendo un equilibrio cuidadoso entre flexibilidad y
precision.

2.2.2 Teoria de equivalencia de Eugene Nida

Esta teoria (Nida, 1964, en Venuti, 2004), perteneciente a las escuelas linguisticas,
parte del principio de que no existen equivalentes absolutos entre los idiomas, lo que implica
que no puede haber traducciones exactas (p. 126). Ademas, establece que las palabras
adquieren significado en funcion del contexto y generan diferentes reacciones segun la cultura.
Su ambito de accion abarca traducciones en las que se busca una comprension maximay una
adecuada adaptacion cultural, integrando areas como la linguistica, la pragmatica y la cultura.
El enfoque de esta teoria es principalmente prescriptivo, ya que se concentra en como debe
llevarse a cabo la traduccion. Segun Nida (1964, en Venuti, 2004, p. 127), el tipo de traduccion
se ve influenciado por los propdsitos tanto del autor como del traductor. En términos de
principios, Nida plantea que la traduccién pasa por varias etapas: la decodificacion en la
cultura Ay la recodificacion en la cultura B. Asimismo, establece dos tipos de equivalencia: la

equivalencia formal y la equivalencia dinamica. La equivalencia formal se enfoca en el texto
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mismo, tanto en su contenido como en su forma (p. 129). Busca una correspondencia palabra
por palabra u oracién por oracion, lo que da como resultado una traduccion mas literal, en la
que la lengua de destino coincide en la mayor medida posible con la lengua de origen (p. 129).
En contraste, la equivalencia dinamica se orienta a lograr naturalidad y ser significativo en la
traduccidon de modo que el mensaje sea comprensible y relevante para el lector en el contexto
de su propia cultura. Este tipo de traduccién se basa en la equivalencia de efecto, ya que
busca provocar el mismo efecto en la audiencia de la lengua de destino que el texto original
provoca en su audiencia (p. 129). Para ello, se justifican los ajustes necesarios en la traduccion
(Nida, 1964, en Venuti, 2004, p. 128). En cuanto a sus alcances y ventajas, el modelo de Nida
enriquece el proceso de traduccién porque permite adaptar el mensaje a diferentes tipos de
audiencias y contextos culturales. Sin embargo, una de sus principales limitaciones radica en
que la equivalencia de efecto depende de la interpretacién subjetiva del traductor. Esta
interpretacion puede influir de manera significativa en el resultado final.
2.2.3 Teoria de equivalencia lingliistica de Jakobson

Similar a la teoria de equivalencia propuesta por Nida, esta teoria, (Jakobson, 1959,
en Venuti, 2004, p. 113) también se enmarca en las escuelas linglisticas y plantea que el
significado de una palabra reside en el signo linglistico, y no en una experiencia directa con
el objeto que representa la palabra, como proponia Bertrand Russell (p. 113). Es por ello que
Jakobson afirma que «no hay signatum sin signum» (en Venuti, 2004, p. 113). Es decir, el
significado se construye a través del sistema lingiistico al que pertenece la palabra. Ademas,
su ambito de accién pone énfasis en la decodificacion del significante y del significado del
mensaje en la lengua origen, para luego recodificarlos en la lengua meta. El enfoque de esta
teoria es de tipo descriptivo, ya que analiza los mecanismos linguisticos implicados en la
transferencia del significado. Jakobson (1959) propone tres tipos de traduccion: intralinguistica
(dentro de una misma lengua), interlinglistica (entre lenguas diferentes) e intersemidtica

(entre diferentes sistemas de signos) (p. 114). En casos donde no exista una equivalencia,
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propone que la terminologia puede ampliarse por medio de préstamos Iéxicos, neologismos,
cambios semanticos o circunloquios (Jakobson, 1959, en Venuti, 2004, p. 114). Esto implica
que se puede aplicar diversas estrategias para proponer un equivalente funcional. En el
contexto de un glosario, esta teoria permite justificar el uso de definiciones o comentarios
explicativos para transmitir con mayor precisién el significado en la lengua meta. No obstante,
una de sus principales limitaciones es que se centra exclusivamente en los aspectos
linguisticos, sin considerar factores como el contexto sociocultural o el propésito comunicativo.
2.3 Localizacién

La localizaciéon, mas que una teoria, se entiende como un proceso practico dentro del
campo de la traduccion. Segun Garcia Saavedra (2002), la localizacion se define como el
«proceso mediante el que se adapta y traduce una aplicacion de software a otra lengua de
forma que se adapte a un mercado local desde el punto de vista lingtistico y cultural» (p. 413).
Aunque la localizacién suele asociarse principalmente con la adaptaciéon de software y
productos informaticos, su alcance es mucho mas amplio: la localizacion abarca la adecuacion
de todo tipo de contenidos digitales, sitios web y materiales interactivos a las realidades
culturales especificas de las comunidades a las que se dirigen. En esta linea, Jimenez Crespo
(2013) entiende la localizacién como una modalidad de traduccién que involucra un proceso
textual, comunicativo, cognitivo y tecnoldgico (pp. 21-24). Mas que buscar una equivalencia
literal, la localizacion persigue recrear la naturalidad y pertinencia cultural del producto en el
entorno de destino. Por ello, en el contexto de este trabajo, la adaptacion cultural debe
entenderse como el proceso mediante el cual se modifican elementos de un texto para
adecuarlo al publico meta, con el fin de garantizar una comunicacion efectiva. En
consecuencia, se considerara principalmente la adaptacion cultural dirigida a una region o

cultura especifica. Tal como lo sefala Garcia Saavedra (2002), «con respecto a la localizacion,

la traduccion no se limita a la adaptacion de “palabras” sino que se precisa también conseguir
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el mismo significado en la lengua de destino prestando atencion especial a los aspectos
culturales» (p. 413). Este proceso no solo implica la transposicion linguistica, sino también una
profunda comprension de las particularidades culturales del publico receptor. La localizacion
busca garantizar que el mensaje no solo sea comprensible, sino que también resuene de
manera adecuada y respetuosa dentro de un nuevo contexto cultural.

2.4 Justificacion

La eleccion de las fuentes tedricas para este proyecto se justifica por su relevancia y
aplicabilidad en la creacién de un glosario que proponga equivalentes en inglés y espafiol. En
primer lugar, las pautas sobre la creacién de glosarios proporcionan un marco de referencia
que asegura la validez y coherencia del proyecto al seguir un proceso ordenado en la seleccion
de los equivalentes linguisticos.

Con respecto a las teorias de traduccién, las tres teorias seleccionadas se integran
para ofrecer un enfoque complementario, ya que sus principios y estrategias serviran como
base para la propuesta de equivalentes en los diferentes idiomas y en la traduccion de los
ejemplos de uso. La teoria del skopos justifica los equivalentes propuestos asegurando que
se cumpla con el propésito de la traduccion. Sin embargo, dado que el enfoque de skopos
puede priorizar la funcién sobre la forma, la teoria de Nida aporta un equilibrio con su distincion
entre equivalencia formal y dinamica: la primera facilita un mejor entendimiento de la lengua y
su sintaxis, mientras que la segunda permite que las propuestas sean naturales y adecuadas
al contexto cultural. Asimismo, la teoria de equivalencia de Jakobson resulta util para analizar
como se puede trasladar el significado entre lenguas distintas, especialmente en casos donde
no existe una equivalencia directa. Si bien cada teoria presenta ciertas limitaciones,
principalmente relacionadas con la subjetividad en la interpretacion, la integracion de las tres
permite compensar dichas debilidades. Por ejemplo, con la teoria del skopos se establece el
propdsito comunicativo de una expresion en la propuesta de un equivalente; luego, la teoria

de Nida justifica esta expresién como una equivalencia funcional en la lengua meta; y, en
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aquellos casos en que no existe una equivalencia directa o funcional, se aplican las estrategias
que plantea Jakobson para manejar estas situaciones.

Finalmente, la localizacion desempefia un papel clave en la adaptacion del contenido
para una audiencia especifica. En este proyecto, se llevara a cabo la localizacion de los
equivalentes en espafiol, los cuales habran sido previamente justificados a partir de los
enfoques tedricos presentados en este marco tedrico. De este modo, todos los elementos
tedricos se integran para fortalecer la propuesta de equivalentes. La localizacion se enfocara
exclusivamente en los equivalentes en espafiol, dado que es el idioma oficial de Costa Rica y
el principal medio de comunicacién tanto para los estudiantes como para los profesores
japoneses. Ademas, el espanol es el idioma que los profesores utilizaran para interactuar en
su vida diaria en el pais, lo que hace esencial su adaptacion cultural y linglistica para

garantizar una comunicacion efectiva y natural.
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Capitulo Ill. Marco metodolégico

El presente capitulo expone la etapa investigativa y la etapa de la elaboracion del
glosario. En primera instancia, se justifica el método mas adecuado para llevar a cabo la
investigacion, asi como el tipo de estudio y el enfoque adoptado para el analisis de los datos.
A continuacién, se proporciona informacion relevante sobre los participantes: profesores y
estudiantes. Ademas, se describe cada instrumento empleado. Posteriormente, se establecen
los pasos a seguir para la creacion y evaluacion del glosario. Finalmente, se presenta una
descripcion de los procedimientos generales para el analisis de los datos.
3.1 Etapa investigativa

Esta etapa describe el enfoque metodoldgico para recopilar y analizar informacion
relevante que fundamenta la elaboracion de un glosario trilinglie. Se detalla el tipo de
investigacion, los participantes, los instrumentos y el analisis de los datos obtenidos. Los
resultados de esta etapa sirvieron de base para establecer criterios de seleccion léxica y
organizar la propuesta elaborada en la siguiente etapa.
3.1.1 Tipo de investigacién

El método mas adecuado para alcanzar el objetivo propuesto es una investigacion
mixta, dado que combina procedimientos cuantitativos y cualitativos y esto permite obtener
una vision integral del fenémeno. Cedeno (2012) define el método mixto como «la integracion
sistematica de los métodos cuantitativo y cualitativo en un solo estudio con el fin de obtener
una fotografia mas completa del fendmeno» (p. 19). En primer lugar, el enfoque cuantitativo
facilitara la recoleccion de terminologia y expresiones de clase mediante la aplicacion de
cuestionarios dirigidos a los profesores voluntarios de la Agencia Japonesa de Cooperacion
Internacional (JICA). Adicionalmente, se recopilaran unidades Iéxicas mediante observaciones
en el aula, lo que también permitird cuantificar los términos y expresiones mas utilizadas. Estos
datos serviran como base para la creacion del glosario. Una vez obtenidos los resultados

cuantitativos, se procedera con un analisis cualitativo para comprender cémo el contexto
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cultural influye en la eleccion del equivalente adecuado en un entorno académico, en particular
en la interaccion entre profesor y estudiante a nivel universitario. Este analisis no solo ayudara
a identificar los equivalentes mas precisos, sino que también considerara las particularidades
culturales como la localizacion al espafiol de Costa Rica. Ademas, la metodologia mixta ira
acompanada de un informe de investigacion que justificara la seleccién de las equivalencias
fundamentado en teorias del campo de la traduccion (Jakobson, 1959; Nida, 1964; Vermeer,
1984) y elaboracion de glosarios (Cabré, 1999; Gapper, 2008). En conclusion, el método mixto
permite no solo cuantificar el uso de las unidades léxicas, sino también profundizar en los
aspectos culturales y contextuales que influyen en la traduccion y localizacién de las unidades
seleccionadas.

Ademas, el tipo de estudio de este proyecto de graduacién es un estudio de campo, ya
que tiene como objetivo recopilar datos a partir de la experiencia real de los profesores
japoneses en su contexto de trabajo. Daen (2011) se refiere a la investigacién de campo como

aquella que «se apoya en informacién del objeto de estudio o de los involucrados en él» (p.

623). También senala que la indagacion de campo puede incluir enfoques como la
investigacion censal y de caso (p. 623). Es decir, los datos provienen de las personas que
forman parte del fendmeno investigado, en este caso, los profesores japoneses. Mas
especificamente, se recopilaran unidades léxicas directamente de la experiencia de los
profesores a través de cuestionarios. Asimismo, las observaciones permitiran recopilar
unidades utilizadas en contextos reales de ensefianza, donde se hace uso efectivo del
lenguaje de clase. De esta forma, sera posible analizar con mayor precision las unidades
léxicas que sean de uso comun y relevantes para la ensefianza y el aprendizaje del japonés.
Por esta razén, se considera que el estudio de campo es el mas adecuado, ya que responde
a la naturaleza del glosario propuesto, en el cual las unidades no se extraen de un corpus

preexistente, sino que provienen de la experiencia de los profesores.
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Por ultimo, el analisis de los datos se llevara a cabo desde un enfoque descriptivista,
ya que el objetivo es describir el proceso de seleccion de equivalentes. En otras palabras, este
enfoque permite realizar un analisis exhaustivo de los equivalentes propuestos para cada
unidad léxica de manera que considere distintos aspectos relevantes como el registro
linglistico, la carga cultural y la localizacion al espafiol de Costa Rica. Por ello, mas que ofrecer
una traduccion literal, se propone un equivalente funcional, respaldado por su uso en contexto.
En este proceso, la consulta de fuentes primarias y secundarias es esencial para validar cada
eleccion y asegurar su pertinencia. El analisis de los equivalentes se enfoca en identificar las
caracteristicas de las unidades Iéxicas desde el punto de vista Iéxico, lo que permite clasificar
los tipos de equivalentes. En conclusién, este enfoque permite construir un glosario que no
solo sea linguisticamente preciso, sino también relevante y util para los docentes japoneses
en contextos de ensefanza reales.

3.1.2 Descripcion de los participantes

Los participantes de esta investigacion se dividen en dos grupos: profesores y
estudiantes. En el caso de los profesores, se trata de voluntarios japoneses de JICA que
vienen a Costa Rica por un periodo de dos afios para contribuir a la ensefianza del idioma
japonés en universidades estatales, como la Universidad Nacional y la Universidad de Costa
Rica, incluida su sede en Occidente. A partir del cuestionario respondido por los participantes
(ver Cuadro 8), se detalla la siguiente informacion:

Los profesores tienen un rango de edad amplio, desde los 25 afios hasta mas de 65
anos, lo cual aporta diversidad al grupo. Su experiencia docente también varia
significativamente, con un minimo de 3 anos hasta 17 afios de experiencia. No obstante,
algunos de los profesores no se formaron en la ensefianza del japonés como carrera
profesional, sino que provenian de otras areas de estudio. En cuanto a los idiomas que
dominan, se observan cinco combinaciones: japonés y espaiol; japonés e inglés; solo

japonés; japonés, espafiol e inglés; y, en un caso aislado, japonés, espafiol y ruso (aunque
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con un dominio limitado del espanol). La mayoria de los profesores ha ensefiado Unicamente
en Costa Rica como pais hispanohablante, salvo un profesor que también ha ensefiado en
México. En general, estos docentes imparten clases en Costa Rica por un periodo de dos anos.
Antes y durante su labor docente, los profesores reciben clases de espanol para brindarles las
herramientas necesarias que les permitan desenvolverse adecuadamente en la clase y en sus
interacciones con estudiantes y personal administrativo. Los métodos y el tiempo dedicados
al aprendizaje del espafiol varian considerablemente, desde tres meses hasta diez afios. Los
profesores han aprendido espafol en diversas instituciones, incluidas escuelas de idiomas,
clases proporcionadas por JICA, cursos universitarios y, en algunos casos, de forma
autodidacta mediante television o radio.

Estas caracteristicas generan diversas implicaciones. Entre las positivas, el amplio
rango de edad y la experiencia variada aportan diferentes perspectivas y practicas
pedagdgicas, lo que enriquece la comprension de las diferencias culturales y la forma en que
los profesores las abordan. Por ejemplo, segun su enfoque pedagdgico y formacién, es posible
recopilar unidades Iéxicas que reflejen desde unidades estandar como los objetos del aula
hasta expresiones arraigadas en la cultura japonesa. Por otra parte, el dominio linguistico
impacta de forma significativa en la comunicacion efectiva y directa con los estudiantes y en
la vida cotidiana. En cuanto a las implicaciones negativas, un dominio limitado de espafiol
puede implicar la necesidad de una herramienta que incluya no solo el lenguaje de clase, sino
también un repertorio mas amplio de unidades léxicas propias del material de ensefanza. Esta
situacion podria exceder el alcance principal de este trabajo, pero abre oportunidades para
futuros estudios. En contraste, un dominio mas avanzado del espanol o el uso del inglés como
lengua puente puede reducir la cantidad de unidades propuestas, pues estos profesores
enfrentarian menos dificultades comunicativas. Por tanto, conocer los antecedentes de los
participantes permite desarrollar recursos que respondan a sus necesidades particulares y

proponer soluciones frente a posibles limitaciones.
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Por otro lado, forman parte de esta investigacion estudiantes universitarios del idioma
japoneés, quienes provienen de diversas facultades, tales como ciencias sociales, ciencias
exactas, arte y musica, entre otras. Ellos suelen enfrentar dificultades al comunicarse con
profesores japoneses, especialmente cuando estos no dominan bien el espanol. Esta barrera
en la comunicacion afecta el aprendizaje del idioma como lengua extranjera. Para el estudio,
se considerara a estudiantes de nivel basico, desde Japonés Integrado | hasta Japonés
Integrado Il, con el objetivo de identificar el Iéxico adecuado para el glosario propuesto.
Tomando en cuenta todos los aspectos sefialados anteriormente, se considero pertinente un
glosario que abarque las tres lenguas para satisfacer las necesidades del publico meta,
asimismo, se toma en cuenta el contexto de los estudiantes universitarios, los cuales suelen
tener un dominio del inglés ya sea basico, intermedio o avanzado.

3.1.3 Instrumentos

Mediante la aplicacion de diversos instrumentos, este estudio tiene como objetivo
delimitar la terminologia y las expresiones mas utilizadas en el entorno universitario de los
cursos de japonés. Segun Hurtado Albir (2016), «El uso de muchos métodos (o multimétodos)
persigue explicar de modo mas completo la complejidad del comportamiento humano,
estudiandolo desde mas de un punto de vista y conjugando datos cualitativos y cuantitativos»
(p- 179). La triangulacién de instrumentos contribuye a otorgar mayor validez a los datos
obtenidos, ademas superar las posibles limitaciones inherentes a cada método. Por esta razon,
esta investigacion incorpord cuestionarios estructurados con diferentes secciones, lo cual
permitid recopilar datos desde multiples perspectivas relacionadas con el uso y percepcion de
las unidades léxicas.

Cuestionario

El presente estudio emplea dos cuestionarios distintos, cada uno disefiado para

cumplir un objetivo especifico. En particular, se disefié un primer cuestionario abierto dirigido

a profesores japoneses (ver Anexo 1), con el objetivo de recopilar el corpus necesario para el
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glosario trilinglie, proceso que se detalla en la etapa de la elaboracién del glosario. Segun
Medina et al. (2023), «este tipo de cuestionario permite a los sujetos estudiados explayarse
con su respuesta; es decir, no se limitan en responder» (p. 41). El cuestionario es un
instrumento adecuado, ya que posibilita que los participantes brinden informacion sobre sus
perspectivas, experiencias y cualquier otro aspecto relevante. Esto facilita la recopilacion de
elementos adicionales que podrian incorporarse al glosario para mejorar su eficacia y utilidad.
Ademas, «la validez es un aspecto importante a considerar al elegir un instrumento de
investigacion, ya que los resultados obtenidos a partir de un instrumento no valido pueden ser
imprecisos y no confiables» (Medina et al., 2023, p. 15). Por esta razoén, se realizd un proceso
de validaciéon del cuestionario. Este se envié a un total de 16 personas mediante correo
electronico y redes sociales, y se obtuvo respuesta de 12 participantes. Entre los consultados
se incluyeron profesores de la Maestria Profesional en Traduccion (Inglés-Espafiol) de la
Universidad Nacional, estudiantes de dicha maestria y de otras carreras, asi como una
profesora japonesa que imparte clases en la Universidad de Costa Rica. El objetivo de este
proceso era evaluar si las preguntas del cuestionario eran claras y obtener retroalimentacién
sobre otros aspectos que pudieran mejorarse. En general, los participantes sefalaron que las
preguntas eran comprensibles, pero también ofrecieron recomendaciones generales. Por
ejemplo, se sugirio incluir mas preguntas relacionadas con aspectos culturales y ciertos items
mediante ejemplos concretos. Para las preguntas redactadas en japonés, se conté con la
validacion de la profesora japonesa, quien aporté sugerencias gramaticales que contribuyeron
a garantizar que las preguntas fueran comprensibles y sonaran naturales para los profesores
japoneses al completar el cuestionario. Tras integrar las sugerencias y ajustes pertinentes, el
cuestionario final fue enviado a diez profesores japoneses voluntarios de JICA, con el fin de

garantizar su claridad y cumplir con los objetivos del estudio.
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El cuestionario se divide en las siguientes secciones (ver Anexo 1):

¢ Informacién de antecedentes: este apartado comprende siete preguntas orientadas
a recopilar informacién sobre la edad, los idiomas que dominan los participantes, los
afos de experiencia docente, su trayectoria en paises hispanohablantes y el estudio
del espanol. El propésito de estas preguntas es establecer un perfil general del usuario
del glosario.

e Experiencia en el aula: esta seccién esta conformada por siete preguntas que
abordan aspectos relacionados con la comunicacién efectiva en espafol, el
aprendizaje previo de otras variantes de esta lengua, el cambio de idioma durante la
clase, la facilidad para comunicarse en inglés y las diferencias culturales, entre otros
factores que inciden en la interaccién entre el profesor y el estudiante.

¢ Vocabulario: en este ultimo apartado se solicitdé a los profesores enumerar al menos
diez palabras segun las categorias establecidas, las cuales corresponden a ambitos
comunes en los glosarios bilinglies, como instalaciones de la universidad, objetos del
aula, metalenguaje, entre otros. El propésito fue orientarles y facilitar la organizacién
de las palabras, especialmente en caso de que no recordaran algunos de manera
general. Asimismo, se incorporé una categoria denominada «otros» para que los
participantes tuvieran la libertad de incluir términos y expresiones que no encajaran en
ninguna de las categorias previamente establecidas.

En el caso del segundo cuestionario, este se elaboré a partir de una matriz con menus
desplegables con el objetivo de que los profesores evaluaran las unidades Iéxicas
seleccionadas previamente, las cuales se obtuvieron a partir de los resultados del instrumento
anterior (Anexo 4) y de una lista preliminar elaborada por mi con base en fuentes consultadas
y en mi experiencia como asistente en los cursos de japonés de la Universidad Nacional
(Anexo 5). Para su disefio se utilizo la plataforma Jotform, que ofrecia una alternativa gratuita,

adecuada e intuitiva para los usuarios, ya que el instrumento contemplaba la evaluacion de un



40

total de 66 unidades léxicas segun cuatro criterios diferentes. El formulario esta dividido en
secciones que corresponden a las categorias propuestas para el glosario: instalaciones de la
universidad, metalenguaje, vocabulario administrativo, objetos del aula, instrucciones de clase
y expresiones. Para la valoracion de las unidades léxicas, se establecieron cuatro criterios:
frecuencia de uso, relevancia, dificultad de traduccién y significado cultural. Cada participante
debia calificar cada término y expresién segun estos criterios utilizando una escalade 1, 3y
5. Ademas, se incluy6 una breve descripcion de cada criterio y del significado de los valores
de la escala (ver Anexo 2), con el fin de facilitar la comprension y asegurar una evaluacion
mas consistente. Este instrumento fue enviado a los mismos diez profesores participantes del
primer cuestionario; sin embargo, solo se obtuvo respuesta de seis de ellos.
Observaciones

El segundo tipo de instrumento para llevar a cabo la recopilacion del corpus consiste
en observaciones en clases de japonés. Esta metodologia se justifica porque, como senala
Medina et al. (2023), «la técnica de observacion es una herramienta valiosa en muchas
investigaciones, ya que permite a los investigadores recopilar datos de primera mano y obtener
una comprension profunda de los comportamientos, actitudes y patrones que desean
estudiar» (p. 20). Este instrumento complementa los datos obtenidos mediante el primer
método, ya que permite recopilar informaciéon en un contexto real donde la brecha lingtistica
puede ser observada directamente. Ademas, facilita la recoleccion de unidades léxicas utiles
no solo para los profesores, sino también para los estudiantes. No obstante, la técnica de
observacién presenta desafios, como advierten Medina et al. (2023), «uno de ellos es la
subjetividad, ya que la percepcién y la interpretacion de los datos pueden estar influenciadas
por los prejuicios y las expectativas del investigador» (p. 20). Para mitigar este riesgo, las
observaciones seran realizadas no solo por el investigador, sino también por estudiantes o el
profesor en el aula. De esta manera, se busca reducir posibles sesgos que puedan

comprometer la objetividad y la eficacia del glosario elaborado.
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La hoja de observacioén esta estructurada en las siguientes secciones (ver Anexo 3):
e Nombre del observador/a: identificacion de la persona que realiza la observacion.
o Fecha de observacion: dia en que se llevo a cabo la actividad.
o Clase observada: especificacion del curso (por ejemplo, Japonés |, Japonés Il, etc.)
o Tabla para la recopilacion de unidades: espacio organizado por las categorias
previamente establecidas para registrar palabras y expresiones relevantes observadas
durante la clase.
o Comentarios: seccion para anotar observaciones adicionales, como contextos de uso,
dificultades o impresiones generales.
¢ Firma del profesor/a: validacion del docente responsable de la clase observada.
3.1.4 Andlisis de datos
A partir los resultados obtenidos mediante los instrumentos, se logro establecer una
lista preliminar de unidades Iéxicas, posteriormente depurada mediante el segundo formulario.
Los cuestionarios aplicados proporcionaron informacién detallada que permitié cumplir con los
objetivos planteados en esta etapa investigativa. Como se indicé anteriormente, el primer
cuestionario se estructurd en tres secciones: antecedentes de los profesores (ver Anexo 1),
experiencia en la clase (ver Anexo 1) y propuesta de unidades Iéxicas (ver Anexo 4). En esta
seccion se analiza la experiencia en la clase, ya que la informacién de los antecedentes se
presenta en la seccidén de descripcion de participantes. Por su parte, la propuesta de unidades
y los resultados del segundo instrumento se desarrollan en la siguiente etapa, la cual esta
dedicada al proceso de elaboracién del glosario.
Respecto a la experiencia en la ensefianza del japonés en Costa Rica, se consulté a
los profesores sobre su nivel de espanol, dificultades comunicativas y necesidades linguisticas.
La mayoria indicé haber comenzado con un nivel principiante, y solo dos casos reportaron un

nivel principiante-intermedio, por lo que este aspecto influye en la comunicacién efectiva entre
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estudiante-profesor. En cuanto a la interaccion en espanol durante las clases, las respuestas
fueron variadas: algunos afirmaron lograrlo en cierta medida, otros sefalaron que no lo
lograron y algunos mencionaron que lo utilizaban solo en caso de ser necesario. Ante las
limitaciones en el dominio del espafol, varios profesores recurrieron al inglés como lengua de
apoyo para explicar conceptos dificiles o0 como parte de su enfoque didactico. Sin embargo,
otros profesores no se encontraban en la necesidad de utilizarlo o no contaban con el dominio
necesario para hacerlo. El uso de otros idiomas en clase dependié, en muchos casos, del
enfoque de ensefianza de cada uno. Por ejemplo, un participante mencioné que impartia sus
clases exclusivamente en japonés. También se expusieron desafios culturales que afectaban
la interaccion en clase, especialmente en torno a expresiones japonesas como sumimasen (lo
siento, disculpe, gracias, etc.) cuyo significado varia segun el contexto. En relacién con el
espanol costarricense, tres profesores comentaron dificultades para adaptarse, ya que habian
aprendido variantes como la mexicana o la espafiola. Todos los participantes coincidieron en
que expresiones locales como «pura viday, «tuanis», «salud», «hola», representaban un reto
tanto para la comprension como para la traduccion.

A partir del analisis de la experiencia docente, se identificaron patrones de dificultad
comunicativa, como el limitado dominio del espafiol, el uso de otras lenguas como el inglés
para apoyar las explicaciones en clase, el aprendizaje de diferentes variantes del espafiol y la
presencia de diferencias culturales. Estos factores afectan directamente la comunicacion
efectiva y el proceso de ensefianza-aprendizaje en la clase. En este contexto, se justifica la
necesidad de elaborar un glosario trilingtie que proporcione a los profesores y estudiantes
términos y expresiones de uso frecuente en clase, con una localizacién al espanol del Costa
Rica, explicaciones culturales y equivalentes en espafiol e inglés. Este recurso busca
responder a las necesidades linglisticas de los profesores, independientemente de su nivel
de dominio en los idiomas mencionados, ya sea principiante, intermedio o avanzado. La

experiencia docente descrita y la propuesta de elementos Iéxicos constituyen un insumo clave
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para el desarrollo del segundo instrumento, el cual permitié refinar y validar la seleccion
definitiva de unidades léxicas.
3.2 Etapa de elaboracion del glosario

En esta etapa se expone la metodologia empleada para la construccion del glosario
trilingle. Se tomd como punto de partida los resultados obtenidos en la etapa investigativa. Se
presenta un cronograma de todo el proceso y se describen los criterios de seleccion de
unidades léxicas, el disefio del glosario, el proceso de elaboracion de las fichas 1éxicas, entre
otros aspectos. Asimismo, se detalla el uso de herramientas tecnolégicas utilizadas para su
presentacién, con el fin de garantizar un recurso practico, accesible y pertinente para docentes
y estudiantes.
3.2.1 Cronograma

El Cuadro 1 presenta las fases que se siguieron para la elaboracion del glosario,
organizadas segun las etapas propuestas en el Manual de gestion terminolégica (Gapper,
2008). Este enfoque busca garantizar una planificacion previa de las tareas, lo cual permite
un proceso ordenado que asegure la creacion de un producto de alta calidad. Inicialmente, se
establecio el siguiente cronograma, aunque estuvo sujeto a modificaciones durante la
elaboracion del glosario.

Cuadro 1

Fases y fechas de la elaboracion del glosario

CRONOGRAMA
Fases Fechas
Ubicacion de antecedentes 24- 7 de setiembre de 2024
Seleccion preliminar de unidades Iéxicas 14-21 de setiembre de 2024
Recopilacion de unidades Iéxicas 28-5 de octubre de 2024
Confirmacion de unidades Iéxicas 6-19 de octubre de 2024
Investigacion en fuentes primarias y secundarias 19-26 de octubre de 2024
Elaboracién de fichas Iéxicas y bibliograficas 27 de octubre-15 de noviembre de 2024

Consultas a hablantes nativos 20 de enero-21 de febrero de 2025
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Disefio y elaboracion del glosario 22 de febrero-15 de marzo de 2025
Validacion del glosario 1-21 de abril de 2025
Modificaciones y revision final 22-4 de mayo de 2025

Evaluacién del proceso y del producto 5-17 de mayo de 2025

Ampliacion del glosario 5-21 de agosto de 2025

Aplicacion del glosario en la clase de japonés 5-28 de agosto de 2025

Fuente. Adaptado de la guia del Manual de gestion terminolégica (Gapper, 2008).

3.2.2 Descripcion de las fases

1.

Ubicacién de antecedentes: para esta etapa, como se menciona en el capitulo I, se
revisaron diversos ejemplos de glosarios bilingles disponibles en distintas paginas
web, enfocados en combinaciones como japonés-inglés o japonés-espanol. Sin
embargo, la mayoria resultaron ser listados terminolégicos que uUnicamente
proporcionaban equivalentes en el idioma meta y, en algunos casos, ejemplos de uso
0 anotaciones culturales. A pesar de sus limitaciones, estos listados fueron utiles para
identificar aspectos relevantes, como la romanizacion y ciertas explicaciones
adicionales. No obstante, ninguno de ellos incluia informacion sobre el proceso de
seleccion de equivalentes ni las fuentes consultadas, lo que representd una
oportunidad para mejorar en la propuesta de este glosario.

Seleccion preliminar de unidades léxicas: previo al envio del cuestionario para la
recopilacion de unidades, se elaboraron tablas organizadas en diversas categorias,
como instalaciones de la universidad, metalenguaje, vocabulario administrativo,
objetos del aula, instrucciones de clase, ordenes y expresiones. Estas tablas
incluyeron listas iniciales de posibles términos y expresiones a considerar para la
seleccion final. Las categorias y las posibles unidades Iéxicas se derivaron tanto de los
listados previamente consultados como de mi experiencia personal, tanto como
estudiante como asistente en clases de japonés. En esta etapa preliminar, se definid

un total de 61 unidades Iéxicas (ver Anexo 5).
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3. Recopilacion de unidades léxicas: en el Anexo 4 se presenta la recopilacion
realizada por 10 profesores por medio del primer cuestionario. Es importante tener en
cuenta que, debido al tiempo transcurrido desde su periodo de ensefanza en Costa
Rica, puede resultar dificil recordar los términos y expresiones que en su momento
representaron un desafio. Por esta razon, el segundo cuestionario es esencial para
complementar el corpus y obtener un nimero definitivo de unidades. En esta primera
fuente de recopilacién, donde se solicitd brindar una lista de palabras por categoria, se
registraron aproximadamente 53 unidades Iéxicas, excluyendo las sugerencias en la
categoria de «otros». Ademas, se incluy6é una traduccién literal de cada término y
expresion para facilitar su comprension.

4. Confirmacion de unidades léxicas: para esta fase se compararon la lista propuesta
por los profesores y la seleccion preliminar, y se contabilizé un total de 66 unidades
Iéxicas, ya que algunas se repetian en ambos listados. Para confirmar las unidades,
se utilizé un formulario con una matriz de menus desplegables que permitié a los
profesores evaluar las 66 unidades, con el fin de delimitar la lista final del glosario. Esto
se hizo con base en cuatro criterios: frecuencia de uso, relevancia, dificultad de
traduccién y significado cultural. De esta forma, los profesores debian evaluar cada
término con cada criterio en una escala de 1, 3 y 5. Después de recibir los resultados,
se utilizé un programa desarrollado en Python que pondera la popularidad de cada
término con base en los criterios asignados por los participantes. A cada criterio se le
asigno un valor dentro de una escala transversal aplicada en todos los formularios. A
partir de estas valoraciones y del peso relativo de cada aspecto, se genera una
calificacion global de popularidad en una escala que va de -4 a 4, donde 4 representa
el mayor grado de popularidad. Una vez que todas las unidades léxicas fueron

evaluadas mediante este mismo proceso, se ordenaron segun su puntuacion final.



46

Dado que se trataba de una cantidad reducida, se seleccionaron las 50 unidades
Iéxicas con mejor calificacion para formar parte del glosario en su fase inicial.
Investigacion de fuentes primarias y secundarias: para determinar el equivalente
adecuado tanto en inglés como en espafol, se consultaron diversas fuentes primarias,
entre ellas articulos académicos, libros y paginas web, entre otros. Como fuentes
secundarias, se utilizaron los diccionarios digitales Jisho.org (japonés—inglés), Imiwa
(japonés—espaniol) y WordReference.com (inglés—espafiol) para obtener una version
preliminar antes de verificarla con una fuente primaria.

Elaboracion de fichas léxicas y bibliograficas: considerando los resultados y las
limitaciones identificadas durante la revision bibliografica, se determind como rasgo
fundamental que las fichas léxicas incluyeran, ademas de las unidades léxicas en
japonés junto con su romanizacién, sus equivalentes y ejemplos de uso, informacion
sobre la categoria gramatical, el registro y, cuando fuera pertinente, una nota
explicativa e imagen de apoyo. Para la romanizacion se empleo el sistema utilizado
por Eleanor Harz Jorden (1987) en su libro JSL (Japanese: The Spoken Language),
basado en una transcripcion fonoldgica del japonés, lo que resulta adecuado para
estudiantes extranjeros que comienzan en el aprendizaje del idioma. Ademas, los
ejemplos de uso para las unidades en japonés fueron brindados por los profesores de
japonés. La inclusion de estos elementos responde al objetivo practico del glosario:
servir como una herramienta de consulta que facilite el uso adecuado de las unidades
Iéxicas y promueva una mejor comprension de los aspectos culturales asociados a
cada una. A partir de estos criterios, se disend un formato de ficha léxica que integrara
dicha informaciéon, acompafiado de un encabezado con el area y categoria
correspondiente, el nombre del creador de la ficha (mi persona) y la fecha de

elaboracion. Por otro lado, las fichas bibliograficas estan enumeradas e incluyen las
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iniciales del creador y la fecha de creacion, para facilitar su localizacién dentro del
conjunto de fichas (ver Anexo 6).

Consulta a hablantes nativos: la consulta a hablantes nativos se llevé a cabo con
dos propdsitos especificos: clarificar el uso de determinadas unidades léxicas y validar
aquellas propuestas que no contaban con un equivalente total o parcial debido a
diferencias culturales. Los profesores japoneses fueron de gran ayuda para precisar
matices de significado y contextos de uso de ciertos términos y expresiones en japones.
Por su parte, los hablantes nativos de inglés y espariol contribuyeron a la validacién de
los equivalentes propuestos. Para los hablantes nativos del espafiol, se aplicé un
cuestionario a dos grupos: profesores y ciudadanos costarricenses en general. En
estos casos, se les consulté como expresarian una determinada idea en su lengua
materna, sin presentarles previamente una opcion concreta, con el fin de evitar sesgos
(ver Anexo 7). De esta forma, ofrecieron alternativas que luego se compararon con la
propuesta inicial (ver Anexo 7). Estas consultas permitieron validar las unidades
seleccionados de manera que se garantiza que los equivalentes resulten naturales y
adecuados al contexto educativo.

Diseno y elaboracién del glosario: el disefio del glosario estuvo influenciado por el
publico meta. Al no tratarse de una herramienta destinada a traductores o intérpretes
profesionales, se descartd el uso de herramientas especializadas como hojas de
célculo de Excel, Anchovy, Goldpan TMX/TBX Editor, entre otras. En su lugar, se
consider6 fundamental optar por una plataforma digital que permitiera incorporar
hipervinculos, dada la cantidad de informacién contenida en cada ficha, y que, ademas,
ofreciera una presentacion visualmente atractiva para el usuario. Por esta razoén, se
eligié la plataforma Genially, que cumplia con ambos requisitos. El uso de Genially
permitié integrar elementos interactivos como botones, ventanas emergentes e

hipervinculos de manera que facilitara una navegacion agil e intuitiva, centrada en los
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intereses del usuario. Asimismo, se agrego una introduccion que presenta el objetivo
del glosario, el publico meta y el contenido de las fichas Iéxicas. También se
incorporaron indicaciones para orientar al usuario en la navegacion del recurso. Tanto
la introduccion como las instrucciones estan disponibles en los tres idiomas del glosario.
(ver Anexo 8). Como resultado, se cred una versién digital del glosario que facilita el
acceso y la navegacion por sus fichas léxicas. El recurso se encuentra disponible en

el siguiente enlace: https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266

Validacion del glosario: la validacion del glosario se llevé a cabo por un medio de un
cuestionario dirigido a tres grupos especificos: profesores voluntarios japoneses de
JICA, estudiantes que tomaron los cursos de Japonés | y Japonés Il de la Universidad
Nacional, y un experto en la materia. Este ultimo se refiere a un traductor profesional
con amplio conocimiento tanto del idioma japonés como de su cultura. El instrumento
se envié a un total de diez participantes, de los cuales se obtuvo respuesta por parte
de ocho; dos profesores japoneses no respondieron. Este instrumento permitié evaluar
aspectos como la navegacion y accesibilidad del glosario, su disefio visual y el
contenido de las entradas. Los resultados obtenidos se analizan en detalle en el
capitulo dedicado a la validacion del glosario.

Modificaciones y revision final: las modificaciones que se realizaron al glosario
después de su validacién incluyeron ajustes tanto de formato como de contenido. Entre
ellos se encuentran la correccién de hipervinculos y errores tipograficos, el cambio del
tuteo al ustedeo en dos equivalentes, la sustitucién de ejemplos de uso en japonés por
otros mas adecuados, asi como la ampliacion de la informacién en las notas
explicativas. Estos cambios permitieron perfeccionar el glosario y dieron como
resultado a una version final lista para ser utilizada por posibles usuarios en el contexto

universitario.


https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266
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Evaluacion del proceso y del producto: la evaluacion del proceso y del glosario van
en conjunto con el procedimiento de validacion, en el cual no solo considero el producto
final, sino también las fuentes utilizadas para su elaboracién, lo que contribuye a
otorgar mayor validez al glosario. A partir de esta evaluacién, se identificaron
limitaciones, aprendizajes y oportunidades de mejora para futuras versiones. Todos
estos aspectos se desarrollaron con mayor detalle en el capitulo correspondiente a la
validacion.

Ampliacion del glosario: a partir de las conclusiones obtenidas en la evaluacién del
glosario, se plantedé su ampliacion mediante dos estrategias complementarias. En
primer lugar, se consideraron las recomendaciones de uno de los profesores de
japonés para ampliar la categoria de instrucciones de clase. En segundo lugar, se
recopilaron unidades Iéxicas por medio de observaciones en las clases de japonés de
la Universidad Nacional, dado que una nueva profesora voluntaria japonesa se
incorpord para el |l ciclo de 2025. Para ello, se gestiond el permiso correspondiente
ante la Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje, lo que permitié participar como
estudiante oyente en unos de los grupos de Japonés |, siempre con la aprobacion de
la profesora a cargo. El permiso obtenido permitié participar como oyente con
funciones de asistente, con el objetivo de colaborar con la profesora en las clases
mediante la interpretacion consecutiva del japonés o inglés al espafiol, la explicacién
de estructuras gramaticales complejas y la atencion a consultas de los estudiantes.
Para las observaciones se utilizo el instrumento previamente propuesto, el cual era
firmado por la profesora al finalizar cada clase para constatar que las palabras o
expresiones registradas correspondian a lo dicho en clase. En total, se realizaron seis
observaciones (ver Anexo 9), de las cuales cuatro fueron realizadas por mi persona y
la dos restantes con la colaboracion de otra estudiante oyente con funcion de asistente

en otro grupo de Japonés |. Este procedimiento contribuyé a aumentar la validez y
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objetividad de la recopilacion de unidades |éxicas. Posteriormente, con base en el
criterio de la profesora sobre la relevancia y frecuencia de cada unidad en las clases
de japonés, se seleccionaron 4 unidades provenientes del primer método y 6 unidades
derivadas de las observaciones (ver Anexo 10). Las nuevas unidades pertenecen a las
categorias de expresiones, instrucciones de clase, objetos del aula y vocabulario
administrativo. Como resultado, se efectuaron los cambios necesarios en los capitulos
correspondientes a la seleccion de equivalentes y a la validacion del glosario.
13. Aplicacién del glosario en la clase de japonés: dado que el glosario habia sido
evaluado previamente por distintos usuarios, se considero pertinente implementarlo en
un contexto real de clase con el fin de valorar su efectividad como herramienta de
apoyo en la comunicacion y en el aprendizaje del léxico. Para ello, participaron tanto
los estudiantes del curso de Japonés | de la Universidad Nacional como la profesora a
cargo, quienes realizaron la evaluacién mediante cuestionarios. La metodologia,
resultados obtenidos y las conclusiones derivadas se presentan en el capitulo
dedicado al uso pedagdgico del glosario.
3.2.3 Procedimientos generales utilizados para el analisis

El analisis de los equivalentes se llevd a cabo mediante una serie de procedimientos.
En primer lugar, las unidades Iéxicas se clasificaron en tres tipos de equivalentes: total, parcial
y nulo, segun el modelo propuesto por Corpas (2003). Posteriormente, fueron organizados
alfabéticamente segun el sistema japonés de kana, lo que permitié un orden claro y coherente
en el andlisis. Mas especificamente, se elaboraron cuadros que presentaban los equivalentes
clasificados como total, parcial y nulo, lo que facilitd la visualizacion y comparacion de las
unidades en su contexto. Los resultados se presentaron de forma ordenada y justificada. Para
validar estos equivalentes, se realizaron consultas a hablantes nativos sobre ciertos elementos
léxicos y se revisaron distintas fuentes especializadas de manera que garantizara que las

unidades fueran las mas adecuadas dentro del contexto de ensefianza del japonés. En los
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casos clasificados como equivalencia nula, resulté fundamental contar con un marco tedrico
que respaldara el proceso de seleccion de equivalentes. Para ello, se recurrié a marcos
conceptuales como la tipologia de la traduccion de Jakobson (1959), la equivalencia dinamica
de Nida (1964), y la teoria del skopos de Vermeer (1984). Estas bases tedricas, junto con el
analisis de antecedentes, permitieron crear propuestas de equivalentes, que luego fueron
validadas con apoyo de hablantes nativos. Este procedimiento permitid no solo validar los
equivalentes desde un punto de vista linguistico, sino también garantizar su aplicabilidad en
el entorno educativo.
Recapitulacion

La elaboracion del glosario se llevo a cabo a partir de una planificacion cuidadosa que
permitié organizar de forma sistematica las etapas de recopilacion, analisis y validacion de
unidades léxicas relevantes en el contexto de la ensefianza del japonés en Costa Rica.
Durante este proceso, se emplearon herramientas metodoldgicas especificas como
cuestionarios validados, matrices de evaluacion y consultas a hablantes nativos para asegurar
la pertinencia y utilidad de los equivalentes seleccionados. Esta propuesta no solo responde
a una necesidad comunicativa concreta entre docentes japoneses y estudiantes, sino que
también busca superar las limitaciones observadas en otros glosarios disponibles, mediante
la inclusion de justificaciones de equivalentes, anotaciones culturales o linguisticas y ejemplos
auténticos de uso. En conjunto, el trabajo realizado sienta bases importantes para futuras
investigaciones en lexicografia, al proponer un modelo metodoldgico compuesto por tres
etapas que pueden replicarse en otros estudios. La primera la etapa, preparacion y
recopilacion, abarca tareas como la identificacién de antecedentes, la seleccién preliminar de
unidades y su proceso de delimitacion. La segunda etapa, elaboracion y validacion, incluye la
investigacion en fuentes primarias y secundarias, la consulta a hablantes nativos, la
elaboracion de fichas y el disefio y validacion del glosario. Finalmente, la tercera etapa,

revision y aplicacion, contempla las modificaciones derivadas de la validacion, la posible
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ampliacion del glosario y su implementacion en un contexto real. Estas etapas pueden
adaptarse a las necesidades de otros glosarios pedagdgicos y ofrecen una guia de referencia

util para futuros proyectos.
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Capitulo IV. Seleccion de equivalentes

El presente capitulo analiza el proceso que se llevdé a cabo para la seleccion de
equivalentes del glosario. En primer lugar, se describe de forma general la metodologia
seguida para llevar a cabo esta seleccion. En segundo lugar, se procede a la clasificaciéon de
las unidades léxicas de acuerdo con los tipos de equivalencia propuestos por Corpas (2003).
Finalmente, se analiza la correspondencia de equivalentes para unidades Iéxicas
representativas del glosario considerando aspectos linguisticos, contextuales y culturales.

Durante el proceso para determinar los equivalentes en inglés y espafiol para las
unidades léxicas en japonés, se tomaron en cuenta los aspectos clave que describe la autora
Gloria Corpas en Diez afios de investigacion en fraseologia: analisis sintactico-semanticos,
contrastivos y traductolégicos (2003). La autora hace referencia a tres fases: la identificacion,
la interpretacién y la busqueda de correspondencias. En primer lugar, se lleva a cabo la
identificacion de unidades de la lengua de origen que se desean transmitir en la lengua meta.
Como se ha mencionado anteriormente, la identificacion de unidades léxicas (palabras, frases
hechas, expresiones, etc.) se hizo por medio de una recoleccion a través de cuestionarios y
observaciones. En segundo lugar, es importante interpretar las unidades considerando la
carga cultural de la lengua de origen, complejidad de la palabra o frase, registro, su uso en
contexto, entre otros. Asimismo, la consulta de fuentes se vuelve una parte esencial en el
proceso de interpretacion, ya que permite la confirmacién del significado del término o
expresion en contexto. Por ultimo, la fase de la busqueda de correspondencia se divide en
dos etapas, donde la primera es establecer el equivalente en el plano léxico y luego en el
plano textual. Es decir, en el plano léxico se busca la correspondencia a nivel semantico
mientras que en el plano textual se considera su uso en contexto reales. Por tanto, las tres
fases garantizan un proceso minucioso en el que se analiza caso por caso para la seleccién

de equivalentes mas adecuada.
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4.1 Seleccion de equivalentes

En la siguiente seccion, se llevo a cabo la clasificacion de las 75 unidades del glosario
sobre el tipo de equivalente en el plano léxico, con el objetivo de garantizar la precisién y
coherencia de los elementos léxicos. Segun el tipo de equivalencia, algunos términos vy
expresiones pueden requerir explicaciones adicionales o, en ciertos casos, una propuesta de
traducciéon alternativa. Ademas, este analisis facilita la identificacion de unidades que
requieren mayor revision o validacion por parte de hablantes nativos o expertos. En el caso
de las expresiones propias de la cultura japonesa que carecen de un equivalente directo, las
propuestas se validaron mediante la consulta a hablantes nativos del espafol. En dichas
consultas, se les presentaban situaciones especificas y se les pedia indicar codmo expresarian
esas ideas en su lengua materna. Este procedimiento permitié formular y validar equivalentes
funcionales en la lengua meta, en concordancia con las estrategias traductolégicas planteadas
por Jakobson (1959), asi como con la propuesta de Nida (1964) sobre la equivalencia dinamica,
y con la teoria del skopos, que enfatiza la finalidad comunicativa del glosario (Vermeer, 1984).
De manera similar, para las expresiones relacionadas con instrucciones de clase que no se
suelen encontrarse en fuentes escritas, se realizaron consultas a docentes costarricenses con
el fin de obtener formulaciones auténticas y naturales (ver Cuadro 16). En sintesis, la
clasificaciéon de los equivalentes propuestos no solo mejora la calidad del glosario, sino que
también constituye una base metodolégica para futuras revisiones o la elaboracién de nuevos
glosarios especializados.
4.1.1 Plano léxico

En el plano Iéxico, Corpas (2003, pp. 322—-326) hace referencia a distintos grados de
equivalencia que se resumen en cuatro tipos. Sin embargo, por la naturaleza de las unidades
|éxicas del glosario propuesto se tomaran en cuenta solo los siguientes tres tipos: equivalencia
total o plena, equivalencia parcial y equivalencia nula. La equivalencia total o plena se da

cuando existe una correspondencia directa en la lengua meta. Como sefnala Corpas, «ambas
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unidades presentan el mismo significado denotativo y connotativo (expresivo, emocional y
estilistico) [...]» (p. 323). Se entiende por valor denotativo al sentido literal de una palabra,
mientras que el aspecto connotativo abarca los matices subjetivos, culturales o afectivos que
puede presentar. En cambio, la equivalencia parcial ocurre cuando hay diferencias en el
significado denotativo y connotativo (p. 324). En este tipo de equivalencia se suele optar por
un término con un valor funcional similar. Por ejemplo, puede que la unidad Iéxica no tenga un
equivalente denotativo (literal) en la lengua meta, pero si mantenga una funcién cultural o
comunicativa similar o viceversa. Por ultimo, la equivalencia nula se presenta cuando no existe
un equivalente en la lengua meta debido a factores culturales o lingulisticas, entre otros (p.
325). En estos casos, la autora indica que, «el traductor debe optar por la parafrasis o por
alguna otra técnica de transferencia para expresar el significado de la unidad [...]» (p. 325). A
partir de estas definiciones, a continuacion, se presentan las unidades léxicas clasificadas
segun su tipo de equivalencia.
Equivalencia total o plena

En la clasificacion de las unidades Iéxicas y sus equivalencias, se identificé un total de
37 unidades (ver Anexo 11) que presentan una equivalencia total. Es decir, cumplen con todos
los criterios establecidos por Corpas (2003), quien sefala que las unidades deben coincidir
tanto a nivel denotativo como connotativo (p. 324). Esta equivalencia implica que los
equivalentes son intercambiables en los diferentes contextos en que se emplean. Ademas,
una de las principales razones por las que estas unidades se clasifican en esta categoria es
que pertenecen a campos semanticos relativamente estables, como el de los objetos
escolares y algunas instalaciones de universidades. En todos los casos, se procuré utilizar un
registro formal o neutro, adecuado al contexto académico costarricense, y se evitaron
regionalismos que pudieran dificultar la comprensién para los profesores japoneses que no

estén familiarizados con variantes locales del espafiol. A continuacion, se analizaran cinco de
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las unidades léxicas y sus respectivos equivalentes (ver Cuadro 2), seleccionados por ser mas
representativos en cuanto su correspondencia denotativa, connotativa y funcional.

Cuadro 2

Ejemplos de equivalencia total o plena

Unidad léxica en japonés Unidad Iéxica en inglés Unidad Iéxica en espafiol

1. $REEHI Y (enpitsukezuri) pencil sharpener tajador

2. LT RN please be quiet hagan silencio, por favor
(shizuka ni shitekudasai)

3. &Y Y (shimekiri) deadline fecha limite

4. %ﬁﬁ' (toshokan) Iibrary biblioteca

5. iREE (jutsugo) predicate predicado

Fuente. Elaboracion propia a partir de la clasificacion de Corpas (2003).

Se escogieron estas cinco unidades Iéxicas debido a que representan una variedad
entre objetos, expresiones, términos institucionales, gramaticales, entre otros. Uno de los
ejemplos mas claros es la palabra # 2 Al ¥ (enpitsukezuri), que corresponde a pencil
sharpener en inglés y tajador en espanol. Este término forma parte de la categoria de «objetos
del aula» en el glosario debido a que se refiere a una herramienta para sacar punta a los
lapices, la cual a nivel denotativo es exactamente lo mismo en las tres lenguas y comparten
la misma funcién. A nivel connotativo no presenta diferencias ni tampoco ambigledades que
dificulten su comprension en una de las culturas. Por otro lado, es importante resaltar que
existen variantes regionales en espafol como sacapuntas y maquinilla. Sin embargo, se opté
por un equivalente mas neutro que facilite la comprension por parte del usuario en el contexto
de uso.

La siguiente expresion es ##.2/2 L T 2 & v> (shizuka ni shitekudasai), traducido
como please be quiet en inglés y hagan silencio, por favor en espafol. Esta es una expresiéon
que pertenece a la categoria de «instrucciones de clase» en el glosario, ya que se utiliza para

solicitar que las personas bajen el volumen de voz en contextos educativos. A nivel denotativo
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no presentan variaciones y a nivel connotativo mantienen el tono cortés de < =& > (kudasai)
en las equivalencias en inglés y espafiol, como please y por favor respectivamente. Por otro
lado, no es una expresién ligada a una practica cultural exclusiva de Japon por lo que se habla
de una equivalencia plena.

El tercer término es #74& t// ) (shimekiri), con sus equivalentes deadline en inglés y
fecha limite en espafiol. Este término pertenece a la categoria de «vocabulario administrativo»
del glosario debido a su uso frecuente en contextos administrativos, académicos y laborales,
ya que hace referencia al ultimo momento para realizar una accion. A nivel denotativo, la idea
de limite temporal es compartida en los tres idiomas, y la connotacion de urgencia asociada a
esta palabra también es comun en estas culturas. Asimismo, los equivalentes cumplen el
mismo rol comunicativo, lo que refuerza su clasificacion como equivalentes totales.

El cuarto ejemplo es X2/} (toshokan), traducido como library en inglés y biblioteca
en espanol. Este término forma parte de la categoria de «instalaciones de la universidad», ya
que se refiere a un espacio institucional destinado a la lectura. A nivel denotativo, existe una
equivalencia total porque en las tres lenguas se refieren al mismo espacio fisico. Ademas, los
equivalentes no presentan diferencias connotativas ni variaciones en la funcion comunicativa,
dado que se trata de una institucién universal en los sistemas educativos.

El quinto término es #47% (jutsugo) con sus equivalentes predicate en inglés y predicado
en espanol. En este caso, esta unidad pertenece a la categoria de «metalenguaje», ya que
pertenece al campo de la gramatica y es utilizada en contextos educativos. A nival denotativo,
hay una correspondencia en los 3 idiomas porque todos se refieren a la parte de la oracion
que describe la accion o al sujeto. Al ser un término especializado, sus equivalentes no tienen
una carga connotativa ni diferencias funcionales. Es decir, su significado permanece constante.
Equivalencia parcial

En el caso de las unidades Iéxicas que se identificaron como equivalencia parcial, se

registrd un total de 27 unidades (ver Anexo 11). Estas unidades responden a lo que Corpas
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(2023) describe como equivalentes que, a pesar de presentar diferencias a nivel denotativo o
connotativo, mantienen el mismo valor funcional y son comunicativamente equivalentes (p.
324). En otras palabras, se trata de equivalencias funcionales, pero con caracteristicas que
modifican su significado o uso, por lo que permite demostrar por qué no se alcanza a una
equivalencia total en al menos uno de los niveles de analisis: denotativo, connotativo o
funcional. Al igual que en el caso de las equivalencias totales, se priorizé el uso de un registro
neutro o formal, segun correspondiera, asi como la seleccion de equivalentes naturales y
adecuados al contexto costarricense. A continuacion, se analizaran cinco de las unidades
léxicas y sus respectivos equivalentes (ver Cuadro 3), seleccionados por ser mas

representativos de acuerdo con la clasificacién de Corpas.

Cuadro 3
Ejemplos de equivalencia parcial
Unidad Iéxica en japonés Unidad léxica en inglés Unidad léxica en espaniol
1. ¥&BIE (gakujoshi) particle case particula de caso
2. Ly —TRUII mechanical pencil lapiz de minas
( shapupenshiru)
3. LAl excuse me con permiso
(shitsureishimasu)
4. i (shokudd) dining hall comedor
5. YR office of students affairs departamento de bienestar
estudiantil

(gakuseishienshitsu)
Fuente. Elaboracion propia a partir de la clasificacion de Corpas (2003).

El primer término es 744/ 77 (gakujoshi), traducido como particle case en inglés y
particula de caso en espanol. Esta unidad se incluye en la categoria de «metalenguaje» del
glosario. Se trata de un ejemplo representativo debido a que hace referencia a una categoria
gramatical propia del japonés por lo que dicha estructura no existe en espafiol ni en inglés.
Por esta razén, es esencial agregar una nota explicativa que forme parte del glosario, ya que,
aunque se cuente con un equivalente funcional, se trata de un concepto ajeno a las lenguas y

culturas meta, lo que hace necesaria una explicacién adicional. En este caso, se aclara que
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dichas particulas indican funciones gramaticales en una oracion (como el sujeto, objeto directo,
complemento de lugar, etc). Esta unidad presenta una equivalencia parcial a nivel denotativo,
dado a que no existe una correspondencia natural en las lenguas meta. A nivel connotativo,
también se observa una diferencia, ya que se requiere de conocimiento especifico para
interpretar el término de manera correcta.

El segundo ejemplo es = + — 7~ > 2 ( shapupenshiru), con sus equivalentes
mechanical pencil en inglés y lapiz de minas en espanol. Dicha unidad pertenece a la categoria
de «objetos del aula» del glosario. La palabra en japonés es una adaptacion de una palabra
tomada del inglés sharp pencil por lo que una traduccion directa podria generar un falso amigo,
ya que dicha palabra no existe como tal en el inglés actual. A nivel denotativo, existe una
correspondencia general, ya que el objeto en ambas lenguas es el mismo. Sin embargo, hay
una ligera diferencia en el significado original por el caracter reinterpretado del préstamo. A
pesar de ello, los equivalentes seleccionados cumplen el mismo propdsito comunicativo que
es nombrar un objeto escolar de uso comun.

El tercer ejemplo es 7L L ¥ 7 (shitsureishimasu), que corresponde a excuse me en
inglés y con permiso en espanol. Esta frase forma parte de la categoria de «expresiones»
dentro del glosario. Se trata de una expresion que se utiliza en diversos contextos como lo
pueden ser interrumpir una conversacion, entrar o salir de un lugar, iniciar una conversacion,
entre otros. A pesar de que a nivel denotativo las equivalencias en espafiol e inglés transmiten
la idea principal del término en japonés, estas no cumplen todas las funciones, ya que dicha
expresion lleva implicita una disculpa anticipada por las molestias que la accion pueda causar.
En consecuencia, la equivalencia es parcial a nivel connotativo debido a toda la carga cultural
relacionada con la cortesia, la jerarquia social y la formalidad que la frase en japonés lleva
implicita y esta no suele verse reflejada en las equivalencias debido a las diferencias culturales
entre las lenguas.

El cuarto ejemplo es 2% (shokudd), traducido como dining hall en inglés y comedor

en espanol. Esta palabra pertenece a la categoria de «instalaciones de la universidad» del
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glosario, ya que se refiere al espacio institucional donde los estudiantes consumen sus
alimentos. A nivel denotativo, existe una equivalencia parcial, pues si bien en las lenguas meta
también se refiere a un espacio destinado para comer dentro de las instituciones, el alcance
del término puede variar. En el caso del japonés, 2% (shokudd) puede incluir funciones
adicionales como la venta de alimentos o0 su uso como espacio de socializacion, etc. Estos
aspectos pueden no verse reflejados en los equivalentes de las lenguas meta. Por otro lado,
a nivel connotativo puede surgir una ambigledad cultural, ya que el término en japonés
también suele referirse a pequefios restaurantes familiares. Por esta razon, dicho término debe
contextualizarse adecuadamente para evitar generar confusiones.

El quinto ejemplo es #7552 % (gakuseishienshitsu), que corresponde a office of
students affairs en inglés y departamento de bienestar estudiantil en espafol. Esta palabra
también se incluye en la categoria de «instalaciones de la universidad», ya que se refiere al
espacio universitario dedicado al apoyo de los estudiantes. Tanto a nivel denotativo como
connotativo no hay una correspondencia exacta debido a que las funciones especificas de
este tipo de oficina van a variar segun el sistema educativo de cada pais. Sin embargo, si hay
una equivalencia a nivel funcional, ya que en las tres culturas y a nivel universitario si existen
oficinas dedicadas al bienestar estudiantil.

Equivalencia nula

En el analisis de las unidades léxicas del total de las 75 unidades léxicas, se
identificaron 11 unidades que corresponden a una equivalencia nula (ver Anexo 11), ya que no
se logra establecer una correspondencia directa en las lenguas meta mediante una traduccién
contextual. De acuerdo con Corpas (2003), «se trata de casos de realidades linguisticas en la
LO que no se lexicalizan en la LM por razones puramente linglisticas, o de orden cultural,
historico, etc.». (p. 325). Ante esta situacion, se optd por proponer equivalencias funcionales
y naturales tanto en inglés como espafiol. Las propuestas se fundamentan con el objetivo del

proyecto que es facilitar la comprensién intercultural en la clase y se justifican con las teorias
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propuestas por Jakobson (1959), Nida (1964) y Vermeer (1984). Las equivalencias fueron
validadas a través de consultas con hablantes nativos. Ademas, cada una de las fichas
correspondientes a las 11 expresiones incluye una anotacion cultural o linguistica que permite
ampliar la comprensién del concepto original. A continuacion, se analizaran cinco de las
unidades léxicas (ver Cuadro 4), que se consideran representativos de esta categoria.

Cuadro 4

Ejemplos de equivalencia nula

Unidad Iéxica en japonés Unidad léxica en inglés Unidad léxica en espanol

1. WEFExF Thanks for the food Gracias por la comida
(itadakimasu)

2. WoTXxFF I’'m leaving Ya me voy
(ittekimasu)

3. Bz Y (okaeri) Welcome back jQué dicha que ya llegd!

4. BENETT Thanks for your hard work  Gracias por todo el esfuerzo
(otsukaresamadesu)

5. foyr. fL. &kE stand up, bow, sit down ponganse de pie, saluden,

t ient
(kiritsu, rei, chakuseki) omen asiento

Fuente. Elaboracion propia a partir de la clasificacion de Corpas (2003).

La mayoria de las unidades clasificadas como equivalencia nula pertenecen a la
categoria de «expresiones» en el glosario, pero también se encuentran casos en las
categorias de «instrucciones de clase» y «metalenguaje». La primera de ellas es (> ==& ¥
7" (itadakimasuy), para la cual se propusieron como equivalentes thanks for the food en inglés
y gracias por la comida en espafol. Esta es una expresion que se utiliza antes de comer para
mostrar agradecimiento por todos los elementos involucrados en la preparacién y el origen de
los alimentos. A pesar de que en espanol en Costa Rica se suele decir «provecho», en ninguna
de las lenguas meta existe una expresion equivalente con la misma carga cultural, ya que en
el caso del espanol es una frase que se usa para desearle a otra persona que disfrute su
comida, pero en la cultura japonesa la dicen incluso al comer en solitario, como un acto de

gratitud generalizada. Por tanto, no existe una correspondencia directa en las lenguas meta
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que refleje la misma carga cultural. Las propuestas de equivalencia buscan transmitir el
propésito comunicativo principal de la expresion japonesa tanto en inglés como en espafiol.
Tomando en cuenta la teoria de equivalencia dinamica de Nida, las propuestas buscan generar
un efecto similar en el receptor. Por otro lado, también se buscan opciones que sean
comprensibles y utiles para el publico meta como indica la teoria del skopos.

La segunda expresion es (2> TZF ¥ 7 (ittekimasu), para la cual se propusieron I'm
leaving en inglés y ya me voy en espafol. Esta es una expresion que se utiliza al salir del
hogar con la implicacion implicita de que se regresara. De forma mas literal, puede entenderse
como «voy y vuelvo». No obstante, dicha connotacion de retorno no se refleja explicitamente
en las equivalencias propuestas, ya que se opté por dos opciones que suenan naturales y de
uso frecuente en las lenguas meta. En otras palabras, siguiendo la teoria del skopos, la
naturalidad y claridad se priorizan para facilitar el entendimiento entre culturas.

La tercera expresion es %2> X Y (okaeri), cuya traduccion propuesta es welcome back
en inglés y jqué dicha que ya llegd! en espanol. En el contexto japonés, esta expresion se
emplea para dar la bienvenida a alguien que regresa al hogar. Aunque en las lenguas metas
existe el acto de saludar al volver, no hay una forma fija ni convencional que cumpla la misma
funcién que en japonés. Por esta razon, las equivalencias propuestas de traduccion priorizan
la funcionalidad comunicativa y la naturalidad. De la misma forma, la teoria de Nida permite
priorizar el efecto en el receptor de forma que se proponen expresiones cotidianas y que sean
familiares para los usuarios del glosario.

La cuarta expresion es F#E 7Lk T9 (otsukaresamadesu), para la cual se propuso
thanks for your hard work en inglés y gracias por todo el esfuerzo en espafiol. Esta es una
expresion comunmente utilizada en contextos laborales, educativos y sociales para reconocer
el esfuerzo de una persona tras completar una actividad. Las equivalencias propuestas se
consideran adecuadas porque cumplen una funcion similar la cual es mostrar reconocimiento
a una persona o grupo de manera respetuosa. Es por ello por lo que al cumplir el mismo

propésito comunicativo como lo propone la teoria del skopos, los usuarios del glosario podran
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tener una mejor idea de la expresion en japonés y, a su vez, utilizar las propuestas en
contextos de aula de manera contextualizada.

La quinta expresion es &7, 7L, Z/# (kiritsu, rei, chakuseki), con las propuestas
stand up, bow, sit down en inglés y pénganse de pie, saluden, tomen asiento en espanol. Esta
instruccién japonesa corresponde a un saludo protocolario utilizado al iniciar y finalizar la clase
por parte del docente o del representante de la clase. Su significado conlleva una carga cultural
significativa, pues tanto en la cultura costarricense como en la estadounidense no existe una
instruccién similar en la que se solicite a los estudiantes ponerse de pie, saludar y luego tomar
asiento. Es por ello por lo que se clasifica como un caso de equivalencia nula. Dicha expresion
hace referencia a valores de la cultura japonesa como el respeto, la disciplina y la formalidad
en el contexto educativo. Las traducciones propuestas tienen como objetivo replicar el tono
instruccional del original; no obstante, en el caso del espafiol, la propuesta transmite la idea
de forma mas natural al utilizar «saluden» en lugar de una traduccién mas literal como «hagan
una reverencia». Desde la perspectiva de la teoria de Nida y Vermeer, las propuestas se
consideran funcionales, ya que lo esencial es mantener el propdsito comunicativo de la
expresion.

Recapitulacion

En este capitulo de analisis, las unidades léxicas recopiladas se clasificaron de acuerdo
con los tipos de equivalencia propuestos por Corpas (2003), lo que permitid evidenciar la
complejidad del proceso de seleccidon de equivalentes en contextos marcados por la diversidad
linguistica y cultural. En términos generales, la mayoria de las unidades Iéxicas analizadas se
ubicaron dentro de las categorias de equivalencia total o parcial, lo cual indica que es posible
identificar equivalencias funcionales o aproximadas en las lenguas meta. Sin embargo, en
muchos casos fue necesario tomar en cuenta aspectos como el registro, el uso contextual en
el ambito educativo costarricense y las diferencias en la carga connotativa de cada unidad.

Por otro lado, los casos clasificados como equivalencia nula evidenciaron la presencia de
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conceptos profundamente ligados a la cultura japonesa, para los cuales no existen
equivalentes directos o plenamente funcionales en espafiol ni en inglés. En estos casos, se
recurrié a la validacion de las propuestas por hablantes nativos y el uso de notas explicativas
en las entradas del glosario con el fin de facilitar la comprension. Estas situaciones plantean
un desafio particular, ya que no solo implican una dificultad de tipo linglistico, sino también
una fuerte dimension cultural que no siempre es compartida por quienes aprenden la lengua.
En resumen, esta clasificacion por tipos de equivalencia ha sido una herramienta esencial para
orientar las decisiones sobre la eleccidn léxica de este proyecto de graduacion, ya que permite
abordar cada unidad de manera mas precisa y tomar en cuenta tanto su funcién comunicativa

como su contexto cultural.
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Capitulo V. Validacion del glosario

El presente capitulo describe el proceso llevado a cabo para cumplir con el objetivo de
validar el glosario con expertos y usuarios potenciales, con el fin de asegurar su precision,
relevancia y utilidad en contexto académicos. En primer lugar, se describe el proceso de
validacién, el cual implicé la aplicacion de dos instrumentos: un cuestionario y una
autoevaluacion. En segundo lugar, se presenta el analisis de los resultados obtenidos
mediante dichos instrumentos, asi como las modificaciones realizadas al glosario a partir de
estos resultados. Finalmente, se abordan las limitaciones encontradas y los aprendizajes
adquiridos durante el proceso de validacion, junto con recomendaciones orientadas a futuras
mejoras de la herramienta.

El proceso de validacion constituye una etapa fundamental en la elaboracién de un
glosario (Gapper, 2008, p. 95), ya que permite garantizar su utilidad y funcionalidad dentro del
contexto propuesto antes de ser utilizado por los usuarios. En el caso de este proyecto, se
busca validar el glosario trilingle (japonés-inglés-espafiol) con el proposito de ofrecer una
herramienta de calidad que facilite la comunicacién en la clase entre los profesores japoneses
y sus estudiantes. Por esta razon, esta fase resulta esencial para asegurar que el producto
final que sea util y accesible para los usuarios.

Antes de llevar a cabo el proceso de validacion, es fundamental realizar una revision
preliminar del producto antes de someterlo a una evaluacién externa (Gapper, 2008, p. 90).
En dicha revision, como senala Gapper (2008), «se empieza con la revisidon del contenido,
para garantizar que es correcta y precisa la informacién proporcionada, y luego se asegura de
que se ha presentado de una manera clara y uniforme» (p. 90). De esta forma, se revisaron
aspectos como la adecuacion de los ejemplos de uso, la inclusion del contexto cultural o
linglistico, el formato de las entradas (puntuacion, uso de mayusculas y minusculas, entre
otros), el orden alfabético y la ortografia. Una vez realizada las correcciones, se procedio a

aplicar los instrumentos de evaluacion.
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5.1 Proceso de validacion

Para el proceso de validacion del glosario, se hizo uso de dos instrumentos: un
cuestionario elaborado en Google Forms y una autoevaluacién. En primer lugar, el cuestionario
se estructurd en 4 secciones: evaluacion del formato y navegacion, disefo visual, términos y
expresiones, y una seccion de evaluacion general. En total, consté de quince preguntas, de
las cuales doce preguntas son de tipo escala Likert, con un rango de 1 a 3, donde 1
representaba una respuesta negativa, 2 una valoracion intermedia y 3 una afirmativa. Este
formato permitié obtener la percepcion de los participantes de manera rapida y clara. Se
evaluaron aspectos como la facilidad de navegacion, la claridad de los equivalentes y la
pertinencia de los ejemplos de uso, entre otros. Las tres preguntas restantes fueron de
caracter abierto, lo que permitié a los participantes aportar ejemplos concretos y sugerencias
relevantes para mejorar el glosario. Los participantes en esta etapa de validacion fueron los
siguientes: profesores voluntarios de japonés de JICA, estudiantes de japonés, y un experto
en el area de traduccién con dominio de los tres idiomas del glosario. Dicho formulario se envié
junto al glosario por medio de correo electrénico y, en algunos casos, por redes sociales.
Finalmente, se indicé a los participantes que disponian de un plazo de una semana para enviar
sus respuestas.

El segundo instrumento corresponde a una autoevaluacion de las fuentes utilizadas
para seleccionar los equivalentes y sus respectivos ejemplos de uso. Este instrumento fue
adaptado de la guia (ver Anexo 12) incluida en el Manual de gestion terminolégica de Gapper
(2008), y tiene como objetivo evaluar la calidad, la diversidad y la fiabilidad de dichas fuentes.
Para llevar a cabo este analisis, se consideraran todas las unidades |éxicas incluidas en el
glosario y se contabilizardan aquellas que cumplan con los criterios establecidos en la
autoevaluacion. A partir de ello, se calculara el porcentaje de las unidades que cumplen con

cada uno de los aspectos evaluados.
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5.2 Resultados de la validaciéon

En este apartado se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir de ambos
instrumentos: el cuestionario y la autoevaluacion. En cuanto al cuestionario, se ofrece un
analisis detallado de los comentarios y sugerencias proporcionados por los participantes, asi
como de las modificaciones realizadas al glosario con base en dicha retroalimentacion. En lo
que respecta a la autoevaluacion, se describe el procedimiento seguido y se contabilizan las
unidades léxicas que cumplen con cada uno de los criterios establecidos en la guia utilizada.
5.2.1 Cuestionario

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de las respuestas de
ocho participantes: cuatro profesores de japonés, tres estudiantes y un experto en el area de
traduccion con dominio del idioma japonés. Los resultados se presentaran de acuerdo con las
secciones establecidas en el cuestionario.
Evaluacién del formato y navegacion

Los Cuadros 17, 18, 19 y 20 (ver Anexo 13) presentan los resultados relacionados con
la evaluacion del formato y la navegacion del glosario. En cuanto a la facilidad de navegar y
encontrar la informacion, todos los participantes respondieron afirmativamente, lo que
demuestra que el disefio del glosario facilita su uso. Del mismo modo, la estructura y
organizacion del glosario fueron valoradas de forma positiva. El disefio permite que los
usuarios se encuentren primero con la portada desde la cual pueden optar por revisar la
introduccion e indicaciones de uso (si es la primera visita), o dirigirse a las categorias
disponibles. Respecto a los botones interactivos, la totalidad de los participantes sefialé que
son faciles de utilizar y comprender. Esto se atribuye tanto al disefio visual de los iconos como
a la incorporacion de descripciones breves sobre su funcién al inicio del recurso. Finalmente,
7 participantes indicaron que el glosario es accesible desde diferentes dispositivos. Si bien
una persona respondié de forma intermedia en este aspecto, no se brindaron comentarios

adicionales al respecto en la seccion de sugerencias. En términos generales, estos resultados
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evidencian que el glosario ofrece una experiencia de navegacion accesible, clara y funcional
para los usuarios.
Evaluacion del diserio visual

Los Cuadros 21y 22 (ver Anexo 13) muestran los resultados relacionados con el disefio
visual del glosario. En cuanto a la percepcion del disefio, todos los participantes sefialaron que
el disefio es atractivo y util para comprender la informacion. Esto se debe a la manera en que
estadn organizadas las entradas. Al seleccionar una unidad Iéxica, el usuario visualiza en
pantalla el término o expresion en japonés junto con sus equivalentes en inglés y espafiol. Los
demas elementos como el registro, la categoria gramatical y los ejemplos de uso se despliegan
por medio de los botones interactivos, lo que evita la sobrecarga de informacion y permite al
usuario acceder a los datos de su interés. En lo referente al uso de los colores y formato
general, 7 participantes respondieron de forma afirmativa. Solo un participante ofrecié una
respuesta intermedia. Sin embargo, como en el caso anterior, no hubo referencias a este
aspecto en las sugerencias por lo que se podria atribuir a una preferencia personal. En
resumen, los resultados evidencian que tanto el diseno como la paleta de colores empleada
favorecen una mejor comprension de la informacion dentro del glosario.
Evaluacién de términos y expresiones

Los Cuadros 23, 24, 25 y 26 (ver Anexo 13) presentan los resultados relacionados con
las unidades léxicas y los elementos incluidos en cada entrada. En lo que respecta a la
facilidad y la pertinencia de los equivalentes en inglés y espafol, 6 participantes respondieron
de forma positiva. Sin embargo, dos participantes seleccionaron la opcién intermedia, lo cual
se analiza con ejemplos concretos mas adelante (ver Cuadro 28). En cuanto a los ejemplos
de uso, 6 participantes consideraron que los ejemplos son relevantes y comprensibles. No
obstante, también en este apartado hubo dos respuestas intermedias: una por parte de un
profesor japonés y otra por parte de un estudiante. En el caso del profesor, esta valoracion

puede estar relacionada con su nivel de dominio del espafol o incluso del inglés, dado que los
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ejemplos, que provienen de diversas fuentes como libros o articulos académicos, varian en
extension y complejidad. En el caso del estudiante, se hizo la consulta correspondiente y
comentd que interpretd los ejemplos de uso como orientados al contexto de clase, lo cual
podria hacerlos complejos para ciertos usuarios. Ademas, sefialdé que algunos usuarios
podrian esperar encontrar el mismo ejemplo presentado en los tres idiomas. A pesar de esto,
no se considerd necesario realizar modificaciones inmediatas, ya que la comprension de los
ejemplos depende en gran medida del dominio linguistico del usuario. Cabe destacar que
todos los ejemplos en inglés y espafol se recopilaron a través de distintas fuentes para
asegurar su validez. Sin embargo, se tomara esta observacion como referencia para una futura
ampliacion del glosario. Se considerara la inclusion de ejemplos de uso mas breves o la
elaboracion de ejemplos propios adaptados al nivel de los usuarios. Respecto a si los
equivalentes reflejan adecuadamente las diferencias culturales entre los tres idiomas, 5
participantes respondieron afirmativamente, mientras que 3 optaron por la opcién intermedia.
Este resultado también puede estar influenciado por el nivel de competencia linglistica, ya
que se espera que cada equivalente resulte natural dentro del idioma y cultura meta. A partir
de estos resultados y de las sugerencias ofrecidas por los participantes en otros apartados,
se llevé a cabo una revision general de los equivalentes. Como resultado, se seleccionaron
algunos casos especificos, por ejemplo: itadakimasu, otsukaresamadesu, entre otros, con una
fuerte carga cultural para profundizar en su analisis. Por ultimo, todos los participantes
coincidieron en que las explicaciones culturales brindadas en algunas unidades léxicas
resultan de gran utilidad para comprender mejor el contexto de uso de los términos y
expresiones.

El Cuadro 27 (ver Anexo 13) presenta los resultados de la pregunta abierta sobre la
necesidad de agregar contexto cultural a otras unidades |éxicas. Para facilitar el analisis, en
el cuadro se organizé la informacion de forma que se indica el tipo de participante (estudiante,

experto o profesor japonés), con el fin de comprender mejor sus diferencias de perspectiva.
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Ademas, en el caso de las respuestas redactadas en japonés, se incluyé una traduccion al
espanol generada por inteligencia artificial (ChatGPT).

En cuanto a las respuestas de dos estudiantes y del experto, indicaron que no
consideran necesario afadir mas explicaciones culturales a otros términos y expresiones. Por
su parte, el participante EST 3 sugirié que una opcion podria ser incorporar imagenes. En este
sentido, las unidades que permiten representacién visual ya incluyen una imagen en su
entrada, mientras que otras no lo permiten por su naturaleza. Ademas, un estudiante mencioné
que, en caso de ser necesario, el contexto cultural podria ser complementado por el profesor
en la clase. Por otro lado, las respuestas de los profesores japoneses fueron mas diversas. El
PJ 1 senalé que la necesidad de agregar contexto dependeria de quien evalle el glosario.
Esto implica que, aunque para un profesor los términos y expresiones puedan estar claros,
para un estudiante no necesariamente seria asi; sin embargo, este profesor no ofrecio detalles

adicionales.

En el caso del participante PJ 2, se brind6 una lista de varios aspectos por revisar. Tres
de las observaciones estaban relacionadas con las unidades léxicas #fi Y] 0 (shimekiri/ fecha
limite), #(= (kyoshitsu/ aula) e \» 72 72 % % 3 (itadakimasu/ gracias por los alimentos recibidos).
Estas observaciones consistian en correcciones tipograficas o sugerencias para mejorar la
claridad de los ejemplos. En el caso de las unidades shimekiri y kydshitsu, se implementaron
los cambios sugeridos, ya que no alteraban el contenido original. En cambio, para itadakimasu
fue necesario consultar a otro profesor japonés por un nuevo ejemplo mas adecuado, ya que
la sugerencia recibida no incluia la expresion en si. Algo similar ocurrioé con la expresion con
el verbo /13 % (shachisuru/ concentrarse), la cual fue propuesta inicialmente por los
profesores para ser incluida en el glosario. En este caso, también se requirié una revisiéon y
una nueva consulta con un profesor japonés. Asimismo, se reviso el término ¥ — % (s6da),
propuesto también en la fase inicial del glosario. Esta forma Iéxica es una adaptacion de la

palabra en espafnol y, en la entrada correspondiente, se ofrecia una explicacion cultural sobre
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su diferencia con el término japonés, que hace referencia a agua con gas. No obstante, la
observacion del profesor llevé a considerar su reemplazo por una palabra que se use de
manera mas habitual en japonés como “¥ & (gakushoku/ soda escolar) o 7 =7 U 7
(kafeteria). Aunque ambas opciones son validas, se optd por kafeteria, o cual no requirid
modificar sus equivalentes, ya que estos no se vieron afectados. Sin embargo, fue necesario
ajustar el orden de las unidades, modificar el tipo de equivalencia asignado en el capitulo
anterior y actualizar los hipervinculos en la plataforma.

En el caso del participante PJ 3, indicé que durante las clases suelen darse muchas
instrucciones, por lo que considerd pertinente incluir mas expresiones de este tipo en el
glosario. Esta sugerencia se tomara en cuenta para futuras mejoras, ya que incorporar nuevas
unidades implica un proceso cuidadoso de seleccién y busqueda de equivalentes adecuados.
Por ultimo, el participante PJ 4 sugiri6 agregar mas contexto a la expresion ¥ 72> 2 b
(okaerilijqué dicha que ya llegd!) mas alla del que ya se ofrecia en la entrada del glosario.
Gracias a esta sugerencia, se identificaron otros contextos de uso de la expresion, por lo que
se amplid la explicacion cultural inicial. En términos generales, todas las sugerencias
aportadas fueron de gran utilidad para mejorar la claridad y calidad del glosario.

El Cuadro 28 (ver Anexo 13) presenta las respuestas relacionadas con otras
propuestas de equivalentes. En el caso de los estudiantes y el participante PJ 3, indicaron que
no tenian sugerencias adicionales. Por su parte, el experto menciond que podria considerarse
el uso de otros equivalentes para las expresiones itadakimasu e itterasshai. Esta sugerencia
se va a retomar en el analisis del Cuadro 31, donde el experto ofrece una explicacién mas
detallada. En cuanto a los PJ 1 y PJ 2, no realizaron observaciones significativas, ya que
manifestaron no sentirse seguros debido a que ni el inglés ni el espanol son sus lenguas
nativas, o bien porque no revisaron los equivalentes a detalle. Por otro lado, el participante PJ
4 si sefialé que el equivalente en espafiol de la expresion HH LT £ 72 & \» (shdachdshite
kudasail pongan atencién por favor) podria sustituirse por otra opcién. Sin embargo, la

informacién proporcionada no permitia identificar con claridad cudl era el problema con el
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equivalente propuesto. Mas que una cuestion de equivalencia, la sugerencia parecia apuntar
a la necesidad de incluir una explicacién cultural sobre el uso de la expresion. Por esa razon,
se consultd con este profesor japonés, quien aclaré que dicha expresién no se utiliza al iniciar
una explicacion, sino mas bien cuando los estudiantes no estan prestando atencion. A partir
de esta observacion, se incorpord una explicacion cultural en la entrada correspondiente del
glosario para aclarar su uso adecuado. En resumen, no se detectaron problemas significativos
con los equivalentes seleccionados, sino sugerencias puntuales que se consideran valiosas
para enriquecer el glosario.

Evaluacién general

Los Cuadros 29 y 30 (ver Anexo 13) muestran los resultados relacionados con la
evaluacion general del glosario. En cuanto a su utilidad para profesores y estudiantes
principiantes de japonés, todos los participantes respondieron de manera afirmativa. Del
mismo modo, todos manifestaron que recomendarian el glosario a otros profesores y
estudiantes. Estos resultados respaldan la pertinencia de su creacion y lo validan como una
herramienta util para su uso en el contexto educativo.

El Cuadro 31 presenta los resultados relacionados con las sugerencias generales
sobre el glosario. Los participantes EST 1 y PJ 2 y 3 coincidieron en que el glosario deberia
compartirse con otras personas, como profesores y estudiantes, debido a su utilidad.
Asimismo, se propuso ampliar el numero de unidades léxicas para convertirlo en un recurso
mas completo. En linea con esta observacion, el participante PJ 4 también destaco la
necesidad de incorporar mas contenido y considerar expresiones propias del espafiol
costarricense, ya que indicé que muchas de las palabras mas frecuentes se pueden consultar
en el diccionario. Sin embargo, dado que el propésito del glosario es partir de unidades léxicas
del idioma japonés, su ampliacion debe enfocarse en unidades en japonés relevantes para el
contexto de clase, para luego proponer sus equivalentes en espafol con una localizacion

especifica al uso en Costa Rica. Esta sugerencia resalta uno de los aportes clave del glosario.
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Aunque ciertas unidades puedan consultarse en diccionarios, este recurso ofrece un valor
agregado al incluir informacion contextual adicional, como el registro, el uso cultural y la
localizacién linguistica. Estos elementos lo convierten en una herramienta practica y util para
la ensefianza.

En el caso del participante EST 2, sefialé algunos problemas con el formato, como un
hipervinculo que no funcionaba correctamente en una de las unidades Iéxicas y un error en su
romanizacion. Estos aspectos se corrigieron de inmediato. Ademas, sugirié incorporar furigana
(lectura en hiragana de los caracteres kanji) para evitar que los estudiantes dependan de la
romanizacion. Esta sugerencia resulta muy pertinente; aun asi, dado que el glosario esta
dirigido a estudiantes principiantes, se decidié mantener la romanizacién y se modifico el
disefio para que el furigana aparezca en la interfaz principal de la entrada, mientras que la
romanizacion se muestra en una ventana emergente. Por su parte, el participante EST 3
reiterd la sugerencia de anadir imagenes. Sin embargo, como se menciono antes, las unidades
que lo permiten ya cuentan con una ilustracion representativa.

En el caso del experto, realizé varias recomendaciones. Una de ellas fue sustituir las
vocales largas como uu por 4, ya que esta ultima es mas comun en contextos académicos.
Aunque la sugerencia es valida, se decidid mantener la forma inicial en el glosario debido a
que ofrece una lectura fonoldgica acorde con la romanizacién propuesta en JSL (Japanese:
The Spoken Language) por Jorden (1987), la cual resulta mas accesible para estudiantes
principiantes que aun no estan familiarizados con el idioma japonés. No obstante, se realiz6
el cambio propuesto correspondiente al sistema de romanizacién Hepburn, que esta orientado
a hablantes del inglés. Otra recomendacion fue emplear la expresion «gracias por la comida»
como equivalente de itadakimasu, en lugar de «gracias por los alimentos recibidos». Aunque
el equivalente inicialmente propuesto refleja el significado cultural de la frase, es importante
considerar su uso en contexto. Tras consultar con hablantes nativos, se procedi6 a realizar el

cambio, con la explicacion de que esta expresion se usa antes de comer, a diferencia de
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gochisésama, que se utiliza después de la comida. Finalmente, el experto comentd sobre el
uso del tuteo en los equivalentes en espafol. Esta forma se utilizé para generar una
comunicacion mas cercana, especialmente en contextos donde se interactia con personas de
confianza. No obstante, para mantener un tono mas neutral y considerando que en muchos
contextos se prefiere el ustedeo, se decidié ajustar los equivalentes.

Por ultimo, el participante PJ 1 realizé un comentario general sobre el trabajo en el que
expresd buenos deseos y sefalé que el lenguaje esta en constante evolucién. Una de las
ventajas de la plataforma utilizada para el glosario es que permite realizar modificaciones, lo
que facilita su actualizacién. A partir de esta y otras observaciones, es posible establecer
recomendaciones a futuro que contribuyan a optimizar la herramienta y realizar los ajustes
necesarios para un mejor aprovechamiento. En conclusién, la retroalimentacién recibida no
solo confirma la utilidad del glosario, sino también su potencial de mejora continua.

5.2.2 Autoevaluacion

Como se indicé anteriormente, la autoevaluacion tiene como finalidad evaluar la
calidad, la diversidad y la fiabilidad de las fuentes utilizadas para la seleccion de equivalentes
y sus ejemplos de uso. Para lograr esto, se revisaron tanto las fichas léxicas como las
bibliograficas, y se contabilizé el cumplimiento de cada criterio. El porcentaje se calculo
dividiendo el numero de unidades cuya fuente cumplia con el criterio correspondiente entre el
total de unidades léxicas (75), y luego se multiplicé por 10 para obtener un valor estandarizado
sobre 10. Esta evaluacion se basé en una adaptacion de la guia propuesta en el Manual de
gestion terminolégica de Gapper (2008, p. 96), ya que dicho instrumento esta disefiado para
glosarios de caracter mas técnico o cientifico. Asimismo, en esta evaluacion se analizaron
especificamente las fuentes de los equivalentes en espafiol, ya que se trata de la lengua meta
en la que se espera que se comuniquen los profesores. Por esta razén, dichos equivalentes
fueron localizados al espafol de Costa Rica. En contraste, los equivalentes en inglés se

seleccionaron en funciéon de su estandarizaciéon y uso general, con una orientacion hacia el
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inglés de Estados Unidos. De igual manera, se priorizaron los mismos criterios empleados
para las fuentes en espanol, adaptados al contexto linguistico y cultural del inglés.

En cuanto a la adaptacion de la guia, el glosario del presente proyecto incluye términos
y expresiones de clase en un contexto multicultural, donde se prioriza el uso real, comprensible
y funcional del lenguaje. Por esta razén, tres de los criterios (y sus respectivas contrapartes)
fueron adaptados para reflejar la realidad del material 1éxico analizado. En el caso del criterio
nuamero tres, que evalua si la fuente fue preparada por una autoridad en el campo (ver Anexo
12), se adapté a: «La fuente es confiable, ya sea académica o institucional, o la unidad Iéxica
fue validada por hablantes nativos». Esto se debe a que muchas unidades léxicas de clase no
se encuentran en la literatura académica formal, pero si en materiales escolares, carteles
institucionales, sitios web confiables o han sido confirmados como de uso comun a través de
la validacion directa con hablantes nativos del idioma. El criterio niumero seis también requirio
una adaptacién importante. Originalmente, valoraba como 6ptimo el uso de fuentes
provenientes de diversos paises (ver Anexo 12). No obstante, cabe recalcar que este glosario
tiene como objetivo localizar los términos y expresiones al espafiol costarricense (cuando sea
necesario) porque se busca una comunicacion natural por parte de los profesores japoneses.
Por ello, el criterio se reformulé como: «se priorizé el uso de fuentes costarricenses o, cuando
fue pertinente, equivalentes estandar de uso amplio en contextos educativos
hispanohablantes». De esta forma, los equivalentes reflejan el uso local y no diferencias
linglisticas como de «lapicero» a «boligrafo». Por ultimo, el criterio nUmero ocho se ajusto
para considerar la variacion de registros linguisticos presentes en las distintas categorias del
glosario. Se modificé a «las fuentes reflejan el registro adecuado (formal, instructivo o
institucional segun corresponda al uso de la unidad léxica)», lo cual permite una evaluacion
mas pertinente. Estas adaptaciones aseguran que la autoevaluacion sea justa y adecuada
para valorar la calidad de las fuentes utilizadas en la elaboracion del glosario. A continuacion,

el Cuadro 5 proporciona los resultados obtenidos de la autoevaluacion.
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Cuadro 5
Autoevaluacion del glosario
Aspectos por revisar en espafiol % Aspectos por revisar %
(preferible)
1. Lafuente de informacion esun 6,4 La fuente de informacion es un texto 0
texto escrito originalmente en traducido
la lengua materna respectiva
2. Las unidades léxicas se 5,8 La informacién y las unidades se 4,2
verificaron en tres fuentes o verificaron en dos fuentes o0 menos
mas
3. La fuente es confiable, ya sea 9,2 Se carece de suficiente informacién 0,8
académica, institucional (como para garantizar la confiabilidad de la
ministerios o universidades), o fuente, o la unidad no fue validada por
la unidad léxica fue validada hablantes nativos.
por hablantes nativos.
4. Se verificaron las unidades 6 La informacién y las unidades se 4
[éxicas y la informacion en al verificaron en sélo un tipo de fuente

menos dos tipos distintos (por
ejemplo, impreso, oral,
electrénico)

5. No hay errores evidentes de 9,2 Hay errores evidentes de las fuentes 0,8
ningun tipo en las fuentes consultadas
consultadas

6. Se priorizo el uso de fuentes 9 Los equivalentes en espafiol no se 1
costarricenses o, cuando fue ajustan ni al contexto costarricense ni
pertinente, equivalentes a un uso educativo general
estandar de uso amplio en reconocido.

contextos educativos
hispanohablantes

7. Todas las fuentes primarias 9,2 Se usaron fuentes primarias de 0,8
provienen del mismo campo campos distintos de los temas
cubierto en el proyecto cubiertos en el proyecto

8. Las fuentes reflejan el registro 9,2 Las fuentes primarias no son del nivel 0,8
adecuado (formal, instructivo o de lengua seleccionado para el
institucional segun proyecto

corresponda al uso de la
unidad léxica)

9. Las unidades léxicas se 9,6 Por falta de equivalentes ya 1,4
localizaron en al menos una establecidos, las unidades se
fuente acufaron
10. La unidad Iéxica se localizo 6,6 Se encontraron las unidades en sélo 3,4
tanto en fuentes primarias un tipo de fuente (primario o
como fuentes secundarias secundario)
Total 80,2 Total 17.2

Fuente. Adaptado de la guia del Manual de gestion terminolégica (Gapper, 2008).

A continuacion, se detallan las cifras exactas consideradas en la autoevaluacion.
Respecto al criterio 1, que evalua si las fuentes estan escritas en la lengua materna, se
identificaron 48 unidades léxicas que lo cumplen. En cuanto a su contraparte, que contempla

el uso de textos traducidos, el resultado fue 0 debido a que las unidades que no cumplian este
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criterio correspondian a casos en los que se propuso un equivalente. En el criterio 2, relativo
a la verificacion de las unidades en tres o mas fuentes, 44 unidades cumplian con este criterio,
mientras que los 31 restantes se encontraron en menos de dos fuentes. Para el criterio 3, que
evaliua la credibilidad de las fuentes, 69 unidades contaban con respaldo de articulos
académicos, paginas institucionales o validacién directa con hablantes nativos. Las 6 unidades
restantes no cumplian con este criterio debido a que sus fuentes no ofrecian suficiente
informacion verificable. En cuanto al criterio 4, que requiere la verificacion de las unidades en
al menos dos tipos de fuentes distintas, solo 45 unidades lo cumplieron. Estas incluian
materiales fisicos (como libros o afiches institucionales), listas de utiles escolares, circulares
informativas y sefializacion en espacios educativos. Las 30 unidades restantes se
documentaron en un solo tipo de fuente.

En el criterio 5, relacionado con la presencia de errores evidentes en las fuentes, se
identificaron 69 unidades sin errores, frente a 6 unidades cuyas fuentes presentaban
inconsistencias o errores. Para el criterio 6, que evalua el uso de fuentes costarricenses o
hispanohablantes, 68 unidades cumplian con el criterio. En el caso de los equivalentes
propuestos, se validaron tanto de forma oral como a través de un cuestionario aplicado a
hablantes nativos costarricenses. Se utilizaron fuentes locales como articulos académicos,
paginas institucionales y libros de autores costarricenses, asi como fuentes hispanohablantes
0 espanolas que ofrecian equivalentes de uso estandar. Su contraparte incluye 7 unidades
cuyos equivalentes no se ajustaban completamente al contexto costarricense, como es el uso
de articulos escritos por japoneses bilingies. En cuanto al criterio 7, que evalua la
correspondencia del campo tematico de las fuentes con las categorias del glosario, 69
unidades lo cumplian. También se incluyeron como validas aquellas unidades cuyos
equivalentes fueron verificados por hablantes nativos, especificamente profesores y
estudiantes costarricenses. Respecto al criterio 8, sobre la adecuacion del registro, también

se identificaron 69 unidades que cumplian con este aspecto, ya que el nivel de formalidad y
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uso coincidia con las distintas areas tematicas del glosario. En el criterio 9, sobre la
localizacién de las fuentes en al menos una fuente, se encontraron 72 unidades que cumplian,
mientras que los 3 restantes se acufaron por falta de equivalentes. Finalmente, en el criterio
10, relativo a la consulta en fuentes primarias y secundarias, 50 unidades cumplian con este
requisito, siendo el diccionario la fuente secundaria mas utilizada. Las 25 unidades restantes
fueron encontradas Unicamente en fuentes primarias.

Los resultados de la autoevaluacion indican un puntaje global del 80,2 % en cuanto a
la fiabilidad de las fuentes utilizadas. Este porcentaje se considera satisfactorio, dado el
caracter particular del glosario, que incluye expresiones y términos propios de la clase de
japonés que en muchos casos no se encuentran documentados en textos escritos o
respaldados por multiples fuentes formales. El glosario se centra en unidades Iéxicas de uso
oral, transmitidas en contextos educativos y marcadas por un fuerte componente local (Costa
Rica), lo cual limita la aparicion de estas unidades en textos académicos y estandarizados.
Estas particularidades influyeron en los resultados de la autoevaluacion.

Recapitulacion

Realizar este proceso de evaluacion del glosario fue fundamental para su validacion,
ya que permiti6 identificar diversas limitaciones, aprendizajes y recomendaciones para futuras
versiones. Una de las principales limitaciones fue el nUmero de participantes en el cuestionario.
Si bien se contoé con la colaboracién de ocho personas (profesores, estudiantes y un experto),
una participacion mas amplia habria permitido obtener resultados mas sélidos y una
retroalimentacion mas diversa. Ademas, algunos participantes ofrecieron respuestas breves,
por lo que contar con una mayor cantidad de opiniones habria enriquecido el analisis. Otra
limitacion se relaciona con el proceso de autoevaluacion. Al tratarse de un glosario didactico
y trilingtie, fue necesario adaptar criterios de validacién originalmente disefados para glosarios
técnicos, lo que implico ciertos desafios metodoldgicos. En particular, algunas de las unidades

[éxicas no se encuentran documentadas en texto escritos académicos, lo cual dificultd su
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evaluacion con base en otros criterios y exigié una revision mas contextualizada. Asimismo,
se identificd que algunas unidades aun requieren de mayor validacién para confirmar que sus
equivalentes propuestos son percibidos como naturales y apropiados por parte de hablantes
nativos. Entre estos casos se encuentran expresiones como okaeri, otsukaresamadesu,
kenkyuushitsu, shuushokishienka, entre otras. Si bien las propuestas actuales no son
incorrectas, seria pertinente validarlas con un nimero mayor de personas.

Los aprendizajes obtenidos durante este proceso fueron diversos y significativos. En
primer lugar, ambos tipos de evaluacion (el cuestionario y la autoevaluacion) permitieron
identificar areas de mejora fundamentales para garantizar que el glosario sea una herramienta
de calidad. La implementacién de un proceso de validacion detallado y complementario
fortalecio los resultados, ya que permitié abordar distintos aspectos del contenido y aumenté
la fiabilidad general del proyecto, en comparacion con el uso de un unico instrumento. En
términos generales, las sugerencias de los participantes fueron clave, ya que permitieron
corregir errores que no se habian detectado previamente, a pesar de haber realizado una
revision inicial antes de enviar el material. Otro aprendizaje relevante fue la necesidad de
adaptar el instrumento de autoevaluacion. Como se mencioné anteriormente, al ser un glosario
con un enfoque mas pedagdgico y didactico, no podia evaluarse con los mismos criterios
utilizados en otro tipo de glosarios como los técnicos o cientificos. Aplicar los mismos criterios
habria limitado el verdadero alcance del glosario, por lo que fue necesario ajustar los
indicadores.

En cuanto a las recomendaciones, se identificaron varios aspectos relevantes para
futuras mejoras del glosario. En primera instancia, se sugiere enviar el glosario a una persona
para una revision preliminar antes de someterlo a evaluacion por parte de los participantes.
Esto permitiria corregir errores tipograficos y de formato con antelacion. A partir de las
observaciones de los participantes, también se recomienda ampliar el glosario con mas

unidades |éxicas, en especial la categoria de instrucciones de clase, la cual cuenta con solo
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dos entradas seleccionadas a partir del proceso de seleccidén con los profesores. Asimismo,
se sugiere incluir la lectura furigana en los caracteres kanji de forma que no recargue
visualmente las entradas. Para ello, se recomienda emplear ventanas emergentes, con el fin
de que los estudiantes principiantes no dependan de la romanizacién. Otra recomendacion
consiste en considerar el desarrollo de una version impresa del glosario para una consulta
mas rapida. No obstante, esta version requiere de un analisis cuidadoso sobre qué elementos
incluir, dado que cada entrada contiene informacion diversa como el registro, la categoria
gramatical, los ejemplos de uso, entre otros. Por tanto, esta recomendacién se plantea como
una mejora a largo plazo. Por ultimo, se propone incluir la traduccion y adaptacion al inglés y
espanol de los ejemplos de uso proporcionados en japonés. Esta sugerencia responde al
caracter pedagogico del glosario y las necesidades de los usuarios principiantes en japonés,
inglés o espanol, ya que facilitaria la comprension contextual. Sin embargo, esta ultima
recomendacion requiere un analisis mas profundo y la consulta con especialistas antes de su
implementacién, y se aplicaria Unicamente en la version dirigida a los usuarios, no en las fichas

léxicas del proyecto de investigacion.
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Capitulo VI. Uso pedagogico del glosario

El presente capitulo tiene como propdésito validar el uso pedagogico del glosario en un
contexto real de clase. En primera instancia, se aborda la relevancia de los glosarios
pedagodgicos en el aprendizaje de una lengua extranjera, junto con la descripcion del contexto
educativo y de los participantes: la profesora y el grupo de estudiantes. En segundo lugar, se
describe el proceso metodoldgico seguido para su aplicacion y evaluacion. Finalmente, se
analizan los resultados obtenidos, acompafiados de conclusiones preliminares que permiten
identificar limitaciones y formular recomendaciones para su incorporacién como material
introductorio en la clase.

Después de validar el glosario con usuarios potenciales y expertos, y comprobar su
pertinencia, resulta necesario aplicarlo en un contexto real de clase con el fin de confirmar su
efectividad. Esta etapa de validacion difiere de la anterior, ya que no busca evaluar el
contenido, la precision ni la naturalidad en la seleccion de equivalentes y explicaciones
culturales, sino en analizar su utilidad en la clase como herramienta de apoyo para la
comprension del japonés en niveles principiantes. El aprendizaje del 1éxico constituye un
componente esencial en el aprendizaje de una lengua extranjera, en especial cuando la
exposicion al idioma es limitada en la vida cotidiana, como ocurre con el japonés. A esta
dificultad se suma la distancia cultural con respecto a la lengua materna, lo que refuerza la
necesidad de recurrir a glosarios que faciliten una mejor comprension tanto lingtistica como
cultural. Oliveira (2013) sostiene que los glosarios, «pueden ser una herramienta valida de
trabajo en el aprendizaje del léxico, siempre que sus entradas presenten una organizacién
l6gica [...], proporcionen informacion complementaria [...], y no se reduzcan a una extensa
lista de palabras traducidas a dos idiomas» (p. 4). Es decir, un glosario adquiere valor
pedagdgico cuando ofrece a los estudiantes acceso a diversos aspectos de la unidad Iéxica
mas alla de su equivalente en la lengua meta, lo cual favorece un aprendizaje mas significativo

Y, en consecuencia, una mejor comunicacion y comprension de la cultura meta. En el marco
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de este proyecto, se pretende confirmar la utilidad del glosario no solo desde la perspectiva
de los estudiantes, sino también desde la experiencia de la profesora a cargo.
6.1 Contexto educativo de la aplicacion del glosario

Con el fin de evaluar el uso del glosario en la clase, su aplicacion se llevé a cabo en
uno de los grupos de Japonés I, de la Universidad Nacional de Costa Rica en el segundo ciclo
de 2025. El curso pertenece a los cursos de servicio junto a otros idiomas tales como inglés,
francés, aleman, entre otros, que se ofertan tanto para estudiantes quienes en su plan de
estudio de carrera deben llevar un idioma u otros estudiantes que deciden llevarlo por eleccion.
Las clases se imparten dos veces a la semana con una duracion de una hora y cuarenta
minutos cada una a lo largo de 17 semanas que conforman el ciclo lectivo. Tiene como objetivo
general el conocer las bases del idioma japonés a nivel escrito, oral y cultural mediante el
aprendizaje de los alfabetos (hiragana y katakana), pronunciacion, situaciones cotidianas y
patrones de formalidad.

Los participantes de esta evaluacién estan conformados por la profesora y un grupo
de 26 estudiantes provenientes de diversas carreras. La informacion de los estudiantes (ver
Cuadro 32) indica que, respecto al dominio del inglés, los niveles varian desde nulo hasta
avanzado, siendo este ultimo el caso de la mayoria. Con respecto al japonés, los
conocimientos van desde una ausencia total de familiaridad con el idioma hasta un nivel muy
basico, como el reconocimiento de algunas frases o palabras. La Unica excepcién corresponde
a un estudiante que sefiald haber tenido estudios previos en otra institucion. La mayoria de
los estudiantes considera que existe una barrera en la comunicacion con la profesora, en
especial por la falta de vocabulario y el dominio limitado del espariol por parte de ella. Esta
situacion dificulta la aclaracién de dudas y, aunque en ocasiones se recurre al inglés como
lengua de apoyo, algunos estudiantes tampoco poseen un dominio suficiente de esta lengua.

En contraste, en el caso de los que indicaron que no perciben una barrera, uno de los
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estudiantes destaco los esfuerzos de la profesora por explicar con la mayor claridad posible,
ademas del apoyo brindado por la asistente del curso (mi persona).

Por otro lado, la informacion proporcionada por la profesora japonesa se presenta en
el Cuadro 37. Tiene un dominio avanzado del inglés con una puntuacion de 895 en TOEIC, y
cuenta con un nivel 3 segun una prueba de dominio del espafol realizada en Japén. Costa
Rica constituye el primer pais hispanohablante en el que ejerce como profesora voluntaria de
japonés. Al momento de la investigacion, llevaba un mes impartiendo clases en la Universidad
Nacional. Antes de esta experiencia, habia estudiado espafiol durante tres afios en clases
particulares, sin recibir entrenamiento formal por parte de JICA. No obstante, ella indica que
este estudio no fue suficiente, ya que no puede comunicarse con fluidez con los estudiantes
en espafiol. Actualmente, continua su aprendizaje de la lengua en su vida cotidiana.
6.2 Proceso de aplicacion

Para el proceso de aplicacion, se elaboré un cronograma para organizar las actividades
requeridas para la evaluacion y garantizar su validez. El Cuadro 6 presenta dichas actividades

junto con las fechas previstas para su realizacion.

Cuadro 6
Cronograma

Actividades Fechas
Observaciones 5-19 de agosto de 2025
Traduccién de los ejemplos de uso 11-17 de agosto de 2025
Carta de autorizacion 19 de agosto de 2025
Planeamiento de actividad 19-22 de agosto de 2025
Elaboracién de instrumentos
Aplicacién de actividad e instrumentos 26 de agosto de 2025

Fuente. Elaboracion propia.
A continuacién, se presenta a detalle cada una de las actividades que forman parte del

cronograma.
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Observaciones

Durante dos semanas, se realizaron observaciones con el objetivo de interactuar con
la profesora y observar la dinamica del grupo. Esta fase permitio determinar aspectos
importantes para la aplicacién del glosario en clase, tales como la seleccion del tema a trabajar,
las estrategias de mediacidn, la cantidad de estudiantes, la gestion del tiempo, entre otros.
Traduccion de los ejemplos de uso

Una de las recomendaciones brindadas en el Capitulo V. Validacion del glosario fue
traducir los ejemplos de uso en japonés al inglés y al espainol. Esta decisién se justifica por
dos razones principales: la primera, derivada de los comentarios de los profesores, quienes
sefalaron dificultades para comprender algunos ejemplos provenientes de diversas fuentes
debido a su limitado dominio linguistico; y la segunda, de caracter pedagdgico, orientada a
que los usuarios puedan observar las similitudes y diferencias entre los tres idiomas. En
consecuencia, se tradujeron los ejemplos del japonés al inglés y al espafiol (ver Anexo 14) de
manera que las traducciones resultaran naturales, pero a la vez transmitieran las diferencias
culturales. Una vez realizadas, se incorporaron a la plataforma digital y se efectuaron los
ajustes respectivos para su uso didactico, entre ellos, la inclusién de un indice de unidades en
espafiol para facilitar el acceso de los estudiantes.

Para la traduccién de los ejemplos de uso se emplearon diversas estrategias
traductoldgicas orientadas a preservar tanto el sentido lingiistico como los matices culturales
de las unidades léxicas. Previo a las traducciones, se definid el propdsito (skopos) del texto
meta, el cual consistio en establecer la relacion entre la gramatica del japonés y sus
equivalentes en inglés y en espanol, a la vez que se procuré mantener la naturalidad de las
expresiones en ambas lenguas. El publico meta lo constituyen estudiantes principiantes de
japonés en un contexto costarricense y profesores japoneses con conocimientos basicos del

espafiol.
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En el plano linglistico, se aplicaron principalmente estrategias de transposicion y
modulacion con el fin de respetar las particularidades sintacticas y estilisticas del inglés y del
espanol. En el plano cultural, las decisiones traductolégicas se guiaron por la teoria de la
equivalencia dinamica, cuyo objetivo es generar un efecto comunicativo similar en la cultura
de destino. En casos especificos, también se recurrié a comentarios explicativos, estrategia
planteada en la teoria de equivalencia lingtiistica, con el fin de transmitir con mayor precision
los significados sin omitir la referencia cultural de origen. Ademas, debido a la carga cultural
presente en algunos elementos léxicos, fue necesario considerar las estrategias
traductologicas de domesticacion y extranjerizacion de Venuti (1995). La domesticacion
adapta el texto para que resulte familiar al lector, mientras que la extranjerizacién conserva las
caracteristicas culturales y linguisticas originales y acerca al lector a la cultura de origen (p.
20). Dado que el objetivo es visibilizar las diferencias culturales japonesas, se opté por aplicar
la extranjerizacion en la traduccion de ciertos ejemplos. Es importante destacar que la
diversidad de las unidades Iéxicas exigid la combinacion de distintas estrategias, cada una
adaptada a las necesidades de cada caso en particular, con el propésito garantizar la funcion
pedagogica del glosario. En el Cuadro 7, se presentan algunos ejemplos que ilustran la

aplicacion de estas estrategias.

Cuadro 7
Estrategias de traduccion en los ejemplos de uso del glosario
Estrategia de TO TM (inglés) TM (espaniol)
traduccién
Transposicion oy Sy e e 22 When using the Tenga cuidado de no
(de adjetivo a HL T 2H S FRi3H eraser, be careful romper la hoja cuando
sustantivo) B ALY S IC SR not to tear the paper. use el borrador.

DIFTL I,

Modulacion AN . How many academic ;Cuantos créditos me
(inversion del B & ] ATV, credits do | still need faltan para

ZOoEL S

punto de vista) N R R to graduate? graduarme?
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Modulacion (de E}J%L 13 ; <BU Ll Particles are Las particulas se
vision factiva a Al 1 G divided into four dividen en cuatro
H 4ozl lxl Lkl . R .

activa) B B, typgs. c?se, tipos: .d’e caso:rde
st 4 Cea conjunctive, conexion, auxiliares y
K D4> O FEEE A auxiliary, a_nd finales.

sentence-final

HYEF particles.

Equivalencia gL 7 Take care. Qué le vaya bien.
Ly,

Equivalencia ii’:vf»%f* # ‘{o N Semi-voiced sounds Los sonidos semi-

linguistica BEE, YT (pa, pi, pu, pe, po) sonoros (pa, pi, pu,
;o . f\ . ﬂ,@ Y50 are written by adding pe, _po) se escriben

the “maru” (O) to poniendo el «maru»
A FOJ %217 T the kana (hiragana (O) en el kana
2 or katakana (caracter de
HEET characters). hiragana o
katakana).

Extranjerizacion £}, 7% L When someone Cuando alguien

LA S comes back home,  regresa a casa, los
EEa b ..  Japanese people japoneses lo reciben

s EIZ'K}\ iUE£ % greet them with diciendo «okaeri».
b & = O(}\% Jj|] “okaeri.”

£,
Fuente. Elaboracién propia.

Carta de autorizacion

Para seguir el debido proceso, se redactd una carta dirigida a la Escuela de Literatura
y Ciencias del Lenguaje para obtener permiso de realizar la actividad y aplicar un instrumento
en la clase de japonés. Cabe destacar que se aclaré que se contaba con el visto bueno por
parte de la profesora y que la actividad se iba a llevar a cabo de manera que no interrumpiera
el flujo de la clase y que el completar el instrumento de evaluacion seria opcional (ver Anexo
15).
Planeamiento de la actividad

A partir de las observaciones realizadas, se determind que la actividad para poner en
practica el uso del glosario corresponderia a un repaso de la leccién cuatro del libro de japonés,
que corresponde a lugares. Esta leccién abarca especificamente los adverbios de lugar, su

parte interrogativa, y la forma de contar pisos en japonés. Por esta razdn, se decidio trabajar
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con la categoria de «instalaciones de la universidad» del glosario para dicha actividad. El
objetivo principal consistié en poner en practica el glosario trilingle (japonés—espanol-inglés)
como recurso de apoyo en el aprendizaje de vocabulario relacionado con instalaciones de la
universidad en japonés. Como resultado, se hizo un planeamiento sencillo que incluye el
objetivo, materiales, contenido, actividades de mediacion y evaluacion (ver Anexo 16).
Elaboracion de instrumentos

Para evaluar el glosario a partir de la actividad realizada en clase, se diseid un
instrumento en formato de cuestionario mediante Google Forms, dirigido a los estudiantes. Su
propésito fue recopilar sus opiniones sobre la utilidad del glosario, valorar su efectividad como
apoyo en el aprendizaje y orientar posibles mejoras. El cuestionario consta de cuatro
secciones: informacion general del estudiante (4 preguntas), uso del glosario en clase (4
preguntas), impacto en el aprendizaje (4 preguntas) y sugerencias (1 pregunta). Asimismo, se
elaboré un cuestionario dirigido a la profesora, con el objetivo de conocer su percepcion sobre
la utilidad del glosario en las clases. Este instrumento tiene tres secciones: datos generales (5
preguntas), experiencia en la clase (3 preguntas) y uso del glosario (3 preguntas).
Aplicacién de actividad e instrumentos

La actividad se llevé a cabo segun lo planificado y se desarroll6 en tres fases, con la
participaciéon de 19 estudiantes que estuvieron presentes en esa clase. En la primera fase, se
presento el objetivo de la actividad y se brindd una breve explicacién sobre el uso del glosario.
Durante la segunda fase, correspondiente al desarrollo, los estudiantes realizaron una
busqueda guiada de diversas instalaciones y participaron en un role play en parejas o grupos
de tres. En esta dinamica, primero debian identificar el lugar con base a una imagen y buscarlo
en el glosario para conocer su nombre en japonés, y posteriormente llevar a cabo la
conversacion donde tenian que formular una pregunta sobre el lugar y responder con el
adverbio de lugar correcto. En la tercera fase se realizé una puesta en comun, en la que se

solicité a voluntarios realizar los ejercicios en voz alta y comparar las respuestas con otros
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grupos. Este desarrollo permitié evaluar tanto la eficacia en la busqueda como la
pronunciacion correcta de las unidades Iéxicas, la cual fue supervisada por la profesora. La
evaluacion se realiz6 mediante la observacion de la participacion y desempefo de los
estudiantes, asi como un cuestionario digital enviado para recopilar sus opiniones sobre la
utilidad del glosario. Al finalizar la actividad, se inform¢ a los estudiantes que podian completar
de manera opcional el instrumento de evaluacion. Con el fin de no prolongar el tiempo
adicional de la clase, se indic6 que el instrumento se enviaria por medio del grupo de
WhatsApp y podria ser completado fuera del horario de clase.
6.3 Resultados de la aplicacion del glosario

En este apartado se presentan y analizan los resultados obtenidos por medio de los
cuestionarios, organizados segun las distintas secciones de cada instrumento. Es importante
sefalar que los datos relativos a la informacion general de los estudiantes y la profesora ya se
describieron en el apartado correspondiente al contexto educativo.
6.3.1 Evaluacion por parte de los estudiantes

A continuacién, se presentan los resultados a partir de las respuestas de 12
participantes (ver Anexo 17):
Uso del glosario

El Cuadro 33 presenta los resultados relacionados con la organizacion, facilidad de
busqueda, la presentacién y el formato del glosario, evaluados con una escala de Likert del 1
al 3, donde 3 corresponde a «si», 2 a una respuesta neutra y 1 a «no». Con respecto a la
organizacion, la mayoria de los usuarios percibid la organizacién como facil de entender o
aceptable, lo cual lleva a pensar que la plataforma es un buen punto de inicio para el glosario.
Sin embargo, 2 estudiantes indicaron que no fue facil de comprender. En relaciéon con la
rapidez para encontrar ciertas unidades, la mayoria respondié de forma neutra, mientras que
el resto sefald «si». Por ello, se puede concluir que, si bien la organizacion por temas resulta

potencialmente favorable, convendria considerar otras plataformas que faciliten la busqueda
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palabra por palabra. Esta percepcién podria deberse a la dinamica empleada al presentar la
herramienta, la cual al inicio no enfatiz6 el método de busqueda, que fue aclarado
posteriormente. En cuanto a la presentacion trilingle, todos indicaron que resulté clara y util.
Finalmente, 9 participantes indicaron que el formato digital e interactivo facilité la consulta
durante la actividad, mientras que 3 respondieron de manera neutra. En términos generales,
el glosario recibié una buena aceptacion, con aspectos que pueden mejorarse para un
optimizar su uso por parte de los usuarios.
Impacto en el aprendizaje

Los Cuadros 34 y 35 muestran que el glosario tuvo un impacto muy positivo en el
aprendizaje. La mayoria de los usuarios lo considerd util para comprender el vocabulario
relacionado con las instalaciones. Ademas, 10 coincidieron en que les ayudo a relacionar las
unidades léxicas en diferentes idiomas de forma que facilitaba la conexién entre conceptos, y
11 valoraron el glosario como una herramienta de apoyo esencial, tanto para el aprendizaje
como para mejorar la comunicacién dentro de la clase. Los participantes sefalaron que las
traducciones, las imagenes, los colores y el formato fueron los elementos que mas
contribuyeron en el aprendizaje del vocabulario. Esta valoracién respalda las decisiones
tomadas de incluir traducciones, asignar colores a cada idioma y mostrar imagenes para
favorecer la relacion entre unidades.
Sugerencias

Esta seccion corresponde a una pregunta abierta destinada a recopilar sugerencias
sobre posibles mejoras en el glosario para su uso en clase (ver Cuadro 36). Las
recomendaciones fueron variadas, desde la ampliacion de la cantidad de términos y
expresiones hasta la creacion de una aplicacion para dispositivos moviles. Una de las
sugerencias se centré en los colores utilizados, y se recomendd explicar a qué idioma
corresponde cada color para evitar confusiones. Relacionada con esta idea, otra

recomendacion consistié en elaborar un indice mas visible que orientara al usuario sobre las
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caracteristicas del glosario. Cabe destacar que, debido a la naturaleza de la actividad y las
limitaciones de tiempo, los estudiantes recibieron unicamente una breve explicacién sobre el
uso del glosario y no se les indico revisar las indicaciones de uso, donde se describen los
colores y los botones interactivos.

Ofra de las sugerencias se centré en agregar mas ejemplos de uso de las mismas
unidades léxicas, lo que puede facilitar el aprendizaje al permitir revisar distintos contextos en
los que se utiliza la palabra o expresién. No obstante, esta recomendacion requiere considerar
el espacio disponible para evitar recargar las entradas y las ventanas emergentes. Una posible
solucion consiste en mostrar los ejemplos en una ventana separada, de modo que la entrada
principal no quede sobrecargada, pero, a su vez, esto podria dificultar la consulta rapida de
los ejemplos.

En cuanto al tema del espacio, una sugerencia sefialé la necesidad de no incluir
demasiado texto en las entradas y de aumentar el tamafo de los botones, ya que el uso desde
el celular es mas complicado. Este punto es relevante, dado que, aunque se pueda acceder
al glosario desde una computadora o tablet sin dificultades, el celular es el dispositivo que los
estudiantes utilizan con mayor frecuencia durante las clases. Ademas, una solucién a futuro
consiste en desarrollar una aplicacion, la cual fue también una de las recomendaciones de los
participantes. Esto permitiria que la interfaz se adapte al tamafo del dispositivo, facilitaria el
acceso al glosario sin necesidad de buscar el enlace a la pagina web y aseguraria su uso sin
conexién a internet.

Finalmente, se sugiri6 agregar audio a los términos y expresiones. Durante la actividad,
la profesora brindd apoyo en la pronunciacién, una practica que puede replicarse cada vez
que se utilice el glosario en clase. Sin embargo, incluir las pronunciaciones en la plataforma
constituiria una mejora significativa, ya que haria posible el estudio independiente de los
estudiantes. Para implementarlo, se requiere la cooperacion de hablantes nativos de japonés

que garanticen una pronunciacién adecuada de cada término y expresion. Asimismo, se
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recomendd enumerar las unidades a partir del 1 en todas las categorias. Esta sugerencia se
llevé a cabo, ya que busca que el usuario pueda visualizar claramente la cantidad exacta de
términos o expresiones por categoria. En conclusién, la evaluacién del glosario mediante una
actividad en clase permitio identificar la realidad del contexto, posibles problematicas en su
uso y mejoras importantes.
6.3.2 Evaluacion por parte de la profesora

Mediante el segundo instrumento se obtienen los resultados de las secciones de
«experiencia en la clase» y «uso del glosario» para su discusion y analisis.
Experiencia en la clase

El Cuadro 38 resume aspectos clave como los idiomas que la profesora utiliza en clase,
la lengua con la que logra una mejor comunicacién y las situaciones en las que ha
experimentado barreras. En cuanto a los idiomas utilizados, menciondé que recurre al japonés,
al inglés y al espaniol. Al inicio dependia en mayor medida del inglés para comunicarse y dar
instrucciones; el espafiol lo usa en expresiones sencillas como «vamos a decir» 0 «vamos a
leer». Con el paso de las semanas, a medida que los estudiantes se han familiarizado con el
japonés, ha incorporado frases en este idioma. Por otro lado, cabe destacar que mi persona
cumple el rol de asistente para ayudar en la interpretacién consecutiva de ciertas ideas, la
explicacion de temas complejos y la comunicacién entre profesora-estudiante. Por ello,
cuando explica en cualquiera de los tres idiomas, intervengo para asegurar una comprension
clara y precisa. Respecto al idioma en el que mejor se comunica con los estudiantes, la
profesora indico que es el inglés, ya que funciona como punto intermedio entre el japonés y el
espanol. Por dultimo, sefialé que las principales barreras aparecen al explicar temas
gramaticales, por lo que recurre al uso de otro idioma para resolver las dificultades. Esta
experiencia, ademas de resaltar la importancia de contar con herramientas de apoyo, justifica

la inclusion del inglés en el glosario, debido a que se convierte en un puente de comunicacion
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ante la falta de dominio suficiente del japonés y el espaniol, tanto por parte de la profesora
como de los estudiantes.
Uso del glosario

En esta ultima seccion se indagan aspectos como la impresion de la profesora sobre
el glosario, el valor de la herramienta y los elementos positivos y de mejora (ver Cuadro 39).
En primer lugar, se consulté su opinidn sobre el uso del glosario por parte de los estudiantes
durante la actividad en clase, a lo que respondié que los estudiantes parecian divertirse al
usarlo. En el marco de este trabajo, esta impresion debe interpretarse de manera positiva, ya
que indica la disposicion para utilizar este tipo de herramienta en las clases de japonés. En
cambio, si el material de apoyo resultara poco atractivo y complicado de manejar, disminuiria
tanto la motivacién como la efectividad de utilizar el recurso. En cuanto a la utilidad de la
herramienta para mejorar tanto la comunicacion como el aprendizaje del |éxico, sefialé que
puede ser muy eficaz, ya que permite a los estudiantes encontrar las palabras o expresiones
que desean de manera mas rapida y presenta un formato mas atractivo, lo que hace que la
busqueda sea mas amena en comparacion con consultar un diccionario. Entre los puntos
positivos, destacd nuevamente su facilidad de uso, mientras que como area de mejora sefiald
la inclusién de mayor contenido. Asimismo, enfatizé que el glosario no solo beneficia a los
estudiantes, sino también a los profesores. Considerando la experiencia de la profesora en
clase, su opinidn es de gran relevancia porque permite reconocer la efectividad de incorporar
la herramienta en las clases de japonés.
Recapitulacion

Después de poner en practica el uso del glosario en un contexto real y obtener las
opiniones de los estudiantes y la profesora, se identifican tanto limitaciones como
recomendaciones. Dentro de las principales limitaciones se encuentra la cantidad de
estudiantes que completaron el instrumento. Si bien 12 participantes corresponden a mas del

50 % de los 19 que estuvieron presentes ese dia de clases, se esperaba una participacion
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mayor. Esto se debe a que el instrumento se compartié con ellos fuera del horario de clase
por limitaciones de tiempo e influyé que algunos olvidaran realizarlo. Junto a esta idea, otra
de las limitaciones fue la aplicacién del glosario a solo uno de los tres grupos de Japonés |
que se imparte en la universidad en el segundo ciclo. Esto permitiria llegar a conclusiones mas
amplias de distinta indole tomando en cuenta la totalidad de los estudiantes. Ademas, el uso
de una sola categoria para la aplicacion del glosario limita otros puntos de mejora que pueda
haber en las distintas categorias que forman parte del glosario. Sin embargo, eso se debio al
no interrumpir el flujo de clase y adaptarlo al tema visto en clase en forma de repaso.

En cuanto a las recomendaciones, a continuacion, se destacan algunas que también
pueden servir de referencia para otros proyectos afines. En primera instancia, se recomienda
aplicar los instrumentos de evaluacion justo después de llevar a cabo la actividad, de modo
que se asegure la participacion completa de los participantes y se obtenga una descripcion
detallada de su experiencia. Ademas, se sugiere disefar un proceso de evaluacion mas amplio,
que incluya distintas actividades para poner en practica el glosario, ya que esto no fue posible
por limitaciones de tiempo. Esto podria implicar llevar a cabo sesiones especificas para
trabajar con las diferentes categorias, asi como establecer un periodo de prueba en el que los
usuarios utilicen la herramienta segun lo necesiten y se registren los resultados. Finalmente,
a partir de los comentarios de los estudiantes, se plantea desarrollar una aplicacion para
dispositivos méviles a largo plazo. De esta manera, una version impresa resultaria menos
necesaria, ya que la aplicacién permitiria el uso sin conexion a internet y conservaria todas
las caracteristicas de la plataforma digital, de modo que el glosario pueda integrarse como
material complementario en los cursos introductorios de japonés de las universidades

estatales.
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Conclusiones

El presente capitulo analiza los resultados obtenidos durante el proceso de
investigacion y elaboracion del glosario como herramienta de mediacion linguistico-cultural en
el contexto educativo. En primera instancia, se exponen los resultados principales,
acompanados de su interpretacion y su vinculacién con el enfoque tedrico y la revision
bibliografica. Posteriormente, se abordan las implicaciones practicas y tedricas de los
resultados, asi como su contribucion al campo de la traduccion, la terminologia y la lexicografia.
Por ultimo, se detallan las principales limitaciones del estudio y se proponen recomendaciones
para futuras investigaciones.
Resultados

Para este proyecto de investigacién se plantedé como objetivo general desarrollar un
glosario trilingiie de unidades Iéxicas utilizadas en el entorno académico universitario, con el
proposito de superar las barreras linglisticas y culturales entre los profesores de japonés y
los estudiantes costarricenses. Las indagaciones preliminares evidencian la necesidad de
contar con una herramienta como el glosario trilinglie de forma que facilite la comunicacion
profesor-estudiante en el aprendizaje del japonés como lengua extranjera. La metodologia
aplicada permitio identificar las necesidades de los usuarios, lo que posibilité una planificacion
minuciosa en cada fase de la elaboracion del glosario con el fin de asegurar su calidad y
validez (véase § pp. 33-52). A partir del analisis de las unidades Iéxicas recopiladas mediante
cuestionarios, se identificaron equivalentes totales y parciales en la mayoria de los casos, asi
como un numero reducido de casos de equivalencia nula (véase § pp. 53—-64). Asimismo, el
proceso riguroso para la validacion y aplicacion del glosario confirmé tanto la utilidad como la
fiabilidad del glosario en entornos educativos (véase § pp. 65-93). En conjunto, los resultados
respaldan su valor como recurso didactico pertinente y necesario.

En cuanto al proceso metodoldgico empleado, se obtuvieron resultados significativos

tanto en la etapa investigativa como en la de elaboracién del glosario. La primera etapa
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permitié identificar las principales dificultades enfrentadas por los profesores en su experiencia
con la ensenanza del japonés, tales como el limitado dominio del espafol o del inglés, el uso
de otro idioma como el inglés para explicar contenidos, el aprendizaje de diferentes variantes
del espanol y las diferencias culturales (véase § pp. 41-42). Con el propdsito de reducir las
barreras linglisticas entre los profesores y estudiantes, se disefiaron instrumentos que
facilitaron la recoleccion y seleccion de unidades léxicas utilizadas en las clases. En la
segunda etapa, la definicion de fases claras junto con un cronograma detallado permitid
otorgar mayor validez al proceso de elaboracidn del glosario, al superar una de las principales
limitaciones identificadas en la revision bibliografica, dado que los glosarios existentes en el
contexto de lenguaje de clase no contaban con un proceso de investigacion que respaldara
las decisiones tomadas ni sus caracteristicas. Ademas, tanto los resultados de dicha revision
como el contexto de los participantes se tomaron como punto de partida para incorporar
diversos aspectos relevantes en esta etapa. Como resultado, se disefi¢ un glosario orientado
a cubrir las necesidades de los usuarios, con elementos como la localizacién al espafiol
costarricense, explicaciones culturales y linglisticas, la categoria gramatical y registro de los
elementos léxicos, entre otros. En este sentido, puede concluirse que el proceso riguroso en
la metodologia no solo fortalecio la validez del proyecto, sino que permitié justificar cada una
de las decisiones tomadas. Para ello, se tomaron como referencia las guias terminoldgicas
propuestas por Cabré (1999) y Gapper (2008).

Respecto a la seleccion de equivalentes en el contexto linguistico y cultural, fue posible
encontrar equivalencias totales y parciales en una gran cantidad de unidades léxicas. Esto se
debe a que la mayoria de las categorias del glosario pertenecen a campos semanticos
relativamente estables, como los objetos de clase, las instalaciones de la universidad, el
metalenguaje y el vocabulario administrativo. En contraste, se determind que los equivalentes
clasificados como nulos por su carga cultural, como las expresiones, no suelen encontrarse

en textos escritos y requieren propuestas que sean posteriormente validadas. Ademas, se
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evidencia la necesidad de incluir comentarios explicativos que faciliten la comprensién de
aquellas unidades estrechamente vinculadas con la cultura japonesa, una estrategia que se
propone en la teoria de equivalencia linguistica (Jakobson, 1959, en Venuti, 2004, p. 115). Es
decir, los resultados obtenidos mediante la clasificacion de equivalentes demuestran la
complejidad del lenguaje de clase y la necesidad, en varios casos, de formular propuestas
funcionales que suenen naturales y causen el mismo efecto, tal como plantean las teorias del
skopos y de la equivalencia dinamica.

En cuanto a la validacion del glosario, los resultados indican que tanto la herramienta
como los elementos que la componen son adecuados para los usuarios (véase § pp. 65-80).
Este resultado se obtuvo mediante la aplicacion de dos instrumentos disefiados para evaluar
distintos aspectos del glosario. Por una parte, el cuestionario aplicado a profesores japoneses,
estudiantes del idioma y un experto permitié comprobar que el recurso es accesible, facil de
navegar y Util tanto para profesores como estudiantes. Del mismo modo, se recopilaron
recomendaciones valiosas que contribuyen a mejorar su contenido y su aplicacion practica.
Por otra parte, la autoevaluacién facilité el analisis de la calidad y fiabilidad de las fuentes
utilizadas en la seleccion de equivalentes y ejemplos de uso. A partir de este analisis, se
identificaron limitaciones asociadas a la aplicacion de criterios de evaluacion convencionales,
los cuales debieron adaptarse a la naturaleza particular del glosario. Ademas, se evidencié la
necesidad de recurrir a una amplia variedad de fuentes, dada la especificidad del lenguaje de
clase, ya que en muchos casos las unidades no se encontraban en la literatura académica.
Por ello, se consultaron libros, articulos académicos, afiches institucionales, noticias,
senalizacidon en espacios educativos, y también se recurrié a la consulta directa con hablantes
nativos. Por consiguiente, se concluye que un proceso de validacion resulta fundamental para
evaluar tanto la macroestructura como la microestructura del glosario antes de su

implementacién como herramienta didactica.
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Por ultimo, la aplicacién del glosario en el contexto de clase demuestra su efectividad
como herramienta de apoyo para mejorar la comunicacion y el aprendizaje del I1éxico (véase
§ pp. 81-93). En particular, los resultados muestran que las imagenes y las traducciones de
los ejemplos del japonés al inglés y al espanol permiten a los usuarios relacionar los términos
y expresiones en las tres lenguas. Asimismo, estas traducciones facilitan que ellos
comprendan como emplear las unidades léxicas de manera natural dentro del contexto de
clase. Por otro lado, se concluye que el glosario funciona como una herramienta de consulta
rapida que se adapta a las necesidades de los usuarios, tanto para profesores japones con un
nivel basico del espafol como para estudiantes nativos del espafol con nivel basico de
japonés. Ademas, confirma el inglés como lengua de puente entre ambos idiomas. En
consecuencia, el glosario se consolida como un recurso en constante actualizacion, con el
potencial de integrarse al material didactico de los cursos de japonés y de evolucionar al
disefio de una aplicacion que optimice su uso.

Implicaciones

Los resultados de esta investigacion presentan implicaciones practicas y tedricas en el
ambito de la ensefianza del japonés como lengua extranjera, asi como en los campos de la
traduccién, la terminologia y la lexicografia. Desde una perspectiva practica y dentro de las
condiciones de uso aqui descritas, el glosario elaborado constituye una herramienta didactica
destinada a mejorar la comunicacién entre profesores japoneses y estudiantes principiantes
de japonés. Asimismo, este recurso facilita el aprendizaje y la comprension del Iéxico de clase,
al ofrecer equivalentes funcionales y culturalmente contextualizados que permiten a los
estudiantes utilizar el vocabulario y expresiones de forma mas efectiva y consciente. Aunque
este proyecto se centra en las clases de japonés impartidas en universidades estatales, el
glosario también puede ser util para otras instituciones educativas costarricenses donde se
ensefie japonés, independientemente si el profesorado es nativo o no. Esto se debe a que

muchas de las unidades Iéxicas recopiladas son comunes a distintos contextos, y el respaldo
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de docentes nativos fortalece la fiabilidad del contenido. Ademas, la herramienta puede servir
como modelo para desarrollar glosarios similares en otros entornos multilinglies adaptados a
distintas variantes del espariol.

Respecto a las implicaciones tedricas, este proyecto aporta evidencia empirica sobre
la complejidad de la equivalencia Iéxica en el ambito del lenguaje de clase. La clasificacion de
las unidades léxicas segun los tipos de equivalencia demuestra que el Iéxico propio de este
tipo de lenguaje requiere enfoques mas flexibles, dado que algunos términos y expresiones
no presentan equivalentes directos. En consecuencia, se propone una ampliacion de las
teorias de equivalencia que contemple la posibilidad de clasificar unidades complejas, como
frases u oraciones, de acuerdo con sus caracteristicas y su contexto de uso. Por otro lado,
este proyecto de investigacion abre nuevas lineas de estudio en el campo de la terminologia
aplicada al ambito educativo y en la lexicografia enfocada en la elaboracién de glosarios
multilingles, dada la escasa disponibilidad de recursos en estos ambitos dentro de los
estudios especializados. En esa misma linea, también se plantea la posibilidad de desarrollar
investigaciones que profundicen en la validacion de herramientas de mediacién adaptadas a
entornos multiculturales.

Limitaciones

A partir de los resultados de la investigacion, se identificaron diversas limitaciones y
areas que requieren mayor investigacién. Una de las principales limitaciones es la cantidad
total de unidades léxicas incluidas en el glosario, ya que se trabajé unicamente con 50
unidades en un inicio. Si bien este numero se definié con el propdsito de establecer una base
sélida antes de una futura ampliacion, representa una cantidad reducida. La inclusién de un
mayor numero de unidades permitiria ampliar el alcance y la utilidad del recurso. Sin embargo,
una mejora prevista para el futuro es la ampliacion del glosario, y una de las ventajas de la
plataforma utilizada es que permite actualizaciones en tiempo real, lo cual beneficia tanto a

nuevos usuarios como a quienes ya cuentan con acceso. Ademas, la metodologia empleada
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para realizar las consultas a hablantes nativos mediante el planteamiento de situaciones en
un cuestionario presenté ciertas limitaciones, ya que las respuestas podian variar, en menor o
mayor medida, segun la interpretacion de cada participante. Por esta razén, seria conveniente
delimitar con mayor precisién las situaciones en futuras aplicaciones. Otra limitacién se
relaciona con el hecho de que algunas observaciones y sugerencias de los participantes no
pudieron ser incorporadas completamente en la versién final del glosario debido a restricciones
de tiempo y formato.

En cuanto a los aspectos que requieren mayor investigacion, uno de ellos es el proceso
de recopilacion del corpus para glosarios pedagdgicos. Debido a la peculiaridad de este
proyecto, muchos de los procedimientos de investigacion y desarrollo debieron adaptarse a
las condiciones especificas del contexto educativo. En general, para la elaboraciéon de un
glosario terminolégico se utiliza como corpus una coleccién de documentos, lo que permite
emplear softwares que identifican automaticamente las unidades mas frecuentes y facilitan su
recopilacion. Sin embargo, al trabajar con unidades léxicas propias del lenguaje de clase, no
existen parametros establecidos o la literatura disponible es escasa respecto a como proceder
y cdmo otorgar validez a esta recopilacién. En este proyecto, la recopilacion se realizo a través
de instrumentos como cuestionarios y la retroalimentacion directa de los profesores. Por esta
razoén, resulta necesario profundizar en la investigacion sobre estos procesos especificamente
en el contexto de glosarios pedagdgicos, e incluso avanzar hacia la adaptacion de un modelo
que permita sistematizar de manera mas eficiente el proceso de recopilacién por parte de los
usuarios.

Por otra parte, también se requiere investigar mas sobre la validacion de los
equivalentes propuestos para las unidades que se clasificaron como equivalencias nulas. Para
llevar a cabo este proceso, se disend un formulario en el que un grupo reducido de hablantes
nativos de espanol propuso formas naturales de expresar las situaciones planteadas, las

cuales luego fueron comparadas con las propuestas elaboradas por mi persona. No obstante,
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un proceso de validacién mas amplio y exhaustivo podria aportar mayor validez a las
soluciones sugeridas. Finalmente, si bien el objetivo principal de este proyecto fue brindar una
herramienta de apoyo en la clase, no se profundizo en las estrategias de mediacion utilizadas
por los docentes para enfrentar situaciones marcadas por la barrera linguistica. A pesar de
que mi experiencia como asistente en los cursos evidencié la escasez de este tipo de
mediaciones, no se recopilaron datos especificos sobre las practicas de otros profesores que
no contaban con apoyo. Incluir esta informacidn habria permitido reforzar la justificacion de
una herramienta como el glosario.
Recomendaciones

A partir de los resultados y las limitaciones sefaladas anteriormente, se proponen las
siguientes recomendaciones para futuras investigaciones. En primer lugar, cuando se aborde
el tratamiento de unidades léxicas que no presentan una equivalencia total o una equivalencia
solo parcial, se considera fundamental recurrir a expertos en el area o a literatura
especializada que permita establecer estrategias de traduccion y procesos de validacion
adecuados. Este paso resulta esencial, ya que la falta de experiencia en el campo podria
conducir a propuestas poco viables o con escaza validez. De la misma manera, se recomienda
definir con claridad los métodos para la recopilacion de unidades léxicas y emplear una
variedad de instrumentos que permitan obtener un repertorio amplio de unidades.
Posteriormente, el repertorio se debe delimitar segun con criterios ya establecidos, lo que
permitira seleccionar con mayor objetividad el corpus. Cabe sefialar que en este proyecto
muchas decisiones fueron tomadas de manera individual, sin la consulta con expertos, lo cual
pudo haber influido en los resultados o, en algunos casos, haber facilitado la carga de trabajo.
En linea con lo anterior, también es importante contar con conocimientos no solo en el ambito
de la traduccioén, sino también en el campo de la terminologia y la lexicografia, ya que esto
incide de manera directa en las decisiones relacionadas con la seleccion de equivalentes y en

la organizacion del glosario. Dado que para esta investigacion se dependié en gran medida
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de la participacion de profesores japoneses, estudiantes y expertos en las distintas etapas de
la investigacion como para la recopilacion de términos y expresiones, ejemplos de uso en
japonés y validacion del glosario, se sugiere planificar con antelacién el tiempo estimado para
la aplicacion de los instrumentos, ya que la disponibilidad de los participantes puede afectar
el avance del proyecto. Por ultimo, tal como se indicé en la discusién del capitulo de la
aplicacion del glosario, se considera esencial reconocer que, al tratarse de un ambito como el
lenguaje de clase, el cual se encuentra en constante evolucion, es recomendable continuar
con los procesos de investigacion con el fin de ampliar y actualizar el glosario. Por esta razon,
se propone que este tipo de glosario se implemente en plataformas digitales, como Genially,
0, con un mayor presupuesto, en aplicaciones para dispositivos mdéviles, lo que permitiria
optimizar su accesibilidad y uso por parte de estudiantes y profesores.

Por otro lado, cabe destacar que este trabajo puede servir como base para futuras
investigaciones. Una de las principales lineas para estudios posteriores es utilizar la
metodoldgica aplicada en este proyecto para replicarla en la creacion de glosarios en
contextos multilinglies con diferentes propdsitos, asi como en ambitos especializados como
los negocios, la tecnologia y la medicina, y evaluar su efectividad. De igual manera, este
trabajo puede constituir un punto de partida para explorar areas mas alla de la lexicografia y
la traduccion, con un enfoque en la ensefanza de lenguas extranjeras y el desarrollo de
glosarios como herramientas para el aprendizaje y refuerzo del léxico, ademas de llevar a
cabo una evaluacién de sus efectos a mediano y largo plazo.

En conclusion, el glosario trilinglie elaborado se presenta como una herramienta de
consulta clave para superar las barreras linglisticas que afectan la interaccién entre
profesores japoneses y estudiantes en las clases de japonés en universidades estatales. A
pesar de las limitaciones y adaptaciones realizadas, gracias a un proceso metodoldgico y de
validacion riguroso, asi como a la propuesta de soluciones pertinentes, se logré desarrollar un

recurso de acceso rapido que ofrece lenguaje contextualizado y culturalmente pertinente para
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el entorno educativo costarricense. Esto permitira a los docentes japoneses expresarse con
mayor precision, ya que podran emplear términos y expresiones adecuadas tanto al registro
académico como a las particularidades culturales de Costa Rica. Asimismo, los estudiantes
podran reforzar su aprendizaje mediante frases y palabras de uso frecuente en la lengua meta,
acompanados de ejemplos que favorecen un uso correcto y contextualizado. En sintesis, este
glosario no solo representa un apoyo didactico valioso, sino también una propuesta de

mediacion linglistica que podria replicarse en otros contextos multiculturales similares.
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Anexos
Anexo 1. Resultados obtenidos del primer cuestionario
Cuadro 8

Resultados de la informacién de antecedentes
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1. How old are you?
¢Cuantos anos tiene?

FBMEBA TSI,

35-44

25-34 65 and above | 65 o mas | 65/% £

45-54
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2. Languages you speak proficiently
Idiomas que habla con fluidez
Eﬁté =1:=]

(e.g., Japanese, Spanish, English) | (e]: japonés, espaiiol, inglés) | (Bl: BAEE, R4 35, HiE)
A1 VEE (espariol), BAEE (japonés), O 7 & (ruso) 10.0% (1)
B35 (japones) - 100% (1)
A4 58 (espafiol). B#3E (japonés) 1 10.0% (1)
%38 (inglés). B&3EE (japonés) 1 10.0% (1)
2784 VEE (espafiol). HEE (inglés). BAEE (japonés) 60.0% (6)
0 1 : 3 4 5 6

Numero de respuestas

3. Years of Experience Teaching Japanese
Anos de experiencia ensenando japonés
BEBEHATILERZENCBWVWTTH.

10 respuestas

3% [3afos]

20 E [mas de 20 afios]
78 [7 afios]

164 [16afios]

174 [17 afios]

102 [10 afos]

54 < 51 [como 5 afios]
10 LLE [més de 10 afios]
6% [6 afos]

#1047 [alrededor de 10 afios]
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Numero de profesores

4. In which Spanish-speaking countries have you taught?
¢En qué paises hispanohablantes ha ensefiado?

ARAVEBDOEDETHARBERARRIHYETH,

70.0% (7)

20.0% (2)

10.0% (1)

AZSUAH (ICosta Rica) IZL (Si - no especificado) a24%YH, A% 0 (Costa Rica y México)

Numero de profesores

4.0

35

3.0

12:5]

2.0

15

1.0

0.5

0.0

5. How long did you teach in the Spanish-speaking country?

¢Cuanto tiempo ensend en el pais hispanohablante?
ARAVEBEOETENLOWVOME. BARBEBHATWELD,
40.0% (4)

20.0% (2)

10.0% (1) 10.0% (1) 10.0% (1) 10.0% (1)

28 (ZI afos) 2R (2' meses) 2tA % (2 ahos y medio) 9% (9 arios)
Tiempo de ensefianza

6% (6 afios) 2FT75H (2afosy 7 mi
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6. How long have you been learning Spanish?;Cuanto tiempo lleva aprendiendo espanol?
YOS VWORBE. AT VEBEFUELEED.

10 respuestas

44 [4 afios)
#)54h F [alrededor de 5 meses]

1< 5LV [como un afio]

[no de forma continua, sino durante aprox. un afio y medio ¢

EH TR LD, — 1 ERES
FENTREAEVWS. F—RILTLIEHELSL total]

THE [7afos]

#4960 B/ [durante unos 6 meses]
FEC 5L [como medio afig]

2% 3h A [2 afios y 3 meses]
3R [3meses]

105 L1 E [més de 10 afos]
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7. How did you learn Spanish?

:.Como aprendio espanol?

EDESICLTARA VEBEZFUELED S

10 respuestas
KFDEZE. EF [clases de la universidad, estudiar en el extranjero]
A7 27 A—XT [enuncurso intensivo]

ANA VEBSE  [escuela de espafiol]

BEZRATSIED. #2054 0D0 5 A% 57D L. [enunaescuela de idiomas y clases en linea]

>

Bh

FER. BF [en una escuela de idiomas y de forma autodidacta]

JICADFHMEFT R JICAD R LT=A > S 1 i8% [centros de capacitacion de JICAy clases en linea brindadas p
’ e JICA]

JCAES Y F4 POD-HDOEBLINGEYr. +VS51 V%S [capacitacién en idiomas y aprendizaje en linea para
voluntarios de JICA]
JICAOERIFHEL QX2 A TOHOBEAREHT %= L T [capacitacién de JICAy la educacién del japonés en C.F

AR [escuela de idiomas)

SUF. TLE®DANRA EEHRAR [programas de radio y televisién en espanol]

Fuente. Elaborados a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 9

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 8)

8. How would you describe your proficiency in Spanish when you started teaching?
¢, Coémo describiria su nivel de espanol cuando comenzo a ensenar?

HARFEAHZIRD ZED A4 VEEOL )ik, LD b WTLED,

H Ll L ~L [Nivel intermedio]

WL ~ v b B BBOE 138 L v L~ L [Es dificil comunicarse con los estudiantes con
un nivel principiante]

H# 435 L~ v [Nivel de conversacion cotidianal

B edEgE L BIE, BEDZ L 2 RIUTE ZREOCGENGRITD o722, HZ L o7 DEEL
720352 LI3EEL WL REEE ZIREOHIFKIEH - 7223, [Aunque contaba con vocabulario

basico y conocimientos de gramatica para hablar del presente y el pasado, se me dificultaba
mucho entender lo que oia y expresarme oralmente. Este era mi nivel de dificultad, a pesar de
que, en teoria, tenia el conocimiento suficiente como para poder hablar.]

A2
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A1

PIhil E CHIER L 7225, 259 113014 £ & \:[Estudié hasta el nivel principiante/intermedio,
pero mi capacidad para hablar es s6lo de nivel principiante.]

#)#% [Principiante]

#0323 [Nivel principiante]

I L ~ v [Nivel principiante]

Fuente. Elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 10

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 9)

9. Were you able to communicate effectively with your students in Spanish?
¢, Pudo comunicarse eficazmente con sus estudiantes en espafol?

ARA VEECHFEEMENIC I I 22— a v ENTEXELED,

» L ¢ & 7= [Solo un poco]

Ve [Noj

I\ [S]

%4y C % 7= [Creo que si]

HE Y., k72572, [Casino pude]

Wz, BFE2LVLAo72TF, [No, era dificil

» LR IIERICTE /-, [Hasta cierto punto lo lograba]

Wi 2 [Noj

Wi 2 [Noj

T % 7z [Si pude]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 11

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 10)

10. Did you often have to switch to another language (like English) to clarify concepts?
¢A menudo tuvo que cambiar a otro idioma (como el inglés) para aclarar conceptos?

Wz HEIC T 27201, D FEE (EFEL L) KV BEA2 kB E LD,

1\ [Si]

WO b HARGE & HEECH 2 T\ 3 [Siempre ensefio tanto en japonés como en inglés]

I3\ [Si]

7= £ 1T [A veces]

HEYH, nh o7, [Casino]

EHLTH, EHEAHAFECHIHT 2 00 L WKL, *FELZ#H L 72, [Cuando era
dificil explicar algo en japonés simple, utilizaba el inglés]

13 & A L7\, [Casino]




113

& & U E[Aveces]

Wz, HARZEZHARZEOATHZL L —= Vv 7% ZFCxTL20b, 2048 IIH
DEXEA, L2LFEDPELRWE S RS VEEDOfE %4t ) ¥ L 72 [No. He recibido

capacitacion para ensefiar japonés unicamente en japonés, asi que no es necesario. Sin
embargo, continué estudiando espafiol para que los estudiantes no tuvieran dificultades.]

»H % Y 725> 7z [Casi no]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 12

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 11)

11. Do you find it easier to communicate in English when there are difficulties expressing
yourself in Spanish or Japanese? Why?

¢, Considera que es mas facil comunicarse en inglés cuando se presentan dificultades para
expresarse en espafiol o japonés? ;Por qué?

A VERAAFECRBOHL VA, FECala=y—va v e L 2 A LKL

ETh, HETT R,

PEEDIZI R F ¥ 77 Y =4O T 5 F23H b £ 9, [Elinglés tiene un vocabulario
mas amplio, por eso a veces lo uso.]

% 5 w4 A, [No pienso eso.]

J& U 72 \»[No siento que sea asi.]

B, 29 BnEd, ax2 ) B ANOHKRFEFAEEIL, K0z WEGEFEETE 20T,
[Si, creo que si. Esto se debe a que la mayoria de los estudiantes costarricenses de japonés
pueden entender inglés.]

HEY RV, WEED AL VEELFE L L7225, [No mucho. Porque miinglés y mi
espafol estan al mismo nivel.]

WREICK DD, HEEPBFECTZ 2 0RELLIE, WECTOFWzPaIa=F—vavid
B%h72 & 5, [Depende de la persona, pero si se trata de alguien que entiende inglés, creo
que parafrasear 0 comunicarse en inglés es util.]

ZDOWFIZWZEX D AL VEEDTTHTE-DT, WiEIFZH L Y fiib 7 -7 [En esa época
hablaba mejor el espafiol que el inglés, asi que no usaba mucho el inglés.]

S FEE R F o THAEAHZTWADTHIETDAI 2= —v g VIR LKL T
B, ARAZY) A THATHIRFHIARAL VEEDOL NNV EFZEEDO L AP KIKREI L bWiEo Tz

DTHEYP)FITIEZR Y 4 A TL 7%, [Ahora ensefio japonés usando inglés, asi que me

resulta facil comunicarme en inglés, pero cuando ensefaba en Costa Rica, los niveles de
espanol e inglés de los estudiantes eran mas o menos el mismo, asi que no fue de mucha
ayuda.]

v, BHOPHBETE TV EHRFEL oD, MW= T VY ABHEA LI LA TELLLT
9, [Si. Si se trata de un inglés que manejo, puedo transmitir incluso las diferencias sutiles de
significado.]

KEEDIZ H 232> % 2> b [Porque entiendo mejor el inglés.]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 13

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 12)

12. In your experience, were there any cultural differences that influenced how students
responded to certain Japanese words or concepts?

¢, Experimentd alguna diferencia cultural que haya influido en como los estudiantes respondian
a ciertas palabras o conceptos japoneses?

INECORBRDOP T, FEPRED HAFED SERLBEIC G 2 Bc, L RiE 235
BrH527-283H0E L7,

12 [S]

SETERL, XbiconwTidd 3 L B v F L7z, [Creo que no se trata del idioma sino de la
cultura.]

72> & 9 [Creo que no]

T, Y E L7, [Si lohubo]

Wf% & %, [Aveces]

HYEF, PIHFIICLTE T CHIEDEENLD 5, [Silas hay. Por ejemplo: cambia la
forma en que dices las cosas y las palabras que eliges dependiendo de con quién estés
hablando.]

& ¥ Y 72> [Casi no hubo]

IRZYANBHRD [L2oF] ® ditk] L w) HE2fHiiL T 2R L& L2 2 La3% <
HYVELZ, HUADLLBEHFY FTIHARDEBZORFRESC LOT R LICOonTHERMZ
N0, ZRICOVTEE LA 272D L WnwH 2 ek <HY T L7, [Amenudo senti que los

costarricenses valoraban aspectos como la disciplina y la cooperacion en Japén. Personas de
todas las edades, desde jovenes hasta ancianos, solian hacer preguntas sobre el desarrollo
econdmico de Japon después de la guerra, la disciplina, entre otros temas, y era comun
conversar sobre ello.]

HAANZ o720 [THERA| LEIRTLIAHT, [TAHIRA| L#HILRVE ZITUED

WEND B & B vwE L 72 [Me di cuenta de que hay una influencia cultural cuando, en
situaciones donde un japonés normalmente diria 'sumimasen’, la otra persona no lo hace.]

12\ [Si]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 14

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 13)

13. Did you learn words from other Spanish varieties, like those from Mexico or Spain, before
coming to Costa Rica? How has your experience been learning and adapting to Costa Rican
words and expressions?

¢ Aprendié palabras de otras variantes del espafiol, como las de México o Espafia, antes de
llegar a Costa Rica? ; Como ha sido su experiencia al aprender y adaptarse a las palabras y
expresiones propias de Costa Rica?

IZRYHITKBANC, AFLaRxf v z~4 VEBCHEHINTWESEPE
WAL 3DV ETH, $720 22X ) HOSHESLCEKHAZZ, HILT 2 8EITED X
I DTL =D
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AFTVIICHFALTCE L, GRXAX YV WOFEZMECTET XAV ELAED, $EAF
oo TR L 72 BigE % # o T £ 3 (que padre!! 7z &) [Estudié en México. Ya puedo

comprender el espafol de Costa Rica, pero sigo usando algunas expresiones que aprendi en
México, como 'jqué padre!', entre otras.]

» Y ¥+ A[No, no lo hice]

fho 2~ A4 VEEBlOKB % ¥ A 722 & 1372\, [No he aprendido expresiones de otros paises
hispanohablantes.]

BRI, AL VD RARAL VEERFATOZEBWET, K2HIC, XXV HTDOFWIT
AL LTHIoCTWb Db H LD, THHIKRT, AT 4 7LDOARETEVERAL,
av7d Ao cHfiEL T\ o7z, [Basicamente, creo que estudié el espariol de Espania.

Antes de venir, conocia algunas expresiones costarricenses como conocimiento teérico, pero
fue al llegar aqui, conversando con hablantes nativos, que fui descubriendo las diferencias y
comprendiéndolas dentro del contexto.]

Hb, AARAXI)AHADFEL TR FELZHE VT, 2 LT OHE 2T, [Si. Escucho las
palabras que usan los costarricenses y las voy aprendiendo poco a poco.]

HYEEAL, aRAX) ADOFIEFFEDPOLHZATH bWE L7z, [No.Aprendi el espariol de
Costa Rica gracias a mis estudiantes.]

HERD AR VEERIR L 72, 2 XX )V AMMEOEMRIZ, *R b7 7 I ) —&fELBED

LiEodh T/ LI of# L TH 2T\ 72[Aprendi espafiol latinoamericano, y poco a poco fui

comprendiendo y recordando las expresiones propias de Costa Rica conversando con mi
familia anfitriona y los estudiantes.]

HARTRASA VEEHROSEZE (S IID R 0O T, HAICFHEATHZZ LIRIFELAED D
EFHATL, GRARYATREFR—LRT AL - aRRX ) ANDRKN - FET AR Y
kb FICKHZ ¥ UE L7z, [EnJapon, hay pocas oportunidades de escuchar palabras de

origen espafiol, asi que casi no habia aprendido nada de antemano. En Costa Rica, aprendi
principalmente expresiones de mi familia anfitriona, de los estudiantes, de amigos
costarricenses y de asistentes estudiantiles.]

W, B FER-A, IRXY AFFAEDASR VEBIZEER KA I F ORI TH H 5T

WE 9, HEERZEWTT, [No. Estoy aprendiendo el espaiiol caracteristico de Costa Rica gracias
a los estudiantes y a mi mama anfitriona. Me parece muy interesante.]

ARA YV DARA VBRI L DT, IARXY HDRARAL VEBICENS T T, KEL -7
[Como estudié el espafiol de Espafia, me costd acostumbrarme al espafiol de Costa Rica.]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 15

Resultados de la experiencia en el aula (pregunta 14)

14. Were there any Spanish words or phrases that you found difficult to understand or translate
into Japanese?

¢, Hubo alguna palabra o frase en espafol que le haya resultado dificil de entender o traducir al
japonés?

A VEEOHFERL 7L — X T, HAFBICHRT 200 LR LA DE3HY T2,

CL#A% L7 %D saludo. [El saludo que se dice cuando alguien estornuda...]
bateador ...una persona que no sabe lo que esta hablando
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Puravida & \» 9 7 L — X 38 L \» T [La frase 'Pura vida' es dificil de entender.]

Como esta?

v, (RS, BuwigFs» ¥4 A,) [Si. (Aunque ahora no se me ocurre ningun
ejemplo concreto.)]

5%, [S]

Tuanis

Pura vida

Il \», pura vida, que le vaya bien, Bendicion, si dios quiere 7z &, ®-oiX0 ¥ U 2 M HE%
DEEEIFHAGEICEER LT A IcHET 2 0138 L w34, [Si.'Puravida', 'que le vaya

bien', 'Bendicién’, 'si Dios quiere’, etc. Como era de esperarse, las expresiones relacionadas
con el cristianismo son dificiles de entender realmente, incluso si se traducen al japonés.]

Hola % HAGEIC T % 0 3% LT3, [Es dificil traducir 'Hola' al japonés.]

Wi 2 [NoJ

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Criterio /
Criterion / &

1 (Bajo / Low / f&\»)

3 (Medio / Medium /
Ei))

5 (Alto / High / & \»)

Frecuencia de
uso / Frequency

Rara vez se usa en el
entorno universitario.

Se usa a veces en el
entorno universitario. /

Se usa con frecuencia
en el entorno

Relevance / EE3E

la comunicacioén en
clase. / Not essential

of use / {#ifA4gEE | / Rarely used in Sometimes used in universitario. /
university settings. / university settings. / & | Frequently used in
')_\.l, 3 _— . . .
REFEREFETIRIZLA e T,y university settings. / K%
EEbhiw, 2 RECHE Db,
Relevancia / No es esencial para Es algo importante, Es esencial para la

pero no siempre
necesario. / Somewhat

comunicacion en clase. /
Essential for classroom

cultural / Cultural
significance /

fLINER

significado cultural
fuerte en japonés. /
No strong cultural
meaning in
Japanese. /| HAEET

RIS SUERY R
PRl R 0,

(e for communication in | important but not communication. / ¥ ¢
class. / ¥ Tp =2 I | always necessary. /| Palach—sayvic
3-:7‘—‘7/3 /k@i 5ﬂ§5¥fcﬁ)\ M‘j_ Z—\‘-E‘l‘ﬂ,c\‘béo
METIF R\ LbBETIIAR,

Dificultad de Facil de traducir con Requiere alguna Dificil de traducir; no

traduccion / equivalentes directos. | explicacion o contexto | tiene un equivalente

Translation / Easy to translate para traducir. / directo en espafiol o

difficulty / Bz o | with direct Requires some inglés. / Difficult to

L equivalents. / TE#2) | explanation or context | translate; no direct

[ ~ . . .

— NE:E equivalent in Spanish or
BRI G, to translate. / BiFR 3~ % . ! OF
S ‘o English. / BHER 3 &E L
° o7 B (o AL VEBPHEEC
EENIGT 2 S50k
W,
Significado No tiene un Tiene cierta relevancia | Esta profundamente

cultural, pero no es
crucial. / Has some
cultural relevance but

not crucial. / » 3 25
XALH 72 B2 B B
2, BEETIEARV,

ligado a la cultura
japonesay es
importante de
comprender. / Deeply
tied to Japanese culture
and important to

understand. / BASL T
BlEbY, BETSZC
LHREETH S,




Anexo 3. Instrumento de observacién en el aula

Nombre del observador/a:
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Fecha de observacion:

Clase observada:

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

Metalenguaje (ej: términos de ensefianza, vocabulario gramatical)

Vocabulario administrativo (ej: formularios, procesos)

Objetos del aula (ej: libros, utiles)

Expresiones (ej: frases utilizadas por el profesor)

Otros

Comentarios:

Firma del profesor/a:
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Instalaciones de la
universidad

Metalenguaje

Vocabulario
administrativo

Objetos del aula

1. #= (aula)

13. IZ (particula que

marca el tépico de la
oracion)

28. RWIEH H
Hi. #HI (entrega
dentro del plazo,

2. v v —TI Ry

)V (lapiz de minas)

correccion)
2. u—XxY— 14. 7 (particula que || 29. (& 33. 5
(rotonda) marca el sujeto (documento) (cartuchera)
gramatical)

3. #H (tienda 15. 22 (particula final | 30. & 34. o< %
escolar) que busca (documentos (escritorio)
confirmacioén o administrativos)

acuerdo del oyente)
4. 7+K7 VY — [|16. L4 31. &F 35. A — A1 —
(laboratorio) (combinacién de (documentos (altavoces)
particulas que indica (| informativos)
énfasis con
confirmacion)
5. YV —X (soda) [|17.1ci% 36. #ll (estante)

(combinacién de
particulas que indica
énfasis en el
destino, lugar o
tiempo con matiz
contrastivo)

6. R (soda)

18. 17 < (verbo ir en
forma diccionario)

7. HIFIZ (sala
de impresion)

19. 2k % (verbo venir

en forma
diccionario)

8. /77 VF 20. J7#45A (numeros
(cancha) ordinales)

9. PHEXE=E 21. BHKGE (lenguaje
(oficina de honorifico)
apoyo
estudiantil)

10. WL AR 22. iifiEGE (lenguaje
(departamento || humilde)
de apoyo para
la busqueda

de empleo)

37. 774 F
(persiana)




1M R E

(laboratorio de
investigacion)

23. ek
(onomatopeyas)

12. RERE

(laboratorio de
experimentos)

24. F5E (sujeto)

25. iiEE (predicado)

26. & B

(particulas)

27. &lIBhE
(particulas
auxiliares)
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Instrucciones de clase

Expresiones

Otros

3. EFLTL AT
(concéntrense)

42. XA LK BHVWLE T
(mucho gusto)

4/ = k ~* (onomatopeyas

como X I X )

39. fEE DA (explicacion
de la tarea)

43. B T3 (gracias
por su esfuerzo)

KA (clima)

40. XTI o TL7Z2E
(hagan parejas)

44, TFL L\ (estoy
aburrido)

S DE > (diferencias
climaticas)

M. JGEERT (I—7)
IZ72 5T 723 (formen
parejas 0 grupos)

45. \» 7272 % £ ¥ (provecho)

Y X oTZEb 25 2T7
(contadores)

46. Zb % 9 X ¥ (gracias
por la comida)

BeRERE. mIBhEE. T, &
Y 7= T (sufijos, particulas,
tema)

A7 EICETL7ZEn
(ven a visitarme)

HHAPHGER &
(modismos, expresiones
idiomaticas, etc.)
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48. 13 L® % LT (mucho
gusto)

HALS WS 2 RS
e f) EEHRv b
CIV, TA4 b (HR
AN&azxzyh NofFEic
X2 EZFAED)

(palabras que expresan la

cultura y conceptos
japoneses)

49, BHFEIC o T E T
(gracias por su apoyo)

50. 7272\ ¥ (jya estoy en
casal)

51. 22 Y (bienvenido/a
a casa)

52. \» o T Z £ 3 (me voy)

53. w5 Thb - L W (jque
te vaya bien!)
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Anexo 5. Lista preliminar de unidades léxicas para el glosario

En la siguiente tabla se presentan las unidades Iéxicas preliminares. En la columna de la
unidad en japonés se encuentra la palabra en kanji (ejemplo: K7%"), seguida de su lectura en
hiragana (ejemplo: 7275 <) y su romanizacién (ejemplo: daigaku), pensada para quienes no
dominan la escritura japonesa. En la segunda columna, se muestra el equivalente preliminar
en espanol correspondiente a cada unidad en japonés.

Instalaciones de la universidad

Unidad en japonés Unidad en espariol
1. R (720 <, daigaku) universidad
2. BH (L x < &5 shokudd) soda
3. XEfE (& L x 2 A, toshokan) biblioteca
4. FHHT (LT L x, jimusho) oficina

5. 92ER= (U - F A L, jikkenshitsu) | laboratorio

6. S Zf5 (23 2T\, basutei) estacion de bus
7. )5 (&4, mise) tienda

8. B (25 < &5, gakubu) facultad

9. h A L (toire) barios

10. % (% x 9 L kydshitsu) aula




1M AKEE (72 < A, taikukan) | gimnasio
12. FE (2 5 £ 5, kodd) auditorio
Metalenguaje

Unidad en japonés

Unidad en espaiiol
13. 4 (9> L, meishi) sustantivo
14. BEH (L5 L, doshi) verbo
15. SCIEIEH] (3240159 U\, bunpd jisei) tiempo gramatical
16. & (v X 9 L, keiydshi) adjetivo
17. 138 (L w T, shugo) sujeto
18. Bi#GHA (L x5 9 L, jostshi) contador
19. B (L x L, joshi) particula
20. 7RFE (L w > Z, jutsugo) predicado
21. &llFF (5 < L, fukushi) adverbio
22. #feaA (2% £ L, setsuzokushi)

conjuncion

123



124

Lenguaje administrativo

Unidad en japonés Unidad en espaiiol
23. M (L x %\, shorui) documentos
24. F# (L x L ¥, shoshiki) formularios
25. F# (W Adr A, inkan) sellos
26. 4 (L X ® >, shomei) firmas
27. BEHIE (A D x 58 0»E, kanryd burocracia
seido)
28. #F%A] (¥ x 1T A%, kyoninka) autorizacion
29. HiEh (L A\, shinsei) solicitud
30. ZFAE (L & 9 > L x, shomeisho) certificado

Objetos del aula

Unidad en japonés Unidad en espafiol

31. <V (pen) lapicero

32. #7% (2 A 18D, enpitsu) lapiz




37. ~—# — (maka)

33.7H L =4 (I L 2%, keshigomu) borrador

34. / — } (ndto) cuaderno

35. K (I3 A, hon) libro

36. SMEHI Y (2 A U213, enpitsukezuri) | Sacapuntas/tajador
marcador

38. v ¥ — 7' v ¥ )L (shapupenshiru)

lapiz de minas

39. B4 (Z < 1A, kokuban) pizarra
40. / U (nori) goma
41. B FE (kyokasho) libro de texto

42. 7'v ¥ = 7 % — (purojekuta)

proyector

Instrucciones de la clase
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Unidad en japonés

Unidad en espanol

43. 5T Z I W (T o TL 72X\, suwatte
kudasai)

siéntese, por favor

44, [T 7E X0 (BT L 72 X W, Kiite kudasai) escuchen, por favor
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45 ~ R =V ZHHOTLZI W (=Y Z U0 b 0T 2
X\, ~péji o hiraite kudasai)

abran el libro en la pagina...

46. FAORRICHE VIR LT & v (b7zLodb iz b

2> 2 LT L 72 &\, watashi no ato ni kurikaeshite
kudasai)

repitan después de mi

47. 8R4 (L 2% A, shitsumon)

preguntas

Dar 6rdenes

Unidad en japonés

Unidad en espaiiol

48. B It LT X (LEFAIC LT 0,

shizuka ni shite kudasai)

silencio, por favor

49. B3 H 23 T2 HIFTL AT (L2obA
BB D EEIFTTEDHIFTL 77X\, shitsumon ga

aru toki te wo agete kudasai)

levante la mano si tiene
preguntas

Expresiones

Unidad en japonés

Unidad en espanol

50. 13 L 9 T &% 3 (ohayd gozaimasu)

iBuenos dias!

51. Z AT B X (konnichiwa)

iBuenas tardes! / jHola!

52. X X 9 7z b (saydnara)

iAdios!

53. £ 72 & L 7z (mata ashita)

jHasta mafana!
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54

BV AE S TXnET  (arigatd gozaimasu)

iMuchas gracias!

55.

3 A E 4 A (sumimasen)

iDisculpe!

56.

[il:#& % % L 7= (machigaemashita)

Me equivoqué.

57. b b T % (kochirakoso) El gusto es mio.
58. 13 L% % LT (hajimemashite) iMucho gusto!
59. ©¥5 F X ALK BV L E$, (dozo yorishiku jEncantado de conocerlo!

onegaishimasu)

60.

W7z 72 % £ 9 (itadakimasu)

jProvecho!

61.

ZbH % H X ¥ TL 7 (gochisdsamadeshita)

jGracias por la comida!
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Anexo 6. Plantilla para las fichas |éxicas

A continuacién, se presenta la plantilla que se utilizara para las fichas Iéxicas. Cada ficha
incluira informacion sobre el area, la categoria, el autor y la fecha de elaboraciéon. Ademas,
cada unidad en japonés contara con su romanizacién fonolédgica para facilitar su lectura. La
ficha mostrara también los equivalentes en inglés y espafiol, asi como ejemplos de la unidad
en contexto. Se indicara la categoria gramatical y el registro, y, cuando corresponda, se incluira

una nota explicativa de la unidad en japonés, acompafada de una imagen.

Area: Lenguaje de clase

Categoria:

Creada por

Fecha de elaboracion:

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

Romanizacion
fonolégica

Ejemplo en contexto

Categoria gramatical

Registro

Nota explicativa:

Imagen




129

Anexo 7. Consulta a nativos del espafol (costarricenses)
A continuacion, se presenta un ejemplo de las situaciones planteadas al grupo de

profesores, junto con las alternativas correspondientes.

Cuadro 16

Resultados de las expresiones naturales en la clase

5. Quiere que el estudiante repita una vez mas lo que acaba de decir. ;Como lo
expresaria?

Vamos de nuevo

Puedes repetir por favor

Mi amor podrias repetir lo que dijiste por fa.

Intentemos leerlo otra vez

¢ Me lo puedes repetir, por favor?

Serias tan amable de repetirme por favor

¢ Qué fue lo que dijiste? ¢ Podrias repetirlo?

De nuevo

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Anexo 8. Glosario trilinglie de lenguaje de clase
En el siguiente enlace se puede acceder al glosario en la plataforma interactiva Genially para

su consulta y uso: hittps://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266

TRILINGUAL GLOSSARY OF
CLASSROOM LANGUAGE

(JA-EN-ES)

“ 7 E &/CREATED BY
-------- g STEFANY SOLANO CALLEJAS

La plataforma mostrara una introduccién y una guia de usuario en los tres idiomas del glosario.
A continuacion, se presentan ambas en espanol; para consultarlas en inglés o japonés, se
puede acceder directamente desde la plataforma.

Introduccién en espanol

Este glosario trilinglie (japonés—espanol—-inglés) ha sido disefiado como una herramienta
practica para apoyar la comunicacion en el aula entre profesores japoneses que ensefian en
Costa Rica y estudiantes principiantes del idioma. Su propésito principal es ayudar a superar
la barrera linguistica, permitir una mejor comprension de términos y expresiones frecuentes
en contextos educativos, y promover una comunicacion mas natural y adecuada al registro
que exige cada situacion.

El glosario incluye 75 unidades divididas en 6 categorias tematicas. Cada unidad presenta un
término o expresién en japonés, sus equivalentes en espanol e inglés, y, cuando corresponde,
ejemplos de uso, informacién sobre el registro, categoria gramatical, contexto cultural e

imagen ilustrativa. Los ejemplos en japonés fueron aportados por profesores nativos, mientras


https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266
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que los ejemplos en espanol e inglés, asi como las notas culturales, fueron recopilados de

diversas fuentes como articulos académicos, libros y sitios web especializados.

Indicaciones de uso

Este glosario esta disefiado para facilitar la navegacion entre las diferentes secciones. A través

de botones interactivos, puedes redirigirte a otras partes del glosario para acceder a los

términos o expresiones, e informacion en los tres idiomas. Los colores de los botones indican

el idioma correspondiente: el color rosado corresponde al japonés, el azul al inglés, y el celeste

al espaniol. Utiliza estos botones para explorar los contenidos de manera rapida y sencilla.

A continuacién, se mostraran los botones disponibles y sus respectivos usos para que puedas

aprovechar al maximo esta herramienta interactiva.

Inicio
Categorias

Lista de términos y expresiones
Siguiente pagina

Ejemplos de uso y
traducciones en japonés

o Ejemplos de uso en inglés

Ejemplos de uso en espafiol

Ejemplos de uso en
espafiol

Imagen

Lista de términos y
expresiones en
japoneés

Lista de términos y
expresiones en
espafiol

L

Part of speech
Categoria gramatical

B35
Register
Registro

X AGBISCHR

Cultural context

Contexto cultural
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Anexo 9. Recopilaciéon de unidades mediante observaciones

Instrumento de observacion en el aula

Nombre del observadaoria: %J-En[ci.hk{ gulu.nt:- (all (Ejr.‘.li'
Fecha de observacian: _12/8125
Clase observada:_Japonés T MRC S 30323

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

Metalenguaje [j: términos de ensefanza, vocabulario gramatical)

Vocabularic administrativo (ef: formularios, procesos)
adewacion

Objetos del aula (ej: libros, (tiles)
DY)

-Epmsiunas {ej: frases utilizadas por el profesor)

AT T HRYLTLTE,
- =" mi%¥ LIa.D‘*;’)L'f Ltonxa,

Otros

MNotas de observacidn:

Firma del profesor/a: f"%}'é X &
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Instrumento de observacién en el aula

Nombre del observador/a: Hicine\‘xe BE,CBW-‘\! Q
Fecha de observacion: __ 13/ £ /25
Clase observada: TQQE‘K‘. €s T MRC 53084

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

Metalenguaje (ej: términos de ensefanza, vocabulario gramatical)

Vocabulario administrativo [ej: formularios, procesos)

Objetos del aula (ej: Libros, atiles)

Expresiones (ej: frases utilizadas por el profesor)

Ve-bLE) | SEOVECY £ |

Otros

Notas de observacién:

= .\['Ta et -
Firma del profesor/a: ff?‘ e X :é




Instrumento de observacion en el aula

Nombre del observador/a: gcﬁum. Solang fﬂuﬂﬂ"

Fecha de observacién: |4/8/25

Clase observada: Jagﬂnés ‘1 MJRC 5083

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

Metalenguaije (ej: términos de ensefanza, vocabulario gramatical)

Vocabulario administrativo (ej: formularios, procesos)

AR

Objetos del aula (ej: libros, Gtiles)

] .
(1] T‘

Expresiones (ej: frases utilizadas por el profesor)

F.1 (f230 AT
Sw T, E AL B

Otros

Notas de observacion:

(aron p;gf; de los instruccione) 4 explicaciones de la

clase st ‘,mgaA'neron en inglo"&

Firma del profesor/a; "5.'% tg f %’

134
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Instrumento de observacién en el aula

Nombre del observador/a: E){Erfam% SD‘LQﬂﬂ Cﬂl (- GiOLS
Fecha de observacién: |\1/0)% /25 -
Clase observada: J&@méﬁ I- JURC 53083

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

fawtlad de Citncas Sociales

Metalenguaje (e: términos de ensefianza, vocabulario gramatical)

Vocabulario administrativo (e]: formularios, procesos)

Objetos del aula (gj: libros, Utiles)

$HE

Expresiones (ej: frases utilizadas por el profesor)
cH B ATTI0 FRPE LRS! FoECET]
%88 £3—-F BAEIH.

Otros

ME&LC

MNotas de observacion:

_\\Jr
i

Firma del profesor/a: :.ﬁ% :?L
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Instrumento de observacion en el aula

Nombre del observador/a: H‘"'MC- Qecexril R

Fecha de observacién: _20 / 8_.' 25
Clase observada: -JQ?GﬂE:S J- JRC 53084

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

Metalenguaje (ej: términos de ensefianza, vocabulario gramatical)

Y
Vocabulario administrativo (ej: formularios, procesos)

Objetos del aula (ej: libros, utiles)

Expresiones (ej: frases utilizadas por el profesor)
$hiiLsr! FEHELL Y-
K Zu@aTi).

Otros

A= B Bpozy 42—/

Notas de cbservacion:

Firma del profesor/a: 7 J@ n %, jf_ ?1
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Instrumento de observacién en el aula

Nombre del obsemdorla:é*f}ﬂnu %O\G!\U Cau({qlm

Fecha de observacién: __ 21 /08 /25
Clase observada:_&.(—bnés I -MRC 53083

Lugares (ej: aula, escuela, soda)

XL FRepe

Metalenguaje (ej: términos de ensefianza, vocabulario gramatical)

WA

Vocabulario administrativo (ej: formularios, procesos)

Objetos del aula (ej: libros, Gtiles)

X,A— v /T\""'/L ~

Expresiones (ej: frases utilizadas por el profesor)
FUIRRE  wosq

RAFEL !

Otros

Notas de observacion:

Firma del profesor/a: 5‘%_ & 2 %
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A continuacién, se presentan las unidades seleccionadas mediante el primer y el segundo

método, junto con una propuesta preliminar de equivalentes en espaiol.

Primer método (recomendaciones)

Segundo método (observaciones)

Unidad en japonés

Unidad en espaiiol

Unidad en japonés

Unidad en espaiiol

m¥xKbb L x |Vvamosacomenzar | /K ausencia justificada
. la clase.
Do
REZBDEL & vamos a terminar | % horas de consulta de
5 la clase. estudiantes
~T7CHE LT | practiquen en [zt oyente
X 1 parejas, por favor.
Y 9 —fES 5T A& | repitalo de nuevo, | gpsE lapiz
por favor.

Vg,

il goma

£ pincel

K==L~y lapicero
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Anexo 11. Clasificacién de las unidades Iéxicas segun el tipo de equivalencia

Equivalencia total o plena

Unidad Iéxica en japonés

Unidad léxica en inglés

Unidad léxica en espaniol

1. #i4E (enpitsu)

pencil

lapiz

2. $HEEHI Y (enpitsukezuri)

pencil sharpener

tajador

3. (CD#%) MwT7ZZ
W, (...kiite kudasai)

please listen to the

audio

escuchen el audio, por favor

4. BFRFEOR—TVZHWT
{723\, (kydkasho
__péji o hiraite kudasai)

please open your book
to page #

abran el libro en la pagina #,
por favor

5. #=E (kybshitsu) classroom aula

6. i L =4 (keshigomu) eraser borrador

7. % (kodo) auditorium auditorio

8. ZMIIATT T A, (kore |whatis this? /qQué es esto?

wa nan desuka)

9. Ik (gakuseisho)

student ID card

carné estudiantil

10. 77 v v F (guraundo)

sports ground

cancha

M. EEPICLTLZE W
(shizuka ni shitekudasai)

please be quiet

hagan silencio por favor

12. #f Y] b (shimekiri)

deadline

fecha limite

13. & ¥l (shiryd)

documents

documentos

14. v L€ £ 72 & \» (shachi
shitekudasai)

please focus

pongan atencion, por favor

15. [EEZH LT 7 X please hand in your | entreguen la tarea, por favor
homework
V3, (shukudai o dashite
kudasai)
16. & (jisho) dictionary diccionario
17. FH5FT (jimusho) office oficina

18. BELKRDVEL £ 9,
(jugyd o owarimasho)

let’s get started.

vamos a comenzar la clase




140

19. REZIRDEL X I,
(jugy6 o hajimemasho)

let's wrap up the class.

vamos a terminar la clase

20. 1hEE (jutsugo) predicate predicado
21. 2 ¥’ — 71 — (supika) speakers parlantes
22 (KRB (taikukan) gymnasium gimnasio
23. #ill (tana) shelf estante
24, Hifi7 (tan'i) (academic) credit créditos
25. [z E (chokosei) auditing student oyente
26. 1l (tsukue) desk escritorio
27. X2 £ (toshokan) library biblioteca

28. Nalli% (nyagakushiken)

entrance examination

examen de admision

29. ZFL®FE LT
(hajimemashite)

nice to meet you

mucho gusto

30. Z (fude) brush pincel
31. 244 (fudebako) pencil case cartuchera
32. R — L~ (boorupen) pen lapicero

383.7my 7 X—
(purojekuta)

(multimedia) projector

proyector (multimedia)

RTCHELTLEX

'y, (pea derenshushite

34.

kudasai)

work/practice
please

in pairs

trabajen/practiquen
parejas por favor

en

35. HHICRTL 72X vy, (mae

ni kite kudasai)

please come to the front

pase al frente, por favor

36. b9 —FE=o-TL X can you repeat it | ¢puede repetirlo, por favor?
please?
Wy, (moichido itte
kudasai)
37. (BIsx %) Al F~x |read the example |lea la oracion de ejemplo,

\», (...yonde kudasai)

sentence please

por favor




Equivalencia parcial
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Unidad Iéxica en japonés

Unidad Iéxica en inglés

Unidad Iéxica en espanol

1. # T %7 (atemasu)

to call on

llamar

2. (FAb%) Kb

Lo
(...owarimasho)

let’s finish the test

terminemos el examen

3. 777
(kafeteria)

cafeteria

soda

4. R (kydkei)

recess

receso

5. W72 (kenkyashitsu)

research room

sala de investigacién

6. 23K (koketsu)

excused absence

ausencia justificada

7. #&BhEA (gakujoshi) particle case particula de caso
8. “fTB(gakubu) school facultad
9. *##F (gakubucho) | dean decano (a)

10. “PA IR E
(gakuseishienshitsu)

office of students affairs

departamento de bienestar
estudiantil

MRV EL X9 !
(ganbarimashd)

let’'s do our best

jhagamos nuestro mejor
esfuerzo!

12. V% — TRV L
( shapupenshiru)

mechanical pencil

lapiz de minas

13, fE & flezig School of Social Sciences Facultad de Ciencias
. Sociales
(shakaikagakubu)
14, 94l L £ 9 excuse me con permiso
(shitsureishimasu)
15. 4 (shokudd) dining hall comedor
16. $2£%% 4> (shogakukin) need-based scholarship beca por condicion
socioecondémica
17. HRZHY £ 4 take attendance pasar lista
(shukketsu o
torimasu)
science laboratory laboratorio

18. 25 = (jikkenshitsu)

19. ERE T Hx
(chientoroku)

late registration

matricula extraordinaria
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20. 75Hl (tensaku) proofreading revision/  correcciéon  de
textos

21. ¥ (dakuon) voiced sound sonido sonoro

22. 1 (nori) glue goma

23. ¥ (handakuon) half-voiced sound sonido semi-sonoro

24. FF LT F X\, |Pblease present/share expongan/compartan, por
(happyoshite kudasai) favor

25. fili# (hosha) office hours horas de consulta de

estudiantes
26. L4k (bungakubu) | College  of  Arts  and | Facultad de Filosofia y

Humanities Letras

27. 9K F ) — laboratory laboratorio

(raboratorii)
Equivalencia nula
Unidad Iéxica en japonés Unidad Iéxica en inglés Unidad Iéxica en espafiol

1. WhFExF4 thanks for the food jgracias por la comida!l
(itadakimasu)

2. WoTxF T I’'m leaving iya me voy!
(ittekimasu)

3. WoTbol oW take care jqué le vaya bien!
(itterasshai)

4. BH 2 Y (okaeri) welcome back jqué dicha que ya llegd!

5. BENEETT thanks for your hard work jgracias por todo el

!

(otsukaresamadesu) esfuerzo!

6. L. L. EJE stand up, bow, sit down ponganse de pie, saluden,

- : tomen asiento

(kiritsu, rei,
chakuseki)

7. THbx5 3% thank you for the meal igracias por la comidal!
(gochisbsama)

8. mhlkzigig career center oficina de orientacion laboral
(shishoku shien-ka)

9. 7272\ % (tadaima) I'm home iya llegué!
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10. 73 (ne) right? ¢verdad?

11. X 23 (yone) don’t you think? ¢verdad que si?
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Anexo 12. Guia de autoevaluacion de fuentes
A continuacién, se muestra la guia de autoevaluacion de las fuentes del Manual de gestion

terminolégica (Gapper, 2008).

Aspectos por revisar en la evaluacion de un glosario

Aspecto por revisar
(preferible)

%

Aspecto por revisar

La fuente de informacion es un
texto escrito originalmente en
la lenpua materna respectiva

La fuente de informacion es
un texto traducido

Los términos se verificaron en
tres fuentes o mas

La informacién y los términos
se verificaron en dos fuentes o
menos

La fuente fue preparada por
una autoridad en el campo
(especialista, mstitucion, ete.)

Se carece de suficiente
mformacién para garantizar la
autoridad de quienes
elaboraron la fuente

Se verificaron los términos y la
informacion en al menos dos
tipos distintos (por ejemplo,
impreso, oral, electrénico)

La informacién y los términos
se verificaron en sélo un tipo
de fuente

No hay errores evidentes de
ningun tipo en las fuentes
consultadas

Hay errores evidentes de las
fuentes consultadas

Se usaron fuentes que
provienen de distintos paises

Todas las fuentes son del
nismo pais

Todas las fuentes primarias
provienen del mismo campo
del cubierto en el proyecto

Se usaron fuentes primarias
de campos distintos de los
temas cubiertos en el proyecto

Las fuentes primarias son del
mismo registro que el
seleccionado para el proyecto

Las fuentes primarias no son
del nivel de lengua
seleccionado para el proyecto

Los términos se localizaron en
al menos una fuente

Por falta de equivalentes ya
establecidos. los términos de
acuniaron

El término se localizd tanto en
fuentes primarias como fuentes
secundarias

Se encontraron los términos
en solo un tipo de fuente
(primario o secundario)
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Anexo 13. Resultados de la evaluacién del glosario

Cuadro 17

Resultados de la evaluacidn del formato y navegacion (pregunta 1)
1. ZOREEETES — T BHELERER DIZOEMETT A,

Is it easy to navigate the glossary and find the information you need?
¢Es facil navegar por el glosario y encontrar la informacion que necesita?

3(Si) -

2 (Neutral) -

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Numero de respuestas

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 18

Resultados de la evaluacién del formato y navegacion (pregunta 2)
2. ZOREEOBRILBRRET SRENICEEIh TWETH,
Is the structure of the glossary clear and logically organized?
¢La estructura del glosario es clara y esta organizada de manera logica?

3(Si) -

2 (Neutral) -

Calificacion

1 (No) -

6 1 2 3 4 5 6 7: 8
Nuamero de respuestas

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 19

Resultados de la evaluacion del formato y navegacion (pregunta 3)

3. AVISITATIRRI VIFENP T IBRLPTVWTT D,
Are the interactive buttons easy to use and understand?
¢Los botones interactivos son faciles de usar y comprender?

3 (Si) -

2 (Neutral) -

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Numero de respuestas

Fuente. Grafico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.



Cuadro 20

Resultados de la evaluacion del formato y navegacion (pregunta 4)
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4, ZORBRIE SFTFLT A RATHEVWPILKT I RATETTD,.
Is the glossary accessible and easy to use on different devices?
CEl glosario es accesible y facil de usar en diferentes dispositivos?

3 (Si)-

2 (Neutral) - 12.5% (1)

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6
Numero de respuestas

7

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 21

Resultados de la evaluacion del diseno visual (pregunta 5)

5. COMEEDOETV AT T HAVIZB AN T BROBREBFETH,

Is the visual design of the glossary attractive and helpful for understanding the information?
¢El diseno visual del glosario es atractivo y facilita la comprension de la informacion?

3 (Si) -

2 (Neutral) -

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6
Numero de respuestas

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 22

Resultados de la evaluacion del diseno visual (pregunta 6)

6. BEVPT7F—TYMIRBETT I EALPTVTY A,
Are the colors and formatting appropriate for comfortable and accessible use?
¢Los colores y el formato son adecuados para un uso cémodo y accesible?

3(Si) -

2 (Neutral) - 12.5% (1)

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6 7
Numero de respuestas

Fuente. Grafico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 23

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 7)
7. EABEVPRBORBELUVARS VEDOHRIGE T, BELPTVTITD,
Are the English and Spanish equivalents for each term or expression appropriate and easy to understand?
¢Los equivalentes en inglés y espanol para cada término o expresion son adecuados y faciles de entender?

3 (Si) -

2 (Neutral) - 25.0% (2)

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6
Numero de respuestas

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 24

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 8)
8. EAEDFEAFIGEY T ZDDEBETITRTEBRLPTVTT D,
Are the usage examples for each term relevant and easy to understand in all three languages?
¢Los ejemplos de uso en cada término son relevantes y faciles de entender en los tres idiomas?

3 (Si) -
[ =
S
©
S 2 (Neutral) - 25.0% (2)
=
©
o

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6

Numero de respuestas

Fuente. Grafico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 25

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 9)
9. MR IE, BAEE - HEE - ARAVEEMOEBSEVEBICRMLTOET D,

ai

Do the equivalents appropriately reflect the cultural differences between Japanese, English, and Spanish?
¢Los equivalentes reflejan apropiadamente las diferencias culturales entre el japonés, el inglés y el espafnol?

3(Si) -
{~
G
O
8 2 (Neutral) - 37.5% (3)
=
K
o

1 (No) -

0 1 2 3 4 5

Numero de respuestas

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.



150

Cuadro 26

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 10)

10. RS UeMaE fERIE. ARCPRROBBICEISETH,
Are the provided cultural contexts helpful in understanding the term or expression?
¢Los contextos culturales proporcionados son utiles para entender el término o expresion?

3 (Si) -

2 (Neutral) -

Calificacién

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Numero de respuestas

Fuente. Grafico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 27

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 11)

—HOMEEPRIICIE. XV S L OUENE RBVEZ LB NE T2 2 13w oBEiE. &0
FFED. ED X BMERB LD 0 # 2T L 72 &\, /Do you think some terms or

expressions require more cultural context to be understood? If yes, please mention which
ones and what additional context would be helpful. / ; Considera que algunos términos o
expresiones requieren un mayor contexto cultural para su comprensién? Si responde si, por
favor menciona cuales y qué tipo de contexto adicional seria util.

Part. Respuesta

EST1 Todo claro. Ademas, considero que el profesor que utilice la herramienta podria brindar
el contexto cultural en caso de ser necesario.

EST 2 No, sobrecargar las casillas con explicaciones de mas puede abrumar a la persona.

EST 3 Se pueden agregar imagenes

EXP No

PJ1 HkT 3 % NI X % [Depende de la persona que lo evalue]
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PJ2 4oty - fEoU)(0)258-Tw5 20) (3 3] oFEKIZ 1 »ATicED S L, &
¥52&8TY, I —-EIET AN TTaoMmIcEFR LTI, 2FETREN
BT EIVSHETHODERRRNWTL I, 29) [V =% ZHAGETCIE [V —
ZK] OEKRTT, REOLKVWEE SR (B Lx) 3DV A wkEEET
—H VDb Il ET, (W22 & 9] LIIRFORNICE ) HAMEF 0%
Bchz, AxFiEo &PE] B 2 A TLE,

[4. #f Y] v (shimekiri): La oracion #ii& V(Y )23 - T\» 5 significa "se acerca la fecha
limite".

20. El significado de #9413 % | (shuuchuu suru) es "reunir o concentrarse en un solo
lugar".

Ejemplo: il 137 A b T2 LfMmIcERF LT X 0w,

— La préxima semana hay examen, asi que por favor concéntrense en el estudio.

22. HETHRRNTL 72X v - mejor expresado como: HETH DERRRNWTL

X \».— No coman cosas en el aula.
29. [V —%] en japonés significa " — & /K" (sdda-sui, agua con gas).
KFDLNEH — se dice cominmente & (28 L x {) (gakushoku, comedor

universitario).
B.HYVDB W EZEET BV BB LI LET.

[\/272% £ 97| es un saludo japonés caracteristico que se dice antes de comer.

Los términos de la categoria metalenguaje #&Bj5A (kakujoshi) y #i&E (jutsugo) no se
pudieron visualizar.]

PJ3 ¥l 354K DiER2LET, 72 IAENTLZ X\, [Enclase, se dan
mas instrucciones. Por favor, agrega bastante.]

PJ 4 [BIFY | EARLICHE L WIINZ O o, mEHRRHSECKEUN D NiciE T2 0 7%
X oEcfibnEd (WoTho L 20 EIREICGEFTO A~DEREICH b
T, T2 RETTHRLATH, LFHEY IR TEF L8 W) ERTHIRMICHED

nrzedbdby T3, [ [HIRY ] (okaeri) se usa Unicamente entre personas con una

relacion realmente cercana.
Para personas fuera del nucleo familiar —como padres, abuelos u otros miembros de la

familia— se utiliza la forma mas formal [¥&2* % Y 72 X\»] (okaerinasai).

Lo mismo aplica para [\»>Th o L %] (itterasshai), que también puede usarse

como saludo hacia vecinos, por ejemplo.
Ademas, estas expresiones no se limitan al uso dentro del hogar: pueden usarse de
manera figurada con el significado literal de “has regresado bien” en otros contextos.]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados
Nomenclatura: Part. = Participante; Est. = Estudiante; Exp. = Experto; PJ. = Profesor japonés
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Cuadro 28

Resultados de la evaluacion de los términos y expresiones (pregunta 12)

KEEE 2 IF A A VEETHIONER2EY) 72 & B 5 HEEL KRBT H Y £ 35, /s there any
term or expression that you think should have a different equivalent in English or Spanish? /
¢ Hay algun término o expresion que crees que deberia tener un equivalente diferente en
inglés o espanol?

Part. Respuesta

EST1 No

EST2 Nolocreo

EST3 N/A

EXP Itadakimasu, itterashyai

PJ1 21 50ZEELHA T4 7 TlEARVDThA 7%\ T3 [No lo sé porque no soy
hablante nativo de ninguno de los dos idiomas.]

PJ2  FLi3dhe 24 VEBEOXHRIIA LA TL . T®AKRE W, [Norevisé las
traducciones entre el inglés y el espafol. Lo siento.]

PJ3  7\:[Nohay]

PJ4 b T 7Z 3w, 13 [please be focus] T 25, EIE K< BEWTLZX ] e

ICRTKAEI ] LEEEMIEL, 2 TD Atencion 288 D IR [ LT A&
W] EWIHIFWIICR S EBWET,
[fEH L T < 72 X\ equivale a “please focus”, pero en primer lugar se suelen usar

expresiones como X < [>T £ 72 & \» (“escuchen bien, por favor’)o K < RTL 23w
(“miren bien, por favor”) para llamar la atencién.

Solo cuando esa atencion no es suficiente, se recurre a decir [HEH L TL 72 & v ]
(“concéntrense, por favor”).]

Fuente. Elaboracién propia a partir de los resultados
Nomenclatura: Part. = Participante; Est. = Estudiante; Exp. = Experto; PJ. = Profesor japonés



Cuadro 29

Resultados de la evaluacion general (pregunta 13) ‘
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' 13. BABRERIPAOEDREBEICL>T. COABEEREDSVRIDEBVET,
How useful do you consider this glossary for Japanese teachers and beginner students?
¢Qué tan util considera el glosario para profesores y estudiantes principiantes de japonés?

100.0% (8)

2 (Neutral) -

Calificacion

1 (No) -

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Numero de respuestas

Fuente. Gréfico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 30

Resultados de la evaluacién general (pregunta 14)

14. COREEEMBOBAERAMCEBEICHOLVERVETH,
Would you recommend this glossary to other teachers or students of Japanese?
{Recomendaria este glosario a otros profesores o estudiantes de japonés?

100%

(&L / yes / si

Fuente. Grafico elaborado a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 31

Resultados de la evaluacioén general (pregunta 15)

COMEEZSET 2720 DRI IRE XH Y £ 32> /Do you have any general

suggestions to improve the glossary? / 4 Tiene alguna recomendacion general para
mejorar el glosario?

Part. Respuesta

EST 1 Que faciliten el glosario a los profesores que ensefian japonés en la U, ya que seria
de dan ayuda

EST 2 No sé si era mi computadora o si estoy equivocada pero cuando queria presionar en
la categoria de Metalenguaje y me llevaba a las palabras, al presionar #85 no me

lleva a la definicion de esta sino a la palabra previa de \»7- 72 % % §°. Otra es que esa

palabra tiene el romaiji incorrecto, no es gakujoshi pero kakujoshi. Agregar romaiji se
entiende al ser principiantes, pero siento que también es importante poner el furigana
o hiragana a la par de las palabras con kanji y ya luego el romaji. Los estudiantes se
acostumbran a poner romaji al inicio y esa practica se tiene que limitar luego.

EST 3 Solo agregar imagenes

EXP  _Recomiendo cambiar las «uu» (como en A“%) a «G». Asi es como yo lo he visto en

textos académicos, pero no estoy seguro cual sera mejor en un glosario asi. Cuestion
suya, supongo, aunque mi preferencia es 0. También

-ltadakimasu lo traduciria mas como «gracias por la comida» pero de nuevo, criterio
suyo.

-Tener cuidado con el uso del tuteo. Por €j., prefiero que se lea «que le vaya bien» en

fToThb o L %\ (que veo que esta sin el kanji).

PJ1  GEIEEDAIE->TLE X v, SEIIHICZE( L £ 9 % &[Mucho animo con la
revision. El lenguaje esta en constante cambio.]

PJ2  [HARGEZMRT 2 NICRICTI2b DR LEVES, 2 SADARMEZ 2 X 5 ICHE
LTIELWTY, 2 TADABE-T, HEEEOFTEZ LA LA LT LD
S ERWHDICkR B LEWE L7, [Creo que es una herramienta Util para las

personas que estudian japonés. Me gustaria que se difundiera para que muchas
personas puedan utilizarla. Pensé que, si muchas personas la usan y van
aumentando poco a poco las palabras del glosario, se convertira en un recurso aun
mejor.]

PJ3 HAEAYEHT2HERFNTHORZZENTES LS, SNSTIEDTL 72X

\», [Difundanlo por redes sociales para que cualquier estudiante que esté
aprendiendo japonés pueda verlo.]

PJ4 L LYAEBHAEPL T oTH b0 EEWE T, i S idiciEEs 0
ERTVOTHT IV MLERL, aRZYAFFORFAZEL L ThoTWnAEE A0

& w9, [Me gustaria que sigan incorporando cada vez mas expresiones. Las

palabras de uso frecuente, por el contrario, son faciles de buscar en el diccionario,
por lo que no son tan necesarias. Preferiria que se incluyeran mas expresiones
propias de Costa Rica.]

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados
Nomenclatura: Part. = Participante; Est. = Estudiante; Exp. = Experto; PJ. = Profesor
japonés




Anexo 14. Traducciones de los ejemplos de uso del glosario

Vocabulario administrativo
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2R uEinci JhiFEl &
b x5

FIFF3 iz Tcx

You cannot use the student
discount without the student
ID card.

Japonés Inglés Espanol
TR o S S i2x | If you have a medical Si tiene un comprobante
B 2 YN
{ﬁ - DAL 8D 556 certificate, your absence will | médico, la ausencia sera
BARICH Y £, be excused. justificada.
BLEWL kD BLbY

No puede hacer uso del
descuento de estudiante si
no presenta el carné

TW3DT, BFE%L3
L2 A

R & 7Zx vy,

up, so | don’'t even have time
to eat.

estudiantil.

Koo
AR S A . | want to go to university, but | Quiero ir a la universidad,

A e 28}
jijz&\‘f © 9 2-2TeS | haven't decided on the pero todavia no decido la
2 %ﬂ;ﬁ’ d%i D & o ,,V school yet. facultad.

The deadline for the Se acerca la fecha limite del
;ﬁ%ﬁ&%@ y)tﬂ y 75) newspaper article is coming | articulo del periddico, asi
Lx<CU

que ni siquiera tengo tiempo
para comer.

DEE,GEMEEKE WS B
BAALS B

BTk
TEIEERZ 1T 9

circumstances, students can
complete late registration
through an additional
registration process.

JAEe ) Bl LYxd For this research, it is Para esta investigacion, es
- A~ =2 LN ’ ’
O CIEERRER necessary to read a large necesario leer una gran

vk i
%MUZ F 3k 2 number of documents. cantidad de documentos.
Lidspicaa  2iE5 Need-based scholarship Los solicitantes de la beca
st 2% tH -
B HERESD % applicants must complete por condicion
L’“%%& UE%%IE%E)\@ the required fields onthe | socioeconémica deben
L oss application form and send it | completar los campos
E\ Wi % © kﬁﬁiig?‘ 3 = | by postal mail before the obligatorios del formulario y
deadline. enviarlo por correo postal

o antes de la fecha limite.

AT A ’g?ig How many academic credits | ¢ Cuantos créditos me faltan
b ﬂﬁ{ﬂﬂn R do | still need to graduate? para graduarme?
ESEREICIV/AN
CE A D AL . | At Japanese universities, in En las universidades

2 e e . ’
HAD KA TR, iz cases of iliness or other japonesas, en caso de
Dkt s AL »izb

enfermedad u otras
circunstancias, se puede
realizar una matricula
extraordinaria mediante
inscripcion complementaria.

POLL br5c 't_ LoEss
13 3 %
3 A
CEML TS,

She is attending classes as
an auditing student.

Ella asiste a la clase como
oyente.
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~hE L g
@%ﬂéhtle—bc

HAE TAEL

FEDREICTE S R7E o7

The report | got back was
covered in red marks after
the teacher’s proofreading.

El informe que me
devolvieron estaba marcado
en rojo tras la correccion del
profesor.

L&A iM7 Mol D
BB RET 51K

2w I3 LA 5

7=, AFRBA5% 7
gniEa b 84,

To enter the school of your
choice, you must take the
entrance exam.

Para entrar a la escuela que
quiere, tiene que realizar el
examen de admision.

VS B AL, K T
B ENBTETT,

You can request office hours
if necessary.

Si lo necesita, puede
solicitar horas de consulta
de estudiantes.

Objetos del aula

Japonés Inglés Espainiol

%g%fbix{;\i%%{%of ¢ Use a pencil during class, Usen |apiz en clase, por
~ | please. favor.

Iy,

ZATD ZAUTD TS

MELZ T2 L E, MEH

YRS,
v A BN

| use the pencil sharpener
when sharpening my pencil.

Uso el tajador cuando le voy
a sacar punta al lapiz.

WL oL % 5 1

DI E S IR E DTS
ZE

When using the eraser, be
careful not to tear the paper.

Tengan cuidado de no
romper la hoja cuando use
el borrador.

LA

HERIZZ AU, T2
L » xa& A L 3 S
oy — TR YU TENT

<f£éb>o

Please write the test in
pencil or mechanical pencil.

Escriban el examen con

lapiz o lapiz de mina por
favor.

75) N SIS iy z%,c Look up any words you don’t | Busquen en el diccionario
& HEE understand in the dictionary. | las palabras que no
Lo N .
FHE LS | entiendan.
T2 BE The speakers are distorted, | Los parlantes suenan
A=A = DEDENTY | g5 6ts turn down the distorsionado. Vamos a
e BALY £ X H H
20TLIML ERHET volume a little. bajarle un poco el volumen.
JFEL X,
A vk Please organize what is Por favor ordene bien lo que
-
oz EnwIcBEHLT inside the shelf. esta en el estante.
7ZE 0,
ExroLo o =5 The desks and chairs are Los escritorios v las sillas
A IR e y

HYHEA,

arranged in the classroom.

estan ordenadas en el aula.
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it ﬁ@%%aa% %
I

Use glue when sticking
something on paper.

Usen goma cuando vayan a
pegar algo en papel.

EEART DL XTI %% USI? a brﬁsh when doing Culgnd]g practiquen ' |
calligraphy. caligrafia, usen un pincel.
MeET i ) P
B LTED There is a pencil case inside | Hay una cartuchera dentro
PEAD EM HA® D % | ihe bag. del bolso.
KR

F—= L _ViIHEHE R \ND
T, TAMICIEARMA X T

Using a pen is not
appropriate for tests
because it cannot be

No se debe usar lapicero en
los examenes, ya que no se
puede borrar.

=R erased.
@oUss g% 7,53 You can use the classroom Pueden usar el proyector del
%é Kovy, HELHD projector during your aula durante la
; é S ; P 5? % {f 5Th presentation. presentacion.
VBN T,
Instrucciones de clase
Japonés Inglés Espanol

CrHCh

J*Aﬁﬁhfm5@f%
i))k—L‘/C<7L:él/)o

The patient is resting, so
please be quiet.

El paciente esta
descansando. Hagan
silencio por favor.

BhL\@ﬁ T ¥ ¢k
K EHIZTRAPTTrL,
Lwobwd

£ LT ET N,

There is a test next week, so
please focus.

La proxima semana hay
examen, asi que pongan
atencion por favor.

C iR <7 THE LT
{72 &,

Please work on this
conversation in pairs.

Trabajen este dialogo en
parejas, por favor.

REVWHETH I HEE-T

(22w,

Could you repeat that loudly,
please?

¢, Puede repetirlo en voz alta,
or favor?

Instalaciones de la universidad

Japonés Inglés Espanol
%\L ivﬁé A% o | always have lunch at the Siempre almuerzo en la

tuﬁf LxlEd
ﬁ?@ﬁ7:%97‘ﬁM
fﬁ«i? <f B

LWTdnb,

university’s cafeteria or
dining hall because it is
delicious and cheap.

soda o comedor de la
universidad porque es rico y
barato.




158

VAL VD o3 .
RFEFEIETH 722 & 83H
BLEVLZALD  Z5FEA

i, PAESREICH BT
5LV TT X,

If you have any problems in
your university life, it is a
good idea to consult the
office of student affairs.

Si tiene algun problema
durante su vida universitaria,
es buena idea consultar con
el departamento de
bienestar estudiantil.

Exr5Lo 7z

B ETCERRNTLED

Do not eat in the classroom,
please.

Por favor no comer dentro
del aula.

; 2 Y; » ]f /\"?;? % %V .| I went to the sports ground Fui a la cancha a ver un
27 < =17 | to watch a baseball game. partido de béisbol.
¥ L7
FEwe T DD b &0 Students who wish to come | Los estudiantes que deseen
A7 ARAT T —E=RALT to the research room during | utilizar la sala de
JAZE®S5LD { AL L&A . . . 'z
ge gt - s 7 2 - | offices hours must make an | investigacion en las horas
h ;L f: &jﬁé A appointment with the de consulta de estudiantes
Iz *éfﬁ@%;‘\ L BT L, professor in advance. deben reservar previamente
con el profesor.
EwIMCLE  Coks Bk The entrance ceremony will | La ceremonia de ingreso se
2z SHE AL o 2
A BEETAT DNE | pe held in the auditorium. llevara a cabo en el
EE auditorio.
E:”‘”,;;f 3 7 %W@? ” Wear a lab coat in the Use bata blanca en el
RINT laboratory. laboratorio.
BIE boB A woE D | went to the university’s Fui a la oficina de
LT AsA b ERL career center to look for a orientacion laboral para
5L &k S v

new part-time job.

buscar un nuevo trabajo de

A
o RO RN medio tiempo
¥ L7,
B A7 DT, Lg% I'm hungry, so why don't we | Tengo hambre, ¢ por qué no

~NTE TR

go to the dining hall?

vamos al comedor?

[ A
BAR BT o b KR E T

|4 I AT S 3 % a"L/uL@

N2y M (E—=A)D i E

2l D

&

During lunch break, | always
practice basketball in the

gymnasium.

Siempre practico baloncesto
en el gimnasio durante el
receso de almuerzo.

LTI T,

o BA ELO Please return the borrowed Por favor, devuelva los libros
- - <)~ ’

ff b 72 A RHIH = < books to the library by the prestados a la biblioteca
A i H) L ¢ 2% | due date. antes de la fecha limite.

(AN

brL kbrh biE b L) My friend works in a Mi amigo trabaja en un
PhoRES Z2E7 1Y laboratory doing water laboratorio haciendo analisis
__,ijg%}%’“é {L 5L quality testing. de calidad del agua.

L)ij—o
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Japonés

Inglés

Espaiiol

Ll

(BFEDLE) wWiirxF

Before eating, Japanese
people say ‘“itadakimasu.”

Antes de comer los
japoneses dicen

ELO «itadakimasuy.
f$ Vo TE T F I'm leaving for work. Ya me voy al trabajo.

E3 (o)
AEfITnsTHo L e
W,

Take care.

Qué le vaya bien.

7z
nﬁﬁ)i)ﬁﬁo TEEK -

ZiEA LA

[ﬂj:)\i rifﬁ>x.@J k;j
ST A%

When someone comes back
home, Japanese people
greet them with “okaeri.”

Cuando alguien regresa a
casa, los japoneses lo
reciben diciendo «okaeri».

Lcoe 59 x5

(i >C [ 4 20
L) BREhECT

When a colleague is leaving
after finishing work, they are
told “otsukaresamadesu.”

Cuando un compafiero se va
a casa después de terminar
el trabajo, se le dice
«otsukaresamadesuy.

LA B AL

) I bR TT )IEEED
FLxO!

The exam is coming up.
Let’s do our best!

El examen es pronto.
iHagamos nuestro mejor
esfuerzo!

[CbZ25XF] &t ‘Gochisoosama’ is a «Gochisoosama» es una
Liil " carycr< | Japanese expression said expresion japonesa que se
ﬁ%@%}é S 5. HAMIEE | after meals to show dice después de comer para

HrEo appreciation for the food. mostrar gratitud por la
DR ?“(TE’@ % comida.
x t¥ When passing in front of Cuando se pasa frente a

U\@ izl e %) bk someone, people say alguien, se dice

Lo “ . . . » . . .
kAL LTS shitsureishimasu. «shitsureishimasuy.

UK Y 2 FoC.

¥ x «b
%Hu%[@ Ineos %%L
TL7ZE 0y,

I’m going to take attendance,

so please respond when you
hear your name.

Voy a pasar lista, asi que
responda cuando escuche
su nombre.

RS E Ler s, B
ARDYVEL LS,

Since time is up, let's wrap
up the class.

Ya se termind el tiempo, asi
que vamos a terminar la
clase.

BERIC 72 0 % L 722 DI
ZIWROFEL X I,

It’'s time, so let’s get started.

Ya es hora, asi que vamos a
comenzar la clase.

[7=2770E ] 1, 72720
A W
FIRVELA, | £

“Tadaima” is the shortened
form of the phrase “tadaima
kaerimashita” (I just got
home).

«Tadaimay es la forma corta
de la frase «tadaima
kaerimashita» (acabo de
llegar a la casa).
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B xHTA EoEA

KEPFE A lrotzZ &iX

<,

gAML A 8 »

[0y<
A€ hie 2o 7
LE TRLBHELT, &5
FrALL BV

Hnxo

T, ] LRET S,

When Japanese people
meet someone for the first
time, they introduce
themselves by saying
“hajimemashite”

Cuando los japoneses
conocen a alguien por
primera vez, se presentan
diciendo «hajimemashite».

Metalenguaje

Japonés Inglés Espainiol
pibsl Particles are divided into Las particulas se dividen en
EJJ n_,l (o O 23: TN four types: case, cuatro tipos: de caso, de
#oZlbzxl H{LxlL LesLlxlL H : iR e HH
s RIS, LB conjunctive, auxiliary, and conexion, auxiliares y
B ”_‘1 o ABYE, A By sentence-final particles. finales.

@4“)@@*@75 HY LT,

ANl L@;

In the sentence “The river

En la oracién «El rio fluyey,

”” AN S | DL flows”, the subject is “the el sujeto es «rio» y el
»b LwoZ . » . . :
M. dhaE F(iiirtéj E:‘\Ilc?v:/s?nd the predicate is predicado es «fluye».
<5,
TRk, B A After learning the clear Después de aprender los
N=Sava
HEEE T {ﬁf‘ RN sounds, we will learn the sonidos claros,
Hers L B voiced and semi-voiced aprenderemos los sonidos
FEEEE LT, sounds. SONOros y Semi-sonoros.
g3 A: Today is hot too, isn’tit? | A: Hoy también esta
/\ ) —
A7HD %I"f?ﬁ B: Yes, it is. caliente, jverdad?
B:%Z 9 TF i B: Si, es cierto.
g‘é{%ﬁgci l'{o ) E LS Semi-voiced sounds (pa, pi, | Los sonidos semi-sonoros
w b lfl NS 7 pu, pe, po) are written by (pa, pi, pu, pe, po) se
2RO S, e adding the “maru” (O) to the | €scriben poniendo el

%% 7
[O) 20 CHZE T,

kana (hiragana or katakana
characters).

«maru» (O) en el kana

(caracter de hiragana o
katakana).

EALEA

R
AZDT — :\"IEJII AR

Bl Zmwnwiia,

[E VA

w5 Bt
B:F& Y k. ﬁ%gkffﬁ
DR,

&

i

> 7=DIT,

A: Even though this cake is
expensive, it's not delicious
at all, don’t you think?

B: Really, even though we
bought it at a famous store,
it's terrible, isn’t it?

A: Este queque es caro,
ipero no esta nada rico!

s Verdad que no?

B: Si, y tras de eso lo
compramos en una tienda
famosa... es terrible, ¢ no?
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Anexo 15. Permiso de autorizacion de la Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje

UNA

LIMIVERSIDAD MACICRAL

efmmﬁ
§

™

2T agosio del 2025
UNA-ELCL-OFIC-669-2025

Srta. Stefany Solano Callejas
Estudiante Maestria en Traduccion Inglés-Espafiol
Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje

Estimada estudiante:

En atencién al oficio LUNA-EXT-ELCI-OFIC-353-2025, mediante el cual se solicita la
autorizacion para aplicar un instrumento de evaluacion en el curso LIX133 Japonés
Integrado | (grupo 01 y MRC 53083), cuyo objetivo es elaborar un glosario trilingle
(jJaponés-esparfiol-inglés) orientado a apoyar a los profesores cooperantes japoneses, le
comunico la autorizacion por parte de esta Direccion, dado gue en el planteamiento se
considerd el uso del glosario y aplicar un cuestionario tanto a la profesora v los
esfudiantes gue deseen completario sin interferir en el avance de los objetivos del curso.

Atentamente,

by MUAYRA LOAIZA BERROCAL [FIRMA)
PERSONA FISICA, CPF-D1 .
Facha declaradar 27/06/2025 05:12:13 PM

Mayra Loaiza Berrocal
Directora
Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje

C. MEd. Priscilla Camranza Marchena, Coordinadora de Cursos de Senvicios.
Profesora Watanabe Yoshiko

INSTITUCION BEMEMERITA DE LA EDUCACION, LA TECNOLOGIA, LA CIENCIA Y LA CULTURA COSTARRICENSE = LEY 9187



Anexo 16. Planeamiento de actividad

Datos generales
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Curso Japonés I-NRC 53083

Tema Uso del glosario trilinglie para aprender vocabulario de
instalaciones de la universidad.

Duracion 20 minutos

Numero de estudiantes 26

Materiales

Libro de texto, computadora, celulares, proyector, glosario

trilingle y presentacion de PowerPoint

Propoésito de la actividad

Objetivo Poner en practica el glosario trilingle (japonés—espafol-inglés) como
general recurso de apoyo en la adquisicion de vocabulario relacionado con
instalaciones de la universidad en japonés.

Obijetivos 1. Identificar y comprender vocabulario sobre instalaciones universitarias.
especificos | 2. Usar el glosario para buscar significados y equivalencias en

espanol/inglés.
3. Aplicar el vocabulario en actividades practicas orales-

Lugar (T & Z T3 2%
Lugar i 2 Z/%Z1H %
Z T,
Lugar (¥~7\» T,
Vocabulario
Instalaciones de la
universidad
e Aula
Soda
Comedor
Auditorio
Gimnasio
Laboratorio
Sala de
investigacion
o Departamento de
bienestar
estudiantil
e Biblioteca
o Oficina de
orientacion
laboral

Presentacion del objetivo y explicacion
breve de cémo usar el glosario.

Desarrollo (10min)

e Busqueda guiada: los
estudiantes ven unas imagenes
de lugares (biblioteca, cafeteria,
aula, etc.) y deben encontrar en
el glosario la forma en japonés.

e Juego de matching con
imagenes del campus:
identificar el lugar en japonés
con ayuda del glosario.

e Mini role-play en parejas
A &L x AR ETTE D,

B:h%ZT%
Cierre (5min)

Puesta en comun, retroalimentacién y
reflexion final.

Contenido Estrategias de mediacion Estrategias de
evaluacién
Gramatica Inicio (5min) Mediante la

observacion en clase,
se evalla si el

estudiante:

e Busca
correctamente
la palabra en
japones.

e Encuentrala
equivalencia
eninglésy
espaniol.

e Pronunciay
usa el término
en contexto.
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Anexo 17. Resultados obtenidos mediante los instrumentos de evaluacion
Cuadro 32

Resultados de la informacion general de los estudiantes
1. Nivel de familiaridad con el japonés antes del curso

Cursos previos en otra institucion

Minimo (algunas palabras y frases)

Ninguno
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2. Nivel de dominio del inglés

Ninguno

Basico

Avanzado

Intermedio

3. ¢(Considera que existe alguna barrera para comunicarse directamente con la profesora?

No

Si

Fuente. Gréficos elaborados a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 33

Resultados del uso del glosario en clase

5. (Fue facil de entender la organizacion del glosario?

3 (Si) 41.7% (5)
2 (Neutral) 1 41.7% (5)
16.7% (2)
0 1 2 3 4 5 6
Numero de respuestas
6. (Encontro rapidamente las palabras que necesitaba?
3 (Si) 41.7% (5)
2 (Neutral) 1 58.3% (7)
1 (No) 1
0 1 2 3 4 5 6 7 8

Namero de respuestas
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7. ¢La presentacion trilingle le resultd clara y atil?

3 (Si) 100.0% (12)

2 (Neutral) -

6 8 10 12 14
Numero de respuestas

(=)
N
E-Y

8. ¢El formato digital facilitd la consulta durante la clase?

3 (Si) 75.0% (9)
2 (Neutral) 1 25.0% (3)
1 (No)
0 2 a 6 8 10

Numero de respuestas

Fuente. Graficos elaborados a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.



Cuadro 34

Resultados del impacto en el aprendizaje
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9. {El glosario ayudd a comprender mejor el vocabulario?

3 (Si) 83.3% (10)
2 (Neutral) 1 16.7% (2)
1 (No) 1
0 2 1 6 8 10 12
NUmero de respuestas
10. ¢El glosario le ayud6 a relacionar los términos en japonés con sus equivalentes?
3 (Si) 83.3% (10)
2 (Neutral) 1 16.7% (2)
1 (No) 1
0 2 4 6 8 10 12

Ndmero de respuestas
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11. éConsidera que el glosario trilinglie puede ser una herramienta de apoyo?

3(Si) 91.7% (11)

2 (Neutral) 1 8.3% (1)

0 2 4 6 8 10 12
Numero de respuestas

Fuente. Graficos elaborados a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
Cuadro 35

Resultados del impacto en el aprendizaje

12. ;Qué aspecto del glosario considera que fue mas util para su aprendizaje?
(traducciones, ejemplos, imagenes, etc)

Traducciones a espafiol e inglés para mas especifidad.

Traducciones.

Las frases de ejemplo

Era muy rapido de usar, las imagenes, los colores y su formato en su llamativo ayudaba
mucho.

Las traducciones y ejemplos eran utiles

Las imagenes

Imagenes

Las traducciones y las imagenes del glosario. También me gustaron los colores y
animaciones del glosario.

Las traducciones y los ejemplos

Las traducciones

Las imagenes junto con la traduccion

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Cuadro 36

Resultados de las sugerencias

13. ¢Qué mejoraria del glosario para que sea mas util en clases futuras?

Todo me parece muy bien, pero tal vez significados de los colores (celeste y rosado) para
cada idioma, porque puede ser confuso.

No sabria explicarlo

No sé laverdad & 2.

Mas ejemplos de las mismas palabras que ya estan

Tal vez hacer mejor un indice mas marcado de en donde esta cada cosa

Mas ejemplos y si fuera posible, que estuviera en una aplicacion de celular

Es un poco complicado, pero como mi persona no tenia internet entré gracias a un
comparnero, por ende seria bueno considerar a quienes no tengan conexion.

Que incluya audio

No agregar mucho texto en las diapositivas. Aumentar el tamafno de los botones, ya que en
el celular, son complicados de seleccionar.

Tal vez mas vocabulario; Sin embargo, asi lo veo bonito

De momento nada

Un orden numérico a partir del 1

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 37

Resultados de los datos generales

1. i SEE L H#E / Languages you speak and approximate level / Idiomas que domina

y nivel aproximado
R/ Toeic895 Prueba de dominio del espanol nivel 3

2. 2 A Y A TOIFEWMIZE D 5T F 5 ? / How long have you been teaching in

Costa Rica? / ; Cuanto tiempo lleva ensefiando en Costa Rica?
R/ 1 mes

3. A& LCTET 2HIICA~A VEEOWHE R %\ £ L 725 ? / Did you receive Spanish
training before starting as a teacher? / ; Recibié entrenamiento en espanol antes de
comenzar su labor como profesora?

R/ Si

4, (M) LEZGE) ZOWHEL, BECEHFNEL LY 2&D, RNICA~
AvEETaia=r—va vt BnEdn»?

/ (If you answered “Yes”) Do you think that training was sufficient to communicate
effectively in Spanish, including classes and administrative interactions?

/ (Si respondi6 “Si”) ¢ Cree que ese entrenamiento fue suficiente para comunicarse

efectivamente en espanol, incluyendo tanto las clases como la interaccion administrativa?
R/ No fue suficiente.
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5 BE, YD LIRS ViEERY¥ATWE TS, [ How are you currently learning

Spanish? / ; Como esta aprendiendo espafiol actualmente?
R/ En la vida cotidiana

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 38

Resultados de la experiencia en clase

6. FAE~DIFEIEE 3 % 558 / Languages you regularly use to teach / Idiomas que
utiliza regularmente para ensefiar a los estudiantes (%243 % 5 DX CICF = v 7 / Check

all that apply / Marque todos los que apliquen)
R/ Espafiol, inglés y japonés

7. FHEECROMHBEICaIa =7 —v 2 v T& % 55k / Language you communicate best
with students / Idioma en el que se comunica mejor con los estudiantes

R/ Inglés

8. B, FolrohGicala=r—vavoREEZK LI LY, £, Tl
DX HICfEHRL E L2, / During class, in what situations have you experienced

communication barriers, and how did you resolve them? / Durante las clases, ¢en qué
momentos ha experimentado barreras en la comunicacion y como las ha resuelto?
R/ Cuando explico la gramatica. Usando otros idiomas.

Fuente. Elaboracién propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.

Cuadro 39

Resultados del uso del glosario

9. WP OWEE T, FEVPHEELZMEH T IRTICOVWTED XS ICE L E Lz, /
During the classroom activity, what was your impression of how students used the glossary?
/ Durante la actividad en clase, ¢ cual fue su impresiéon sobre cémo los estudiantes usaron
el glosario?

R/ Los estudiantes parecen divertirse.

10. MEEREEETD I I a =7 — v a VA kL FBREHOIRICKIZOY — 72 L B
F30? %72, ZOHEHD BEH2E < Z X, /Do you think the glossary could be a tool
to improve communication in class and support vocabulary learning? Why? / ; Considera
que el glosario podria ser una herramienta para mejorar la comunicacion en clase y apoyar
el aprendizaje del Iéxico? ¢Y por qué?

R/ Si. Creo que es util. Porque los estudiantes pueden encontrar las palabras que quieren
saber mas facilmente y se divierten mas que buscarlas en un diccionario

M. ARBEORWEH L WERICOWTH A TL Z &\, / Please tell us about the positive
aspects of the glossary and any areas that could be improved. / Por favor, comente los
aspectos positivos del glosario y aquellos que podrian mejorarse.

R/ Es muy util. Quizds aun haya mas que afadir sobre el contenido.

Fuente. Elaboracion propia a partir de los resultados obtenidos en Google Forms.
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Anexo 18. Glosario
A continuacién, se presentan las fichas léxicas que conforman el glosario de este trabajo de
investigacion. Su version interactiva, disponible para consulta y uso, puede accederse en el

siguiente enlace: https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266

Fichas léxicas

Categoria: Expresiones

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol
LT to call on llamar
Romanizacion
fonolégica
atemasu
Ejemplo en contexto
ved 2 “Establish th U I I
N Ry (e s.a ish the norm (or some « ng v.ez 0s g umnos
—— | equivalent) that all students interiorizan la idea de que se
¥4, (91) wishing to participate raise les puede llamar en cualquier
their hands for you to call on momento, tienden a esforzarse
them.” (116: s.p) mas para no descolgarse de la
mayoria de la clase». (117: s.p)
Categoria gramatical
Verbo Verbo Verbo
Registro
Neutral Neutral Neutral



https://view.genially.com/681ff59d8c55175106f9d266
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Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

Y -2 thanks for the food gracias por la comida

Romanizacion
fonolégica

itadakimasu

Ejemplo en contexto

Lk 3 An equivalent proposal was Se cred una propuesta de
(BHO L &) Bl d prop . Propuss 3
created and validated. equivalente y se valido.

W72 E 3, (34)

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)
Registro
Neutral Neutral/Informal Formal

Nota explicativa:

El saludo \» 7z 72 £ % 9 (itadakimasu) expresa agradecimiento no solo hacia los seres vivos

que hicieron posible la comida, sino también hacia quienes la cultivaron, pescaron o
prepararon. Refleja el reconocimiento por el hecho de poder recibir y disfrutar los alimentos.
Para muchas personas en Japdn, esta expresién se ha convertido en una costumbre
cotidiana, que suele ir acompanada por un gesto de juntar las palmas y hacer una ligera
inclinacién del cuerpo. (86)

[WhZzgEd] LI FEIE, B-WE5 2T Nz, BR - il - B E2EoC
NI AL ~DEHOTFED BPIAD LN THET, [BWE izl T e~DEH %R
FTRIHTHY, ZLDHEAANICE o THEN DI DL hoTwE T, liFzabe T
CBLEZLAEDLDLF ) DRI TI, (Traduccion creada con ChatGPT)
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Imagen

Imagen representativa de la expresion (82)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
WoTXE 3 I’'m leaving ya me voy
Romanizacion

fonolégica
ittekimasu
Ejemplo en contexto
fiF~voTass, | COTT e | ety so vaide.
(38)
Categoria gramatical
N/A (expresion) N/A (expresién) N/A (expresién)
Registro
Informal Neutral/Informal Informal

Nota explicativa:

W T X ¥ 9 (ittekimasu) es una expresion utilizada al despedirse al salir de casa o de la
oficina. Se emplea principalmente para indicar que una persona se va pero tiene la intencion
de regresar a un lugar familiar. Literalmente, ittekimasu significa «voy y regreso» (> > T:

voy, ¥ 9 vengo). (87)

[WoTxTd ] 3. RPWGE2HABICEbNEZRETY, Fic, H2rTF3bon, #T
ENWHLALEGRICRS Z L 2Rt 0icflibihEd, XFEY, WoTXFETII [f7oC

B ET] (WoT:frd, EX9:0@%) &5 EWRTY, (Traduccidn creada con
ChatGPT)

Imagen
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Imagen representativa de la expresion (82)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés Unidad en espaiol

WoTbhbol W0

Romanizacion
fonolégica

itterasshai

take care que le vaya bien

Ejemplo en contexto

P , -
ATV T b - An equivalent p.roposal was Se c_:reo una propue.ste’1 de
created and validated. equivalente y se valido.
L %\, (38)
Categoria gramatical
N/A (expresion) N/A (expresién) N/A (expresién)
Registro
Informal Neutral/Informal Informal

Nota explicativa:

WoTh o L #\» (itterasshai) es una expresion utilizada como respuestaa \» > T X £ 3

(ittekimasu). Al decir esta frase, se expresa el deseo de que la otra persona tenga un buen
dia y se sobreentiende que esperamos su regreso. (87)

[WoTholew] i, TWoT&FT] ORFLLTHELNIRITT, ZOSERME
52T, HRECRW—HZBI T LI AFbAD LI, hlFoTL 22 L%
FEFLTWB Z L2MEb Y £3, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen
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Imagen representativa de la expresion (82)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

Bz

Romanizacion
fonolégica

okaeri

welcome back

jqué dicha que ya llegd!

Ejemplo en contexto

=R i x
e 25 o TR

ICiEA LA

. HARANZ T2

we

)] LEoT AL
3., (37)

An equivalent proposal was
created and validated.

Se cred una propuesta de
equivalente y se validé.

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)
Registro
Informal Neutral/Informal Informal

Nota explicativa:

bueno que volviste».

¥7>Z2 b (okaeri) es una expresion utilizada en un contexto familiar para saludar a alguien
que regresa a casa, como a hermanos o padres, incluso cuando ya somos adultos. (87)

Esta expresion se utiliza unicamente entre personas con una relacion muy cercana. Cuando
se trata de personas fuera del entorno familiar, como abuelos u otros no miembros de la

familia, se usa la forma mas formal: 357> 2 ¥ 7¢ X \» (okaerinasai). Asimismo, esta expresion
puede utilizarse de forma metaférica en otros contextos con su significado literal de «qué




180

(B2 ] &, R =FKIEZWZ BRI Ebn 2 KB T, Hl 2 IXWHCRELITHRL
T, BRALT2 b b fbiE 3, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen

Imagen representativa de la expresion (82)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

BENETT

Romanizacion
fonolégica

otsukaresamadesu

thanks for your hard work

gracias por todo el esfuerzo

Ejemplo en contexto

» Dh T

2 &%) BEAKT

o (34)

. An equivalent proposal was

created and validated.

Se cre6 una propuesta de
equivalente y se validoé.

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)
Registro
Formal Neutral/ Formal Neutral/ Formal

Nota explicativa:

BOoh NI % TT (otsukaresama desu) es una expresion cortés que se utiliza para

reconocer y agradecer el esfuerzo de otra persona, especialmente en contextos laborales o

académicos. (86)

[BENETT ] 13, HTEOBNCHE I L UEHCRES W OSFb RG22 T8 AR
Hc, FRcig e Ka Lok { ibiE 3, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

R

Romanizacion
fonolégica

kyuukee

recess

receso

Ejemplo en contexto

“So today at recess | was
hanging out with Julian and
Henry and Miles.” (22:107)

«Entre la sexta y sétima
lecciones se da un receso
dispuesto para el almuerzo de
los estudiantes». (114:10)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

CRNIEAT T T h what is this? ¢qué es esto?

Romanizacion
fonolégica

kore wa nan desuka

Ejemplo en contexto

“What is this?’ growled Uncle | «-;Qué es esto?
Vernon.” (110:43)

A: C NI CF Ao
B: »iFA T3, (91)

-Tu dote de matrimonio. Para
que las vendas y te operes en
Los Angeles y puedas
casarte.» (113:73)

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol
BAEVEL LS ! let's do our best! jhagamos nuestro mejor
esfuerzo!

Romanizacion
fonolégica

ganbarimashoo

Ejemplo en contexto

An equivalent proposal was Se cre6 una propuesta de
created and validated. equivalente y se valido.

b5 F CHRBTT,

AN

HERYD F L x 5!(36)

Categoria gramatical

Verbo N/A (frase) N/A (frase)

Registro

Formal Neutral/Informal Informal

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 28/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

ITbxHEE

Romanizacion
fonolégica

gochisoosama

thank you for the meal

gracias por la comida

Ejemplo en contexto

(25 %F ] & An equivalent proposal was Se cred una propuesta de
Lect sr w created and validated. equivalente y se valido.
I, BREORICE D,
[ RS é:j<: HnI D
HA SR o R
%, (37)
Categoria gramatical
N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa:

ZbH % 9 X % (gochisoosama) se usa al final de la comida para dar las gracias por el

banquete recibido, y se suele decir también al salir de un restaurante o comedor, como
férmula de agradecimiento para los duefos o encargados. (86)

[ZH %53 %] 3, BFORICMHEDN B

D 5

T, [THZ51cmhELR] &)

BRZEHET, LRI VRRERZHDI L EIC, [EOA~DBILL LTSS 2 &b
T3, (Traduccién creada con ChatGPT)
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Imagen

Imagen representativa de la expresion (82)




Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 05/02/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

187

Unidad en espaiol

FALLET

Romanizacion
fonolégica

shitsureeshimasu

excuse me

con permiso

Ejemplo en contexto

1032 ¥z tE
(NDHIZ BB L %)
byor B LET
(34)

“Excuse me,’ Harry said to the
plump woman.” (84:70).

Se cred una propuesta de
equivalente y se validé.

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)
Registro
Formal Formal/Neutral Neutral

Nota explicativa:

L2\ L £ 3 (shitsuree shimasu) es una expresion de cortesia que se utiliza al retirarse

del lugar de trabajo al finalizar la jornada, al entrar en una habitacién o al interrumpir una
conversacion. Expresa respeto hacia la otra persona por la posible molestia causada. (86)

RALL 9] 13, MG 2BE T 2RECHEICA DR, 21352 Pl 272 &icfib
N3 TEAKHCTT, TN LTERLICRZ 2 LR WiTEZ IS ERIC, % L% /i
boTFEL D XFEH 2K L £ 9, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 05/02/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

HRZHD £5

Romanizacion
fonolégica

shukketsu o torimasu

take attendance

pasar lista

Ejemplo en contexto

LwolfD L

R ZHY 3D T,

AL

b A VT bR
Z L TL7Z3 v, (38)

I'm going to take attendance
and do the seating chart,’ she
continued.” (22:38)

«En una escuela moderna y
responsable, se penso, en
donde priva un ambiente de
libertad, no es necesario pasar
listax. (83:3)

Categoria gramatical

N/A (frase verbal) N/A (frase verbal) N/A (frase verbal)
Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 24/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
BEPKEDYEL let's wrap up the class. vamos a terminar la clase.
Do

Romanizacion
fonolégica

jugyoo o owarimashoo

Ejemplo en contexto

ﬁ%fF; 2 jé F Db, An equivalent p.roposal was Se c_:reé una propue.sterl de
created and validated. equivalente y se valido.

Lw»w

B kb E L g
- (91)

[~

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 24/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

WERBDEL X9, let’s get started vamos a comenzar la clase

Romanizacion
fonolégica

jugyoo o hajimemashoo

Ejemplo en contexto

T S ol B
B ELLS.
(91)
Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)

Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 05/02/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

77 E I’m home ya llegué

Romanizacion

fonolégica
tadaima
Ejemplo en contexto
(770w | 12, [ An equivalent proposal was Se cred una propuesta de

o created and validated. equivalente y se validé.
FuEROELAZ, |
W O xHFA

LAY AL
CEIRBNE Ak
stz ey, (37)

Categoria gramatical

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)

Registro

Informal Informal Informal

Nota explicativa:

7272\ ¥ (tadaima) es una expresion utilizada en contextos familiares cuando una persona
regresa a su hogar. Se dice al entrar en casa para indicar que se ha vuelto. (87)

[72770F ] 13, RiCF- i, IRELZZ 2L -0ICfEbNERETY, FIC
FKEEWN CEH 1% 3, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen
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Imagen representativa de la expresion (82)




Area: Lenguaje de clase

Categoria: Expresiones

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 05/02/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

193

Unidad en espaiiol

IC®E LT

Romanizacion
fonolégica

hajimemashite

nice to meet you

mucho gusto

Ejemplo en contexto

ICIEA LA g (O3

HA 18] T hic
s E THLDFEL
T, EIF LB E
Fav Hnxo
FEWL F9, | &BRE
3%, (37)

“My mother shook her hand
and said: ‘Isabel Pullman, nice

to meet you.” (22:17)

«Mucho gusto, Unica
Oconitrillo para servirle». (85:

s.p)

Categoria gramatical

N/A

N/A (expresion) N/A (expresion) N/A (expresion)
Registro
Formal Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen




194

Categoria: Instalaciones de la universidad

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 02/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

72707

Romanizacion
fonolégica

kafeteria

cafeteria

soda

Ejemplo en contexto

“Lunch comes right after Phys
Ed, and the cafeteria was a
complete madhouse” (11:76)

«[...Jcdmo se gestionaban los
servicios de alimentacién y qué
proponian los menus; tuvimos
una nocion mas clara de como
se gestiona la parte
operacional de la contratacion
de las sodas universitarias».
(12: s.p.)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de una soda universitaria (13)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 24/10/2024

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol
Y= classroom aula
Romanizacion
fonolégica
kyooshitsu
Ejemplo en contexto
ST R SR . | “The first premise states that «[...], planteo diferentes
'E’ > J 7" b > e
AE TR BT the physical setting of the dinamicas de aula para que la
X\, (36) classroom is an integral comunidad estudiantil se
element of the learning apasione por lo aprendido y
environment.” (1:12) nunca lo olvide». (2:s.p)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

Imagen de un aula (3)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

W= research room sala de investigacién

Romanizacion
fonolégica

kenkyuushitsu

Ejemplo en contexto

> | “Each research room is Se cre6 una propuesta de
equipped with a table, chair, equivalente y se validoé.

CHE % 1o 5k 7 a4 | shelves and a glass white
board.” (41: s.p)
{3
¥

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de una sala de investigacion (42)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

AT

Romanizacion
fonolégica

koodoo

auditorium

auditorio

Ejemplo en contexto

N

cw IR LE

oo ) BT
AR EHET T b

“This study tries to describe
the ideal design based on

«El Auditorio Institucional Cora
Ferro Calabrese, Campus El

nEJ, (36) investigations and Higuerdn es un proyecto
observations of the actual universidad, con gran valor
condition of the auditorium of | para toda la comunidad
the National University and universitaria, pues se podran
also tries to determine the desarrollar una gran gama de
suitable material for the room.” | actividades académicas [...]».
(43:40) (44: s.p)

Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de un auditorio (44)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

Romanizacion
fonolégica

gakuseeshienshitsu

office of students affairs

departamento de bienestar
estudiantil

Ejemplo en contexto

RHNIE., FAETEE
7(")?_5%./
& SRRV NSER

“Walden’s Office of Student
Affairs is excited about the
diverse approaches by which
we educate, empower, and
engage all of our students on
their Walden journey.” (39:

«En nuestro departamento de
Bienestar Estudiantil nos
aseguramos de que tu
experiencia universitaria sea
inolvidable». (40: s.p)

. (36) s.p)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 24/10/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

VAVA/AVEN

Romanizacion
fonolégica

guraundo

sports ground

cancha

Ejemplo en contexto

“Tolworth Court sports ground
provides excellent outdoor
facilities for a variety of sports,
including football, rugby,
netball, cricket, American
football and lacrosse.” (4:s.p.)

«No se permite el arrastre de
estructuras pesadas por la
cancha ni ingreso de
vehiculos». (5:s.p.)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Informal/neutral

Neutral

Informal/neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de una cancha (5)




Area: Lenguaje de clase

204

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

eSS

Romanizacion
fonolégica

jikkenshitsu

science laboratory

laboratorio

Ejemplo en contexto

LoJALD i< w

ES AR,

Y

“If changes are to be

«Los maestros tienden a

FBECEARE A sustained, then teachers will pensar que el trabajo en el

DT &, (35) need assistance to change laboratorio facilita siempre el
their beliefs about what ought | aprendizaje de las ciencias y
to be done in science que los estudiantes entienden
laboratory activities.” (45:415) | lo que hacen». (46:149)

Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de un laboratorio (47)




206

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

FHHT

Romanizacion
fonolégica

jimusho

office

oficina

Ejemplo en contexto

“As a University of Toronto
student, the Registrar’s Office
at your division/faculty (or
college for the Faculty of Arts

«La Oficina de Registro e
Informacion le da la bienvenida
a su plataforma de servicios,
disefiada para brindarle un

(91) & Science) is your primary acceso eficiente y transparente
place for questions [...].” (108: | a la informacion y tramites
s.p) universitarios». (109: s.p)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

207

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

ARl =z School of Social Sciences Facultad de Ciencias Sociales
Romanizacién
fonolégica
shakaikagakubu
Ejemplo en contexto
brl Lrrursls  ser ) “Rice University's School of «Ademas, se inaugurd una
INF| 25 7 L A dBL A JI 4} ’

ENES o Lol S Social Sciences is a vibrant, exposicion en la Facultad de

<4, (91) inclusive community of Ciencias Sociales que reune
scholars, students, and esculturas, tunicas, objetos
educators committed to representativos y bibliografia
connecting our teaching and sobre la herencia africana y
research with policy for the afrodescendiente en Costa
betterment of society.” (105: Rica y la region». (106: s.p)
s.p)

Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
Tl S b career center oficina de orientacion laboral

Romanizacion
fonolégica

shuushokushienka

Ejemplo en contexto

2% | An equivalent proposal was Se cre6 una propuesta de
created and validated. equivalente y se valido.

7z, (34)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa:

La Btk %3 (shuushokushienka) es una unidad universitaria que apoya a estudiantes y

graduados en su transicion al mundo laboral. Ha pasado de ofrecer ayuda practica
inmediata a brindar un acompanamiento mas integral, incluyendo orientacion vocacional
temprana, disefo de carrera a largo plazo y apoyo en el autoanalisis y la busqueda de
pasantias. (88)

PSR 13, PERHEEEDPFLED» DR A~DOBIT2ART 2 KREDHETT, ERD
£ 9 IR NGO FRMECHIEN T & v o ZRE RIS AZ . RO * v ) THE, R
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7% v U TEGHORE, HEoieA v 2 —v oy 7RLORR L
— FZ21T9 X9 oTwE 3, (Traduccidn creada con ChatGPT)

AU iR R

Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

210

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 02/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

g dining hall comedor
Romanizacion
fonolégica
shokudoo
Ejemplo en contexto
BARPBT VDT, “Observations focussed on the | «Para dar acceso al almuerzo
Liers dining hall context and its a estudiantes viviendo en
B H ~fT% T4 AP, |influence on children taking condiciones de pobreza, 207
(38) school meals.” (8:402). comedores escolares
permaneceran abiertos
durante estas vacaciones».
(9:s.p.)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa:

En japonés, la palabra L x < &9 (shokudoo) se refiere tanto a un lugar donde se

consumen alimentos como a un lugar donde se pueden comprar. En espafiol, existen dos
palabras distintas: «comedory, que se limita a un lugar para comer, y «soday, que es un
lugar donde se pueden comprar alimentos y también consumirlos.

HAGET L] I SE L, BELX2IIHE. BWEEATE 35O
LTS, A4 VEETIE., BRB37FE TG #4593 [comedor] &, B\WZzEA LT
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BRZZLHTE2 [sodal L9 200RAZFENH Y 3, (Traduccién creada con
ChatGPT)

Imagen de un comedor escolar (10)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

HE gymnasium gimnasio
Romanizacién
fonolégica
taiikukan
Ejemplo en contexto

ﬁ?"’“& o b ?“ ;__iﬁ,év. “Architects designing modern | «El Liceo de Venecia, ubicado
- E gymnasium projects in North en Matina, Limoén, recibié un
“C/Lf\“; y ; ]{ (g_:»__]i) Carolina, Virginia and nuevo gimnasio de 900 metros

nilw?
DEZLTnET,
(37)

Colorado want to take that
sensory experience and
elevate the setting.” (48: s.p)

cuadrados, vestidores, amplias
graderias y cancha demarcada
para varias disciplinas
deportivas». (49: s.p)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de un gimnasio (48)




Area: Lenguaje de clase

214

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 16/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

’:/u%%<

R H LT 2

public library means
considering not only facilities
for collections, services, staff

B library biblioteca
Romanizacién
fonolégica
toshokan
Ejemplo en contexto
{% y 7- mﬂiﬁﬂulﬂo ¥ e “Planning a new or refurbished | «El personal de la biblioteca

aprovecha las estadisticas
para comprobar el numero de
usuarios, la cantidad de

I\, (35) and users, but examining also | préstamos de libros y las
the local context [...]" (50: s.p) | descargas de material desde
repositorios». (51:4)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de una biblioteca (52)




Area: Lenguaje de clase

216

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

Romanizacion

College of Arts and
Humanities

Facultad de Filosofia y Letras

fonolégica
bungakubu
Ejemplo en contexto
Ay Aiee | “In the College of Arts and «La Facultad de Filosofia y
Fo P 22 5 2L
RS K@% Humanities, students study Letras se concibe como un
<32, (91) past and present cultures, centro de actividad y
investigate the human pensamiento académico que
experience and develop sistematiza y promueve un
excellent critical thinking and nuevo saber humanistico [...]».
communication skills.” (107: (57: s.p)
s.p)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de la facultad (57)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instalaciones de la universidad

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 24/10/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

FHET b Y —

Romanizacion
fonolégica

raboratorii

laboratory

laboratorio

Ejemplo en contexto

“The laboratory is important
for teaching computers,
science, bio, designing, etc.”
(6:s.p.)

«El Laboratorio cuenta con
modernas instalaciones que
estan al servicio de toda la
comunidad universitaria».

Kotz L (7:5.p.)
W J, (38)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Informal/neutral Neutral Neutral

Nota explicativa:

La palabra « 7 &~ 7 I U —» (raboratorii) es un préstamo del inglés (laboratory) y se utiliza en

japonés para referirse a un laboratorio. Este puede hacer referencia a distintos tipos de
laboratorios, tanto cientificos como académicos.

[FKRF F Y —] 13FEED "laboratory" ICHK T 24 KGET. HAGETIIEBRES
MAELRE, SFIEIRBEHEOIFREZIEISEL L EbE T, RFENR I REZT
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T, R¥EREDHMN T 7 X 23560 H Y £ 3, (Traduccién creada con
ChatGPT)

Imagen de laboratorio (7)
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Categoria: Instrucciones de clase

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol
(72 M%) B8O FEL let’s finish the test terminemos el examen
X9,

Romanizacion
fonolégica

(tesuto 0) owarimashoo

Ejemplo en contexto

An equivalent proposal was Se cre6 una propuesta de

L 2 A
Rl Cd 226 7
FIRIT T2 6& created and validated. equivalente y se validoé.

GpyEL x5, (91)

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal)

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

221

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

Az, tL. RS

Romanizacion
fonolégica

kiritsu, ree, chakuseki

stand up, bow, sit down

ponganse de pie, saluden,
tomen asiento

Ejemplo en contexto

An equivalent proposal was
created and validated.

Se cred una propuesta de
equivalente y se validé.

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa:

se sientan. (115)

iz, fL. A& (kiritsu, ree, chakuseki) son saludos que se hacen al empezar y terminar la

clase en Japon. El profesor o estudiante encargado dice kiritsu y todos se ponen de pie,
luego dice ree y todos hacen una reverencia al profesor, finalmente dice chakuseki y todos

gz, tl. B X, HROEEDIRD LDV ICIT I HEDTT, kAERLHEREZED [
) EEDEEEMNLL, K] LE D LEEMEEICELERL, RkiC [EF] L35
2B Y 3, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen
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~
~
g na

R

< e
» &
o

' - | o |
-

Imagen representativa de la expresion (82)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
(CD %) vt please listen to the audio escuchen el audio, por favor
é l/)o

Romanizacion
fonolégica

(CD o) kiite kudasai

Ejemplo en contexto

An equivalent proposal was Se cred una propuesta de

b &
AN \
CD @ Knﬁ%m created and validated. equivalente y se validé.

72& v, (91)

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

224

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

BRFEOR—YZRWT
C7ZE 0y,

Romanizacion
fonologica

kyookasho __ peeji 0
hiraite kudasai

please open your book to
page #

abran el libro en la pagina #,
por favor

Ejemplo en contexto

) e
#HrLOHICAY 32
ER IR NVNS .

b, ZREOR—V%

BT ¢ 2, (91)

An equivalent proposal was
created and validated.

Se cred una propuesta de
equivalente y se validé.

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

225

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

it LT FEn

Romanizacion
fonolégica

shizuka ni shitekudasai

please be quiet

hagan silencio, por favor

Ejemplo en contexto

CxrHich kel

m ADBIRATHWBEDT

Ly .
B lc LT X0,
(35)

“Harry whispered frantically,
‘please be quiet. If the
Dursleys hear anything, if they
know you’re here ...” (53:17)

Se propuso un equivalente y
se valido.

Categoria gramatical

N/A (expresién verbal)

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

mEEAH LT 7% |please hand in your homework | entreguen la tarea, por favor

Uy,

Romanizacion
fonolégica

shukudai o dashite
kudasai

Ejemplo en contexto

An equivalent proposal was Se cred una propuesta de
created and validated. equivalente y se valido.

Saikby L7

A EdL R
v, (91)
Categoria gramatical
N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal)
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

227

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

FhlL LT

Romanizacion
fonolégica

shuuchuu shitekudasai

please focus

pongan atencion, por favor

Ejemplo en contexto

o

uxL\»@a < R
K EZT A b T h
Lwsbwd

b, & LTk

. (38)

N1

An equivalent proposal was
created and validated.

Se propuso un equivalente y
se valido.

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa:

La expresion £ L T < 72 & \» (shuuchuushite kudasai) se utiliza en el aula para llamar la

atencion de los estudiantes cuando se esta abordando un tema importante y algunos de
ellos estan conversando, distraidos o no prestan atencion al docente.

MER LTS W] B, KYIGHRA Y b EOI, 2ERBEL XY LTRB LR, 1§95
ELTOWTHEEiZ R T nE XicffinE g

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

FKFELTLEX 0, please present/share expongan/compartan, por favor

Romanizacion
fonolégica

happyooshite kudasai

Ejemplo en contexto

N

b rouvss | An equivalent proposal was Se cred una propuesta de
=
L

wiF A .
dERABDNEFER created and validated. equivalente y se valido.
TLEE W, 91)

Categoria gramatical

N/A (expresién verbal) N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa:

Esta instruccion puede referirse tanto a exponer al frente de la clase como a compartir con
los compafieros desde sus asientos. Por esta razon, «Compartan lo que hicieron, por favor»
también resulta un equivalente adecuado en el contexto de clase.

ZOERIE, 77 RADFICRBT 2 HAL T TR, HRDOEIPLZ FAA— LIFT S
LBEcbflibnEd, ZD7-%, [Compartan lo que hicieron, por favor | 13#%3 %51 Ci#
Y7 3KIH & 5 2 ¥ 3, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 24/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

RPTCEHELTLEX work/practice in pairs please | trabajen/practiquen en parejas,
por favor
2N

Romanizaciéon fonolégica

pea de renshuushite
kudasai

Ejemplo en contexto

An equivalent proposal was | Se cred una propuesta de

2 v b nAlwd
e 8 S|
DEMEST THH created and validated. equivalente y se validé.

LTL7ZE v, (91)

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal) N/A (expresién verbal) N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa:

La expresion «trabajen en parejas, por favor» es una instruccién mas general, mientras que
«practiquen en parejas, por favor» se puede usar para una actividad en especifico, como
practicar un dialogo, ejercicio del libro, etc.

[Trabajen en parejas, por favor| & 9 FIiZ, X —&ixigrcd, —H T,

[Practiquen en parejas, por favor] 13, &iEOHE CARIE OB ME R &, FE OEHEIC
fiis 2 L 23T £ 9, (Traduccidn creada con ChatGPT)

Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

230

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

HIICRTL &0,

Romanizacion
fonolégica

mae ni kite kudasai

please come to the front

pase/venga al frente, por favor

Ejemplo en contexto

o0 %9

% EK+ 50 RHIck
TLEX v, (91)

An equivalent proposal was
created and validated.

Se cred una propuesta de
equivalente y se validé.

Categoria gramatical

N/A (expresién verbal)

N/A (expresion verbal)

N/A (expresion verbal)

Registro

Formal/Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A




Categoria: Instrucciones de clase
Creada por Stefany Solano Callejas

Area: Lenguaje de clase

231

Fecha de elaboracion: 24/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
h Y —FEESHTLAX can you repeat it please? ¢ puede repetirlo, por favor?
|3
Romanizacion
fonolégica
moo ichido ittekudasai
Ejemplo en contexto
Kevfiess —HE | T e | cquvalontey sevaide.
S2TL7ZX v, (91)
Categoria gramatical
N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal)
Registro
Formal/Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen
N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Instrucciones de clase

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 01/09/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
(BT %) A c{ 77| readthe example sentence lea la oracion de ejemplo, por
please favor
é l/)o

Romanizacion
fonolégica

(reebun 0) yonde kudasai

Ejemplo en contexto

gromly An equivalent proposal was Se cred una propuesta de
BRI E DG A A a prop _ propues'a

created and validated. equivalente y se valido.
<{FEEw, 9D

Categoria gramatical

N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal) N/A (expresion verbal)

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Categoria: Metalenguaje

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Metalenguaje

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

¥4 By El case particle particula de caso

Romanizacion

fonolégica
kakujoshi

Ejemplo en contexto
SR ﬁ[’g UE L le “Some particles can have «Por ejemplo, “kara” es una
i i3, B more than one function, as for | particula de caso cuando
fg %BL £ %IJ(BL = example ni has the function of | describe de donde proviene

- e e a case particle and an algo o que sucede después de

KEhS Ao O fERE A & | adverbial particle.” (75:314) algo». (76:172)
D £ 9, (36)

Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Técnico Técnico Técnico

Nota explicativa:

En japonés, una particula de caso (1485, kaku joshi) es una particula que indica la funcion
gramatical de un sustantivo dentro de la oracién, como el sujeto, el objeto directo, el
complemento, entre otros. Algunos ejemplos de particulas de caso son: (% (wa), @ (no), %

(0), %% (ga) y b (mo). (90)
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HAGE IC B T 285X, A XX O TR 3 3GEN 2Bl 2 383, flzaid, &
i, EEEHWEE. WEER S ENT T, EIEOIE LTk, 1d. DL &, 2. DN
» Y £ 9, (Traduccién creada con ChatGPT)

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Metalenguaje

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

AEE

Romanizacion

predicate

predicado

LwoZ s

b Lo 7
E DI, dhEE T [n

the predicate in the semantics
of an utterance always qualify
as a chain in the syntax of that

fonolégica
jutsugo
Ejemplo en contexto
b B L 2.2 | “The words corresponding to «Ademas, cataloga como
w5 | oEiE P 9 9

copulativos a verbos que
admiten este predicado, pues
indica que sirven de enlace

N/A

%] T3, (34) utterance.” (77:23) entre el sujeto y complemento
predicativo». (78:51)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Técnico Técnico Técnico
Nota explicativa: N/A
Imagen
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Metalenguaje

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

B voiced sound sonido sonoro

Romanizacion

fonolégica
dakuon
Ejemplo en contexto
LoBh LD 2L “The first is the dakuon, «Con todo esto se deduce que
LS B AN ;

meaning ‘voiced sound’ or las palabras onomatopéyicas
;Efféglﬁ i%%ﬁ %%% \wg | hardened sound.” (79:12) con los sonidos sonoros /b — d
— g/ se refieren a que los

9, (36) fendbmenos causados por
alguna accion tengan mayor
ruido, tamano, cantidad e
intensidad][...]» (80:67)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Técnico Técnico Técnico

Nota explicativa:

El término 7= < &4 (dakuon) se refiere a un tipo de pronunciacién en el idioma japonés que
se caracteriza por la adicion de un «sonido sonoro» a una silaba. En japonés, esto ocurre
mediante el uso de un simbolo diacritico llamado ten-ten (" ), que se coloca sobre las
consonantes k, s, ty h, transformandolas en sus contrapartes sonoras: g, z, dy b,
respectivamente. Por ejemplo: 2> (ka) — 725 (ga).
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ChatGPT)

ZBA HE) LI EEER. HEAFCT2REO T, i
EERIELET, HARGETIE, 2 TTATA] ) LtwiEdB%fioT, k. s. t. h D
THICMHTZZickoT, Tho22NFholE-72% (g z. d. b) IKEZB T LicX
>TirbnE ., HlziE, » (ka) — » (ga) @& 9 T9, (Traduccién creada con

W TS 2Nz 5

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Metalenguaje
Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol

n right? s verdad?

Romanizacion

fonolégica
ne
Ejemplo en contexto
%\lé %buf‘j‘z}qo An equivalent proposal was Se cre6 una propuesta de

created and validated. equivalente y se valido.

Categoria gramatical

Particula Particula Particula

Registro

Neutral/Coloquial Neutral/Coloquial Neutral/Coloquial

Nota explicativa:

12 (ne) es una particula de asentimiento o confirmacion que se utiliza generalmente cuando

tanto el hablante como el interlocutor comparten la misma informacion. Ademas, transmite
empatia y contribuye a suavizar el tono de la oracion. (89)

M) 1, FELFLEZFORTHERIEFEIN TV EIHEAICL b, FECHRD
BEWRzFROKRE <Y, £, @ELTFOREEZRL, XOEMZMOT2@2bH0 55
(Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Metalenguaje

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

SRLAE]

Romanizacion
fonolégica

handakuon

half-voiced sound

sonido semi-sonoro

Ejemplo en contexto

ZATZL BA 4 %3
N it

L, oY B

SR g

T e KD KT,
3

s 1O 2210 <C

x4 (34)

“The table also shows
handakuon, meaning ‘half-

«Katakana-hiragana marca de
sonido semi-sonoro». (81: s.p)

voiced sound’, which applies
only to sounds starting with h.”
(79:12)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Técnico

Técnico

Técnico

Nota explicativa:

El término (XA 72 < A (handakuon) se refiere a un tipo de pronunciacion en japonés en la
que las consonantes h se transforman en su version «semi-sonora» al afiadir un simbolo
diacritico llamado handakuten (" ). Este cambio convierte los sonidos h en p, como en el

caso de: |% (ha) — £ (pa) y U (hi) — U (pi).
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MEAZZSBAL Lid, BERGEICEWT, 75 [hl 2EEF RT3 RE2ELET,
chid, FER C ) dwIEFEfoTitbh, ZhickoT [h] oFH [p] KZb Y
9. FlZE, & (ha) 281 (pa) 1o, O (hi) BT (pi) IKEDZ LI, EBELZ
9, (Traduccién creada con ChatGPT)

Imagen

N/A




241

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Metalenguaje
Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 25/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol

Ihn don’t you think? ¢verdad que si?

Romanizacion

fonolégica
yone
Ejemplo en contexto
v An equivalent proposal was Se cre6 una propuesta de

A:Z DT —FENDIT

AL

ERBVLL RV

created and validated. equivalente y se valido.

£ 1. (35)
Categoria gramatical
Particula Particula Particula
Registro
Neutral/Coloquial Neutral/Coloquial Neutral/Coloquial

Nota explicativa:

X 12 (yone) se utiliza cuando el hablante desea confirmar informacion sobre la cual no esta

completamente seguro. Aunque es similar a «#a» en el sentido de buscar acuerdo, « X #a»
afiade el matiz de duda o falta de certeza por parte del hablante sobre lo que afirma. (89)
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&l 3. GELFEPEZOBERPREICHE 2L 2o, HFICHRZ KD 5 L Zicfl
biEd, (] ¢TI, [Xha] KEEELFORHEI LR ORETN T WS EHR
F§# <9, (Traduccion creada con ChatGPT)

Imagen

N/A
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Categoria: Objetos del aula

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol

e pencil lapiz

Romanizacion
fonolégica

enpitsu

Ejemplo en contexto

FELRY ANER . 2F “Try placing a pencil or object | «Periédicos o libros sin uso ni
& % TR in front of them on the table utilidad para la busqueda de
X v, (91) and ask them to pick it up”. imagenes para ilustrar el
(98:5) cuento, o papel y lapiz para
dibujar los personajes».
(99:47)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen de un lapiz (100)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 9/11/2024

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
SHEEHI b pencil sharpener tajador
Romanizacion
fonolégica
enpitsukezuri
Ejemplo en contexto
ARG . “These habits could be «[...] diversos materiales
W \ b
AR L, modified if the teacher educativos, que forman parte
ZAUD T . . . P
fﬁ% i) %{%b\ ¥4 demand(.ed a cejrt'a.ln'neatness de la Ilsta. oficial d.e utiles de
from their own initiative and secundaria, por ejemplo,
(34) not by a hasty turning of the lapices, lapiceros, tajador,
handle of a pencil sharpener.” | lapices de color, tabla
(26:23) periédica, calculadora
cientifica[...]». (27: s.p)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de un tajador (28)




Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 9/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

HLTA

Romanizacion
fonolégica

keshigomu

eraser

borrador

Ejemplo en contexto

‘b‘)‘, :‘\‘U D . T ‘12)2%
ML L% BRITK
LN . ES
W nksicxs

DIFTL7ZE v, (35)

I'm sure he knows what an
eraser is,” Charlotte said,
sounding a little like Via.” (22:

s.p)

«Un borrador para lapiz de
grafito». (29: s.p)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

Imagen de un borrador (30)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 4/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

T — TRV

Romanizacion
fonolégica

shaapupenshiru

mechanical pencil

lapiz de mina

Ejemplo en contexto

LA
AR AUD, 7

L # A N AL B

Iy % — 7V )LT

i
FNTL &0, (36)

“The mechanical pencil is
most commonly used for
drawing pictures, designs or
symbols, and writing text on
paper.” (17: s.p.)

«Si se va a realizar un trabajo
de dibujo técnico que requiera
lineas precisas y uniformes, se
debe optar por un lapiz de
mina fina [...]». (18: s.p.)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen de un lapiz de mina (19)




Area: Lenguaje de clase

248

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 26/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

s

Romanizacion
fonolégica

jisho

dictionary

diccionario

Ejemplo en contexto

b _‘k_._lg UJ_L;
I TN E B LR

ln

L5
THREL xS ! (9D

Well, now we know what to
do next time | can’t manage a
spell,” Harry said, throwing a
rune dictionary back to
Hermione [...].” (110:347)

«Ahora bien, un buen
diccionario con fines didacticos
debe dar cuenta no solo del
repertorio Iéxico de la lengua
sino también de su uso actual
[...]» (111:19)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen




249

Larousse

DICCIONARIO BAsIco

Lengua
| Espanola

Imagen de un diccionario (112)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 4/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

A —h—

Romanizacion
fonolégica

supikaa

speakers

parlantes

Ejemplo en contexto

S » BE b

A —H—DEIPEN
Tz

TWB3DTH 5L

BALY &5 X

ZEZTFMFEL I,
(35)

“If you have been using
computer speakers or a
Bluetooth speaker you will
surely notice the difference.”
(14:48)

«Todos hicieron mencion a
elementos como internet,
computadoras, proyectores de
video, parlantes, aplicaciones
en internet, ninguno menciond
las aplicaciones moviles o las
redes sociales como posibles
apoyos tecnoldgicos». (15:

s.p.)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de parlantes (16)




252

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 9/11/2024

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

il shelf estante

Romanizacion
fonolégica

tana

Ejemplo en contexto

G wees | “He pulled another comic book | «Alli estaba su cofre y su

U BEE
LR ENS off his shelf and started leafing | estante lleno de papeles de
LTL7ZE v, (38) through it.” (22:s.p.) musica y con unos cuantos
libros». (20:74)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

Imagen de un estante (23)




253

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 9/11/2024

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol

Ml desk escritorio

Romanizacion
fonolégica

tsukue

Ejemplo en contexto

ok
o

(k2 28 A2 | “But | gave him a wicked pinch | «[...] pide a Ana Maria lo que
AL 2 FAlE underneath the desk before he | Sergio le diera para los gastos
XTHH TJ, (36) could finish his sentence.” y lo guarda en la gaveta del
(11:152) escritorio que ha comprado
para su amigo». (20:88)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

X
W
A

( .

Imagen de un escritorio (21)




254

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol

i glue goma

Romanizacion
fonolégica

nori

Ejemplo en contexto

»H

Yo alis & &

“Families may want to have an | «El paquete de recursos para
extra set of supplies at home, | secundaria esta compuesto

;’];[5% %%b ‘¥4 (91) including (but not por diversos materiales

— limited to) pencil, sharpener, educativos, que forman parte
crayons, colored pencils, de la lista oficial de utiles de
scissors, glue/glue stick, secundaria, por ejemplo,
notebook lapices, lapiceros, tajador,
paper/composition book, lapices de color, tabla
eraser, headphones, etc.” periddica, calculadora
(101: s.p) cientifica, un dispositivo USB,

goma [...]». (27: s.p)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen




255

Imagen de una goma (102)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

£

Romanizacion
fonolégica

fude

brush

pincel

Ejemplo en contexto

—
tad

e

“A high-quality brush is an

offer an extensive collection of
brushes tailored to meet the

«Aqui estan las figuras

HiE z

HHET 5 & I, artist's most essential tool, moviéndose entre el

5T D

%%{%b\ =4 (91) and at Paper & Ink Arts, we claroscuro, las luces y las

sombras que dejara en el

lienzo el pincel del pintor».

needs of every artist.” (103: (20:28)
s.p)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen
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Imagen de un pincel (103)




258

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 9/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

ey pencil case cartuchera
Romanizacion
fonolégica
fudebako
Ejemplo en contexto
o S -5 R “[...] and I'll get my sharpener | «Como parte de los
DL A DI B out of my pencil case for him.” | lineamientos establecidos, se
¥ 9, (38) (22:s.p.) encuentra la revision por parte
de las autoridades del centro
educativo, de maletines,
bultos, salveques, mochilas,
cartucheras y objetos similares
de la poblacion estudiantil
[...]». (24: s.p.)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen




259

R_&;w,

Imagen de una cartuchera (25)




260

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol

N I PO pen lapicero

Romanizacion
fonolégica

boorupen

Ejemplo en contexto

R RR: %%’*14_‘73: Vs “I?ut it's not e?(actly eas”y to «Materiales de uso cotidiano
—_— sign gauze with a pen. que tengan en casa en casa
DT, TR Li;f: E (11:143) (cajas de zapatos, cajas de
cereal, cajas de carton, papel
xCd, (91) de construccion, hojas blancas,

goma, tijeras, lapiz, lapicero
[...]». (99:59)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

L

Imagen de un lapicero (104)
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Objetos del aula

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 9/11/2024

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

Juy g R—

Romanizacion

projector

proyector

fonolégica
purojekutaa
Ejemplo en contexto
‘M”“@ L %ﬁ(:}}g i “[...] updating the language «[...] los recursos tecnologicos

fioTh Tt (37)

teaching styles, methods,
techniques and technology as
used the multimedia projector

usados con mas frecuencia
son: el tablero digital, el
proyector multimedia y los

in the English language
teaching classroom.” (31:62)

computadores, a través de los
cuales se presentan las
tematicas al estudiantado».
(32:10)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

"I.
e

.
[

Imagen de un proyector (33)
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Categoria: Vocabulario administrativo

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

N

Romanizacion
fonolégica

kooketsu

excused absence

ausencia justificada

Ejemplo en contexto

“Vacation is not an excused
absence.” (92: s.p)

«Las actividades evaluadas se
reprogramaran solo cuando
exista una ausencia justificada
de acuerdo con el punto 3».
(93: 5)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

AL

Romanizacion
fonolégica

gakuseeshoo

student ID card

carné estudiantil

Ejemplo en contexto

BLEGL 1 74

b
PR G

PRS2 C Lz CX

v
[

“Your student ID card is the
property of the University and
is valid until the expiry date
shown on the card, which will

«Si necesitas reponer tu carné
estudiantil, debes completar el
formulario correspondiente y
seguir las indicaciones dentro

TH A, (35) be the end of your course.” del mismo». (55: s.p.)
(54:s.p.)
Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

S

4

Romanizacion
fonolégica

gakubu

school/college

facultad

Ejemplo en contexto

fibv)i( > »

3
KEIWCITZH L E ST
L BLE O F
WD, FEERE D

FHA, (36)

“In 30 departments across five
schools and one college, our
students combine analytical
rigor with curiosity, playful
imagination [...]” (56: s.p)

“In the College of Arts and
Humanities, students study
past and present cultures,
investigate the human
experience and develop
excellent critical thinking and
communication skills.” (107:

s.p)

«El desarrollo educativo e
intelectual de la Facultad, se
evidencia en las publicaciones
periddicas que posee y que
circulan a nivel institucional,
nacional y regional». (57: s.p)

Categoria gramatical

Sustantivo

Sustantivo

Sustantivo

Registro

Neutral

Neutral

Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A




Area: Lenguaje de clase

265

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

5

Romanizacion

dean

decano (a)

fonolégica
gakubuchoo
Ejemplo en contexto
o REoLL B2 “The dean must be committed | «La Dra. Isabel Avendafio
x5 z
e to continuing to build upon the | Flores fue elegida como la
BLEL LD

FERICR D F L,
(91)

strengths of the school, one
that is a recognized leader on
the regional, national, and
international stage.” (58: s.p).

nueva decana de la Facultad
de Ciencias Sociales de la
Universidad de Costa Rica
(UCR)». (59: s.p)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A




266

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiiol

el deadline fecha limite

Romanizacion
fonolégica

shimekiri

Ejemplo en contexto

LAEAE L e . | “Intuitively, a deadline states «Si la fecha limite pasa y la
rRHE et N == =e =
RO Y)Y 4 that an agent should perform | tarea no se ha completado,
iﬁio TWE DT %iﬁ an action before a certain Project muestra un indicador».
X point in time.” (60:30) (61: s.p)

L2 A
& B D v, (34)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro

Neutral Neutral Neutral

Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A
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Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

confused about the
documents required for
university admissions in the
USA, this guide will help you
out.” (62: s.p)

2k} documents documentos
Romanizacion
fonolégica
shiryoo
Ejemplo en contexto
_ @am%gg < Li%‘i%f “So, if you also want to apply | «Si la informacion esta
- Ju >~ S . i
to US universities but are completa y correcta,
Yo bl V2L inmediatamente al finalizar la

primera parte del formulario, el
sistema te muestra la pantalla
“‘Documentos de Solicitud de
Beca”, ahi debés adjuntar los
documentos probatorios de la
solicitud de becal...]». (63: s.p)

Categoria gramatical

N/A

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen




Area: Lenguaje de clase

268

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

Romanizacion
fonolégica

shoogakukin

need-based scholarship

beca por condicion
socioeconomica

Ejemplo en contexto

“Students receive need-based

«Podran ser personas

N/A

55 o
AT 5 scholarships based on their beneficiarias de las becas por
““%%j i ?ffgj R A financial needs, such as condicion socioecondémica,
! ) 8 N a having a low family income.” estudiantes regulares de la
S o L. HHE e | (64:443). Universidad Nacional que
hayan demostrado dentro del
w5 %5
XI5 &, (35) plazo[...]» (65: s.p).
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen




269

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

LA

Romanizacion
fonolégica

tan’i

academic credit

créditos

Ejemplo en contexto

ATz b &

B & il AL
W x T4, (36)

“You may want to use the
credit you have accumulated
to study abroad - academic
credit is used and recognised
internationally.” (66: s.p.)

«Con base en la definicidon
anterior, adoptar, para el plan
de estudios de una carrera,
una carga académica maxima
de 18 créditos, por ciclo de 15
semanas». (67:1)

Categoria gramatical

N/A

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen




Area: Lenguaje de clase

270

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiiol

TR AL

Romanizacion
fonolégica

chientooroku

late registration

matricula extraordinaria

Ejemplo en contexto

ic f_u?_i U‘;/i_if
EIZIK@jw—f X, A
DLk ) AHL

s
mEDEE, BMEE

L ZAED

LW ﬁ/ T & %72

:H/C_tc .
T 5. (37)

“Applications for late
reqgistration may be subject to
a fine to be determined by the
Board of Undergraduate
Studies.” (68: s.p)

«El plazo para cambios, retiros
y congelamientos vence el
primer sabado de matricula
extraordinaria». (69: s.p)

Categoria gramatical

N/A

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen




Area: Lenguaje de clase

271

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

Jli = A auditing student oyente
Romanizacién
fonolégica
chookoosee
Ejemplo en contexto

?@m . B 5% L LT “As an auditing student, you're | «Queda prohibida la asistencia

i i permitted to attend courses a clases en calidad de
Lé% by iz %‘“f LCuwng but are not expected to oyente». (97: s.p)

prepare assignments, write

4, (91) papers, tests or examinations.”
(96: s.p)
Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo

Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A

Imagen

N/A




272

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/01/2025

Unidad en japonés Unidad en inglés Unidad en espaiol
el proofreading revision/ correccion de textos
Romanizacion
fonolégica
tensaku
Ejemplo en contexto
YRR nolE “Most important, carefully «Finalmente destacamos cuatro
REE NV HR =TI editing and proofreading your | estudios enfocados en analizar
al  TAES | work can aid in communicating | la conveniencia del uso de
%i@MTE DIRTE with your audience and codigos para sefialar errores
577, (37) thereby achieving the goals of | durante las tareas de revisién de
your medical writing.” (70:151) | textos» (71:47)
«Es preciso sefialar que la
correccion de textos en el
ambito de la edicion universitaria
en México se ubica dentro de
los servicios editoriales que
ofrecen las Instituciones
Académicas de Educacion
Superior». (72:6)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen
N/A




273

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 20/02/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

N

Romanizacion
fonolégica

nyuugakushiken

entrance examination

examen de admisién

Ejemplo en contexto

“The entrance examination
aims to find good and
motivated students but also

excellent future teachers.” (73:

«El 17 de febrero inicio6 el
Proceso de Inscripcion a las
Universidades Estatales 2025 -
2026, con la matricula a la

gi,% FTnEen F 493) prueba de Aptitud Académica
(PAA), mas conocido como el
A, (34) examen de admision». (74:
s.p)
Categoria gramatical
Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A




274

Area: Lenguaje de clase

Categoria: Vocabulario administrativo

Creada por Stefany Solano Callejas

Fecha de elaboracion: 22/08/2025

Unidad en japonés

Unidad en inglés

Unidad en espaiol

il

Romanizacion
fonolégica

hoshuu

office hours

horas de consulta de
estudiantes

Ejemplo en contexto

“There are many times

throughout college when you
will benefit from meeting with
your professor in office hours

«La Vicerrectoria de Docencia
habia recomendado que la
relacion de horas de consulta
de estudiantes deberia estar

[...]” (94: s.p)

relacionada no con la jornada
de contratacion, sino con la
asignacion de carga
académica docente». (95: 1)

Categoria gramatical

Sustantivo Sustantivo Sustantivo
Registro
Neutral Neutral Neutral
Nota explicativa: N/A
Imagen

N/A
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