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1. Introduccién: Repensar la formacién docente

Es comun, cuando pensamos la formacién de docentes de cualquier area disciplinar,
que esta se traduzca en el trabajo que las instituciones de educacion superior tienen a su
cargo por mandato de su Estado. Este ultimo delega en las universidades la responsabilidad
de los centros de formacion docente, y a su se les otorga el capital simbdlico suficiente para
considerarse las maximas exponentes en la generacion y validacion del conocimiento y el
saber (Bourdieu, 2000).

El monopolio del conocimiento pedagdégico (Esteban, 2015); Foucault,2003) ha
estado en manos de estas instituciones superiores, donde se ha instaurado un monopolio
legitimo, definiendo qué se considera un saber valido y qué metodologia debe de emplearse.
Desde el punto de vista de Foucault (2003) estas instituciones ejercen un “poder
disciplinario” que a través de discursos se define qué es un buen docente y cdmo debe este
regularse a través de normativas curriculares.

Damos por sentado de manera inmediata que la formacién de docentes es un tema
meramente institucional, inserto de manera biunivoca en las cuatro paredes de un aula
universitaria, que implica lustrarse de la produccion del conocimiento que se ha gestado por
autores del norte global de nuestro planeta. Dichas posturas del conocimiento se
encuentran cimentadas principalmente en cinco paises: Estados Unidos, Alemania,
Inglaterra, Francia y Reino Unido (Grossfoguel, 2012).

Y mis cuestionantes aca, son: ;donde se encuentra el conocimiento que han
desarrollado los grupos humanos del sur global en la formacion de docentes? ¢ cual es la
experiencia ancestral de nuestras poblaciones origirias en los procesos de formacion? Claro
estd, que queda en evidencia que el peso de la legitimidad de las experiencias y del
reconocimiento en la produccion del conocimiento, se maneja de manera disimil entre el
norte y el sur global.

Existen muchos desafios por comprender la multidimensionalidad del problema de la
formacion tradicional de docentes, ya que no es solo un tema educativo, sino que
intervienen otras areas disciplinares. La brecha de la desigualdad y la exclusion educativa
(Seravalli, 2023), el acceso desigual a la formacién de docentes en las universidades
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publicas, la poca pertinencia contextual, la baja insercion del docente rural y otros temas,
ameritan una revision critica del tipo de docentes que se estan formando.

Las Etnomatematicas propuesta por (D"Ambrosio, 2002) vienen tensionando el papel
de las matematicas escolarizadas y las formas tradicionales legitimadas en la formacién de
docentes, ya que, al abrir el conocimiento a las formas propias de los pueblos y
comunidades, también tensa y cuestiona fuertemente, no solo los sistemas de conocimiento,
sino las formas tradicionales en que se ha venido desarrollando los modelos actuales de
formacion de docentes (Tamayo, 2018).

Nos encontramos en una era de reconstruccion del sistema social, en la que han
surgido posturas filosoficas que promueven cambios desde diversos frentes, con el
propésito de validar los conocimientos y metodologias del Sur Global. Histéricamente, a
partir de los procesos de conquista y colonizacion europea en Abya Yala, estos saberes han
sido invisibilizados, negados y deslegitimados; sin embargo, en la actualidad se presentan
como una alternativa para contrarrestar el sistema-mundo imperial capitalista en el que nos
encontramos (Wallerstein, 1979).

En este contexto, la formacion de docentes debe integrarse en esta perspectiva,
transformandose y evolucionando a partir de los enfoques de la educacién critica y los
modelos decoloniales, lo que permitird su reconfiguracién con un trabajo local legitimado.

2. ;Quién define la legitimidad?

Si bien las universidades cuentan con legitimidad institucional, esto no significa que
sean las unicas instancias capaces de formar de manera pertinente a los docentes. En
contextos rurales y comunitarios, como por ejemplo los pueblos indigenas ya cuentan con
sistemas propios legitimados que distan mucho de los modelos universitarios. Dichos
modelos desarrollados por los mayores, sabios y educadores locales cuentan con métodos
muy claros para hacer sostenible la trasmision de su conocimiento ancestral hasta las
generaciones presentes. Esto invita a repensar las diversas legitimidades que existen en
temas de formacién de docentes (Garcia, 2000).

Si se situa en perspectiva historica a las poblaciones originarias de Abya Yala, se
observa que muchas de ellas tienen un origen ancestral que se remonta a miles de anos.
Sus sistemas de conocimiento y metodologias superan ampliamente a la educacion
escolarizada, la cual ha estado presente en el continente por no mas de 500 anos. En
contraste, estos otros sistemas de conocimiento han existido durante milenios.

Por tanto, en estos contextos, la trasmision de conocimientos y la formacién, no se
limita a los modelos institucionalizados, por el contrario, esto se revisten de un cumulo de
experiencias y sabidurias atesoradas a lo largo de su historia, que, ante su propia
comunidad, tiene toda la validez y legitimidad.
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Estos sistemas de saberes y formacion, siempre articulados a su cosmovision y, en
la mayoria de los casos, transmitidos a través de la tradicién oral, otorgan a los portadores
de tradicion la legitimidad suficiente y necesaria para establecer condiciones propicias en
la formacion comunitaria (Napoles y Robles, 2022). Dicha legitimidad es intrinseca y
relevante para la vida cotidiana de la comunidad.

Reconocer esta diversidad en las legitimidades, tiene implicaciones profundas para
los pueblos de Abya Yala, en términos epistemoldgicos, de justicia social y de
autodeterminacién de estos pueblos. Es ir mas alld del paradigma cientificista para
trascender a otras formas de conocimiento y que sea reconocido y legitimado, que como se
menciond, han sido negadas, invisibilizadas, descartadas desde la invasion europea
(Grosfoguel, 2012; Dussel, 2015).

Por tal el presente escrito, tiene como objetivo compartir una experiencia desarrollada
en Costa Rica, con los pueblos Bribri y Cabécar de la Cordillera de Talamanca (dos de los
ocho pueblos del pais con mayor conservacion de su cultura ancestral) en el desarrollo de
audiovisuales para un programa de formacion de docentes desde las etnomatematicas,
donde se hace énfasis al contexto no escolarizado y a la practica cultural tradicional de
estos pueblos.

3. La memoria audiovisual como herramienta educativa

Hoy dia la memoria audiovisual se muestra como una herramienta de apoyo a las
experiencias que se desarrollan en diversos ambitos, por su dinamismo, accesibilidad y
versatilidad.

Su relevancia radica en: a) la facilidad para la comprension de las ideas que se
desean trasmitir, b) las imagenes, los sonidos y las narrativas, apoyan diferentes estilos de
aprendizaje, c) mejora la retencion de las ideas, a las que se desea brindar énfasis, d) es
un medio para registrar testimonios, practicas culturales y experiencias vividas, e) permite
una mayor participacion comunitaria, f) queda la informacién para futuras generaciones, g)
hay participacién activa y aprendizaje colaborativo en estas elaboraciones, h) permite que
los participantes sean los protagonistas de los procesos, i) se establecen puentes entre los
saberes escolarizados y los saberes comunitarios fomentando dialogos interculturales, j) el
analisis y la discusién del audiovisual promueve el pensamiento critico y la reflexion, k) se
facilitan los procesos de socializacion de las elaboraciones por medio de plataformas
digitales de facil acceso hoy dia que supera barreras temporales y geograficas.

La herramienta de la memoria audiovisual se convirti6 en un registro invaluable de
las vivencias, los saberes y las practicas culturales experimentados desde el programa de
formacion de docentes que se va a compartir. Desde aca se dio voz a las comunidades, a
los participantes del proceso, y se logré mostrar la esencia de las practicas culturales de
dos pueblos milenarios.
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A partir de este enfoque, se produjo una serie de audiovisuales, que evidencian
etapas secuenciales de un proceso formativo, que se complementd luego con sesiones de
trabajo presenciales. La idea fue generar una formacion de docentes mas integral, mas
holistica, acorde con el contexto y principalmente que les permitiera formarse en un dialogo
respetuoso de saberes y metodologias.

4. El potencial de los contextos no escolarizado

Cuando se desea potenciar una formacion de docentes desde las etnomatematicas,
se hace fundamental entablar didlogos comunitarios, porque lamentablemente Ia
escolarizacion ha colocado barreras intransitables entre el saber y la practica local y los
saberes del curriculo escolar, privilegiando unos y deslegitimando otros.

Los pueblos con memoria ancestral, como los pueblos indigenas, cuentan con un
vasto saber que ha sido trasmitido de generacion en generacion. Sus epistemologias
ofrecen una base unica para la formacion de docentes, ya que estos pueblos han integrado
de manera simbodlica y contextual el saber matematico. Este no es disciplinar, sino holistico
y complejo. Esto ayuda a contrarrestar la percepcidon unica y universal de la matematica,
para ampliar a una vision plural y diversa sobre qué es la matematica y como dialoga esta
con otras areas del conocimiento.

Cuando un contexto tiene una base no escolarizada, la ensefanza se desarrolla
prioritariamente de manera practica y experimental, donde la trasmision de los
conocimientos y los saberes ocurren en situaciones reales y de la vida cotidiana. Aca se
genera una trasmision intergeneracional fundamental para la preservacién cultural, esto les
permite a los docentes comprender como de manera natural se dialoga entre generaciones.

La formacion de docentes, en contexto no escolarizados, impulsa algo fundamental
para la vida en sociedad, que es el respeto, la revalorizacion del saber local, el
empoderamiento docente, y el fomento de la autoestima cultural. Esto genera un sentido
mas profundo por una educacion integral, pues los docentes cambian el rol tradicional de
aula, y se convierten en investigadores locales y en portadores de su propio saberes y
cosmovision.

Todo lo anterior da pie al empoderamiento docente, la innovacién pedagdgica, y el
desafio a los modelos tradicionales de educacién escolarizada, permitiendo curriculos que
promuevan el respeto a los saberes diversos, y a la contextualizacién activa de saberes y
metodologias. Se dota a los docentes de herramientas que les permite tejer puentes entre
los saberes ancestrales y las demandas escolarizadas actuales, impulsando un aprendizaje
mas significativo y contextual.

Aportar desde nuevas dimensiones a la formacion de docentes, y a la nueva
reconfiguracion de la educacién matematica, es una responsabilidad conjunta. Contribuir
con nuevas miradas al reconocimiento de la diversidad epistémica, es parte de las acciones
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que se requieren para transformar la actual sociedad que lamentablemente fue impulsada
por la homogenizacion de la modernidad europea.

5. Sobre el programa de formacion docente desde las ethnomatematicas

En primera instancia, el programa de formacién de docentes fue pensado desde el
enfoque de la academia universitaria, basado principalmente en trabajo de formacion
docente desde las aulas. Sin embargo, al dar sus primeros pasos junto con la poblacién
beneficiaria, su metodologia fue redireccionada por solicitud de esta. Por tal, el programa
sufri6 modificaciones en su proceso de desarrollo, promoviendo no solo una mayor
participacién comunitaria, sino que logré el empoderamiento de los participantes y de los
miembros de los territorios.

El proyecto que acogié el programa de formacion de docentes se llamé Proyecto
FUNDER de Etnomatematica (Vasquez, 2024), cuyo objetivo general fue fortalecer la
educacion matematica con enfoque etnomatematico de la Direccién Regional de Educacion
Sula de Talamanca del Ministerio de Educacion Publica en Costa Rica. Este fortalecimiento
consisti6 en desarrollar un programa de formacion de docentes integrado por: la
cualificacion de los participantes y del equipo de proyecto mediante 120 horas de
capacitacién en campo, certificadas por la Universidad Nacional (UNA). Dentro de esta
cualificacion se fueron creando registros en campo que permitio la elaboracion posterior de
audiovisuales de reforzamiento.

Este programa de formacion permitié entregar como producto, la generacion de textos
de matematica con enfoque cultural, donde se partié de los saberes de la poblacion, se
transité luego por los saberes del curriculo escolar y se finalizé con dialogos con la practica
cultural comunitaria (Vasquez et al, 2020; Vasquez, 2020; Vasquez y Torres, 2017).

Este escrito aborda unicamente los videos de reforzamiento que se generaron de
manera conjunta y colaborativa con las comunidades de los pueblos Bribri y Cabécar, bajo
el consentimiento informado de estas. Se comparten cinco producciones audiovisuales,
todas disponibles en el sitio denominado Repositorio de la Universidad Nacional, de Costa
Rica en la coleccién de videos de la Seccién Regional Huetar Norte y Caribe. Se puede
acceder a este sitio mediante la direccion
https://repositorio.una.ac.cr/collections/82c47d8c37fc-41c7-982e-370137467741.

6. Sobre los audiovisuales del programa de formacién docente

En el marco del programa de formacién de docentes, se generd una serie de cinco
audiovisuales que capturan el proceso transformador vivido con comunidades de los
pueblos Bribri y Cabécar. Estos materiales documentales, no solo muestran la riqueza de
estos pueblos, sino la vivencia practica de la matematica en contexto.
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Estas memorias audiovisuales, invitan a repensar la formacién de docentes desde
una perspectiva mas plural, ha visibilizar las matematicas como un conocimiento diverso, a
repensar la disciplinariedad del conocimiento y a experimentar otras formas de ser y
relacionarse con el mundo.

A continuacion, se presentan los cinco videos que integran estas experiencias,
partiendo de la presentacion del programa de formacién de docentes desde las
etnomatematicas, transitando las memorias, los saberes, la identidad y las matematicas
como una construccion humana, social y cultural, para finalmente analizar el rol del docente
que desea investigar desde las etnomatematicas, reflexionando sobre la generacion de
actividades de clase con este enfoque.

a) Video 1. Introduccion al programa de formacion de docentes desde las
etnomatematicas. Representa una mirada inicial que contextualiza la propuesta y presenta
el contexto de trabajo, asi como sus objetivos.

Disponible en el URL: https://hdl.handle.net/11056/29923

Duracion: 2:26min

b) Video 2. Memorias, saberes e identidad: reivindicar practicas y saberes
comunitarios. Es un espacio dedicado a problematizar el saber matematico en contextos
diversos, y las formas propias en que cada cultura organiza y se apropia de su saber desde
las practicas culturales. Se presentan algunos ejemplos de las formas diversas en los
sistemas de numeracion en algunos pueblos indigenas de Costa Rica. Reflexiona desde el
punto de vista de las ciencias sociales, sobre las formas del saber dentro de las
comunidades, y rectifica en principio ético-politico de las etnomatematicas y su papel
reivindicador de las practicas y los saberes comunitarios.

Disponible en el URL: https://hdl.handle.net/11056/30007

Duracion: 6:27min

C) Video 3. Matematicas: una construccion humana, social y cultural. Este video
hace un recorrido que explora cémo las matematicas se viven y se transmiten en la
cotidianidad de la comunidad, mostrando los calculos utilizados en la construccion de
viviendas tradicionales, en la elaboracion de la medicina indigena, las herramientas para la
cazay la pesca, la piedra de moler y la practica cultural de la jala de piedra. Cierra con una
reflexidon sobre las tensiones que se vienen dando entre la matematica escolarizada y la
matematica desde la perspectiva sociocultural.

Disponible en el URL: https://hdl.handle.net/11056/30008

Duracion: 10:47 min
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d) Video 4. Ser investigador de las etnomatematicas: recomendaciones para
adentrarse en practicas y saberes comunitarios. Realiza un analisis del rol del docente como
investigador comunitario descolonizado, enfatizando la importancia del dialogo entre
saberes, las formas de organizacién de las comunidades y las competencias requeridas
para realizar esta labor. ; Qué necesitamos para hacer una investigacién ethomatematica?
Se presenta un testimonio de la violencia epistémica que genera la educacion matematica
tradicional cuando no se contextualizan los contenidos.

URL: https://hdl.handle.net/11056/30009

Duracion: 4:30min

e) Video 5. Ethomatematicas y educacion matematica: disefio y evaluacion de
actividades de clase. Es una reflexion sobre la construccién de actividades de clase que
permitan una ensefanza paralela y comparativa entre los saberes matematicos propios de
los pueblos y comunidades y el saber escolarizado. ¢ Cuales elementos deben de tomarse
en cuenta a la hora de disefar actividades de clase con enfoque etnomatematico?

URL: https://hdl.handle.net/11056/30010

Duracion: 6:42min

Estos audiovisuales constituyen un aporte significativo para repensar la formacion
docente y evidenciar el potencial transformador de las practicas culturales de pueblos
originarios en el ambito educativo.

7. Reflexiones finales

La experiencia de formacion de docentes con la comunidad Bribri/Cabécar, ha
generado impactos significativos tanto en los docentes como en la comunidad misma. Se
fortalecié el saber comunitario, y el trabajo colectivo no solo empodero a los docentes, sino
que revitalizo la identidad y la autoestima cultural.

Algunas interrogantes criticas podrian direccionar el potencial que tienen iniciativas
de esta indole, como, por ejemplo: ;de qué manera una comunidad puede reconfigurar la
formacion tradicional de docentes?, ;como podria descolonizarse la gobernanza de los
modelos tradicionales en la formacion docente?, ;como se puede garantizar que la
integracion de saberes ancestrales en la formacion docente no sea simplemente simbdlica,
sino que realmente transforme las practicas pedagdgicas y los modelos de gobernanza?,
¢ de qué forma se pueden establecer mecanismos de dialogo y corresponsabilidad entre las
comunidades y las instituciones escolarizadas para que la reconfiguracién de la formacion
docente respete la autenticidad de los saberes indigenas sin caer en apropiaciones o
simplificaciones?
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El uso de los medios audiovisuales se destacé como una herramienta fundamental
para visibilizar a las comunidades, sus saberes y su practica cultural. Los videos producidos,
son espacios de dialogo y reflexiéon critica. Las bondades de este tipo de materiales
didacticos permiten que no solo miembros de la misma comunidad, sino que otros actores
accedan a estas experiencias, que podrian aportar a reconfiguraciones futuras en la
formacion del nuevo docente que requiere los nuevos modelos de educacion. Ademas, se
dio una reactivacion de la memoria colectiva de la comunidad a través de narrativas y
testimonios que merecen ser contados y escuchados, se resaltdé el protagonismo
comunitario ante la superacién del investigador-investigado

Finalmente, existen retos y proyecciones futuras en este campo. Fomentar la
diversidad de metodologias ayuda a vivenciar procesos diferenciados en la formacion. Salir
de las aulas de clase y dialogar con la comunidad, es fundamental para comprender lo
diversos que somos y las formas en que otras culturas organizan su saber. Hablamos de
empezar a transitar por caminos desconocidos para muchos y erradicar de manera
sistematica la violencia epistémica que ejerce la ensefianza tradicional de la matematica.
También se abre la posibilidad de ampliar el uso de audiovisuales para debatir estas
experiencias, asegurandose que las voces de los pueblos indigenas y sus practicas
culturales sea reconocidas y valoradas en el ambito global.
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