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Resumen

Campos H., Naranjo P. Proceso de construccion de material didactico por el proyecto
“Gramadtica pedagogica del buglere” del Programa de Lingiiistica Centroamericana
(PROLINCA) para la revitalizacion de la lengua buglere.

El objetivo de la presente investigacion es analizar el proceso de construccion de material
didactico que ha implementado el Programa de Linglistica Centroamericana
(PROLINCA), a través del proyecto “Gramatica pedagogica del buglere” y su incidencia
en el proceso de ensefianza y aprendizaje del buglere en la escuela Ngobegue en San Vito
de Coto Brus. Se realizd este estudio desde un paradigma naturalista y un enfoque
cualitativo, abordado desde un disefio exploratorio. La poblacion participante constd de
tres personas: un linglista, una linguistica aplicada y el docente de la lengua buglere. Para
la recoleccion de datos se realizaron entrevistas a las personas participantes, se describieron
los documentos de interés con un analisis documental y se llevo a cabo una triangulacion.
Las categorias de analisis fueron gramatica pedagdgica, materiales didacticos, metodologia
didactica, ensefianza y aprendizaje, y revitalizacién linguistica. Los autores describieron el
material creado por el proyecto “Gramatica pedagdgica del buglere” con el objetivo de
identificar la metodologia didactica y las estrategias metodolégicas contempladas al
momento de disefiar el material. Los resultados revelaron una metodologia ecléctica con
rasgos de métodos como el audiolingual, el comunicativo y el audiovisual; los materiales
didacticos disefiados se mostraron como un material estudiado, completo y estructurado
que complementan la ensefianza y aprendizaje de la lengua buglere, aun teniendo en cuenta
algunas limitantes; por dltimo, en las estrategias metodoldgicas utilizadas destacaron
actividades como juego de roles, resolucién de ejercicios, aprendizaje cooperativo y

gamificacion.

Palabras claves: buglere, material didactico, gramatica pedagogica, revitalizacion,

linglistica, metodologia didactica, estrategias metodoldgicas.



Abstract

The objective of this research is to analyze the process of creating instructional material
implemented by Programa de Lingistica Centroamericana (PROLINCA) through the
project Gramatica pedagogica del buglere and its influence on the teaching and learning
process of Buglere at the Ngobegue school in San Vito, Coto Brus. This study was
developed under a naturalistic paradigm and a qualitative approach, using an exploratory
design. The participants consisted of three people: a linguist, an applied linguist and the
buglere language teacher. Data collection involved interviews to the participants,
description and document analysis of the relevant materials and triangulation. The
categories of analysis were pedagogical grammar, instructional materials, teaching
methodologies, teaching and learning, and linguistic revitalization. The authors described
the materials created by the project Gramatica pedagogica del buglere to identify the
teaching methodology and the methodological strategies considered during the design and
creation of the materials. The results revealed an eclectic methodology with features of
audiolingual, communicative, and audiovisual methods; the instructional materials proved
to be studied, complete and structured; complementing the teaching and learning of the
Buglere language, even considering some limitations; finally, the methodological
strategies used included activities such as role-playing, exercise solving, cooperative

learning and gamification.

Keywords: buglere, instructional material, pedagogical grammar, revitalization, linguistic,
didactic methodologies, methodological strategies.



Tabla de contenido

Pagina de firmas..........cccoveie e iError! Marcador no definido.
RESUMIBN. ...ttt b et e ke s a b e e bt e e bb e e be e e st e e nbeeenbeenbeeenne e e I
Tabla de CONENIUO......cc.iiiiiiieiee bbbt %
INGICE AE TADIAS .......cv.ceeeeceeeeee ettt sttt vii
INGICE A8 FIGUIBS......cvuvieeevreceeeeeeee ettt eee ettt en et enen s na s ansnans viii
LiSta e APENUICES ... .veiveeie ettt et a e et esne e te et e areesteeneennee e iX
LiSta de @DrEVIACIONES. .. .c.ui ettt ettt e e eeneenrs X
LiSta de SIMDOIOS ..o e et X
INTFOAUCCION .. bbbttt sttt eeneeneas 1
Descripcidn, contextualizacion y formulacion del problema..........cccooevvveieiiiiiiiviienn, 1
JUSTITICACION.. ...ttt sttt ne e 5
ANTECEUBNTES ...ttt bbbttt b bbbt et e et e bbbt et e b s e 7
Programa de Linguistica Centroamericana (PROLINCA). ......c.ccoceviiieiieie e, 9
ODBJELIVO ENEIAL .....c.eeeeee e re e 10
ODjJELIVOS BSPECITICOS. ... ettt ettt 10
RETEIENTE TEOKICO ... cui ittt ettt st enes 11
Poblaciones Indigenas en CoSta RICA.........ccccciveiieieiiieieeie e 11
Revitalizacion de lenguas indigenas en Costa RiCa ........ccocovvereririninenieisc e 14
Proyecto “Gramatica pedagdgica del buglere” ..........ccovviiiiiiiiiciii 16
Metodologia de ensefianza y aprendizaje de idiomas ..........cccccvereiieeieeresieeseese e 18
Estrategias MetOdOIOGICAS ... ...ccuervereriirieieieite et 19
Material QIAACTICO. ... cviviiviiiiitiee e bbb neene e 20
Ensefianza y aprendizaje de lenguas indigenas ..........ccovevrereeieneeiene e 21
Referente MetodOIOGICO. ........cviiiiiiiii e 25
Paradigma, enfoque, disefio y tipo de estudio de la investigacion..............ccccceevennnne. 25
PODIACiON PArLICIPANTE ......c.eieiieiieieieeee e 26
Categorias de aNAlISIS........ccceciiiiiie e e 27
Gramatica PEAAgOQICA. .......c.ccveiieeiicie ettt 27
Materiales dIACTICOS. .....voveieieicce et re e 27
Enseflanza y aprendiZaje........ccccvveiieiiiieiie et 27



Metodologia dIdACHICA. .........cccivveieiiee e 27

RevitalizaCion LINQUISTICA. .......cvciveiiiereee e e e 28
Estrategia MetOdOIOQICA ..........cveiieiiicce e e 28
Técnicas e iNStrumentos ULIIZAdOS. ... s 29
CONSIAEIACIONES BLICAS ....veiveeveereerieiesieste st ste et et e et te et e e e e e tesrestesreaneeneenes 30
AICANCES Y lIMITACIONES. ... .eiiiiieciie et re e 31

Analisis y descripCion de reSUItadoS..........covevveieiieiieie e 32
Coleccion jAprendamos DUGIEE!.........co i 32

Uiangia Chadaguara Buglere (Diccionario ilustrado) ..........ccccccoveviviviiiicieciesiennnn 41
GlOSArio del DUGIEIE ......oveeeee e 42
Sobre la gramatica PedagigiCal..........cccrueririiirieire e 44
Sobre 10s materiales didACTICOS ........ooueiiiiiiiiieee s 45
Sobre 1a metodologia QIdACTICA .........ccvierieiiiieee e 52
Sobre la ensefanza y apPreNdIZAJE........ocveieeiiiieiieie et 55
Sobre la revitalizacion HNQUISTICA .........cvecveieiie e 59

Conclusiones Yy reCOMENUACIONES........c..oiuiiiierieieieierie st 64
L000] 0 10d 111 0] 1= PSR PTR 64
RECOMENAACIONES......c.viivieiiieie et se et e e e et e st et e e taesaesseesteeseesreesteeneeaneennes 65

] (1 =] T3 = SRR 66

Y <] o [Tt OSSR PSPSSRPRRN 70

Vi



indice de tablas

Tabla 1

Poblacion indigena en Costa Rica

Tabla 2

Utilizacion de lengua indigena en Costa Rica

Tabla 3

Método de doble inmersion en la ensefianza de lengua indigena

Tabla 4

Algunos ejemplos de estructuras gramaticales de los ACBT 1,2y 3

Tabla b

Descripcion de los ejercicios por unidad de ACBT1

Tabla 6

Categoria de andlisis: Gramatica Pedagogica

Tabla 7

Categoria de analisis: Materiales Didacticos

Tabla 8

Categoria de analisis: Metodologia didactica

Tabla 9.

Categoria de andlisis: Ensefianza y Aprendizaje

Tabla 10

Categoria de andlisis: Revitalizacion Linglistica

13

13

22

35

39

44

45

52

55

58

vii



Indice de figuras

Figura 1. Costa Rica: Territorios Indigenas.

Figura 2. llustracion de ejercicio de asociacion en el ACBTS3, version
maestra.

Figura 3. llustracion de ejercicio de asociacion en el ACBTS3, version
estudiante.

Figura 4. llustracion de instruccion para el maestro en la pagina 99 del
ACBT 3.

12

33

34

48

viii



Lista de Apéndices
Apéndice A

Instrumento para encargados del proyecto "Gramatica pedagdgica del buglere”

Apéndice B

Instrumento para el docente buglé

Apéndice C

Carta de Validacion de Instrumentos

Apéndice D

Consentimiento informado del participante N°3



ACBT1
ACBT2
ACBT3
El

E2

E3

E4
ELCL
FFL
GPB
INIL
L1

L2

L3

Lcl
Lc2
Lc3
Lc4
MEP
PROLINCA
SIA

Ul

u2

U3
UCR
UNA

%

Lista de abreviaciones

Ale Che Buglere Tadege 1

Ale Che Buglere Tadege 2

Ale Che Buglere Tadege 3

Ejercicio 1

Ejercicio 2

Ejercicio 3

Ejercicio 4

Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje
Facultad de Filosofia y Letras

Gramatica pedagogica del buglere

Instituto de Investigaciones Linguisticas de la UCR
Lengua materna

Segunda lengua

Tercera lengua

Leccion 1

Leccion 2

Leccion 3

Leccion 4

Ministerio de Educacion Publica

Programa de Linguistica Centroamericana
Sistema de Informacion Académica de la Universidad Nacional
Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Universidad de Costa Rica

Universidad Nacional de Costa Rica

Lista de simbolos

Porcentaje



Introduccion

Descripcion, contextualizacion y formulacién del problema

Las personas indigenas buglés se encuentran en la Reserva Indigena Guaymi o
Ngdbe-Buglé de Osa en San Vito de Coto Brus en la provincia de Puntarenas, Costa Rica.
Ellos emigraron desde Panama junto con los ngobes por lo que se creia que eran una sola
poblacion. De acuerdo con Bolafios (2020), “los guaymies han ido poco a poco absorbiendo
a los buglés al punto de que en censo nacional de 2011 la poblacién buglé no fue
contabilizada como grupo étnico costarricense, sino como de origen guaymi” (p.92), pero
Bolafios (2020) menciona que hay aproximadamente doscientos buglés.

La lengua de los buglés es una lengua indigena, perteneciente a la familia chibcha,
Ilamada el buglere. Sin embargo, no todas las personas buglés hablan buglere, ya que su
L1 es el guaymi y en otras ocasiones el espafiol. Esta situacion afecta a la poblacion buglé
debido a que se va perdiendo la lengua, ya que hay un bilinglismo unidireccional con la
lengua dominante, el guaymi. Bolafios (2020) analiz6 la lengua buglere evaluando la
vitalidad de esta segun los factores brindados por la UNESCO (2003) y concluy6 que la

lengua buglere se encuentra en un estado de indiferencia.

La lengua buglere no se utiliza sino en forma ocasional. La mayoria de las familias
son interculturales (los guaymies y los buglés se han mezclado); el bilingliismo
unidireccional hace que los nifios de esas familias se consideren guaymies y utilicen
esa lengua como materna. En las entrevistas con los nifios se puede notar que la
mayoria convive aln en ambientes intimos donde oyen algo de buglere en su vida
cotidiana, por lo que han desarrollado cierta capacidad receptiva de la lengua, pero
la demanda social y cultural de producirlo es casi nula. Esta generacién no emplea
la lengua como herramienta de comunicacion en el &mbito fuera de su hogar; su
uso se ha trasladado a pocas funciones de comunicacion, o sea la lengua ya no es
una herramienta de produccion sino de recepcién —escasa— de informacion.
(p.109)



La comunidad buglé tiene un comportamiento indiferente hacia la misma dado que
la lengua buglere no es muy utilizada social ni culturalmente, ni se utiliza en la escuela a
no ser que la materia sea de lengua buglere. Esta comunidad no ve su lengua como un
patrimonio importante porque no se les ha mostrado lo importante que seria para el pais
preservarla, ni se les ha mostrado que es parte de su identidad, aunque no se utilice a nivel
global.

Respecto a la educacidn, en este territorio existen un colegio de secundaria y varias
escuelas de primaria en las diferentes comunidades de Kiabdo, Betania y La Casona. Estas
instituciones imparten “3 lecciones de Lengua Indigena y 2 lecciones de Cultura Indigena”
(MEP, 2016, p.11) y trabajan bajo la modalidad de escuela indigena, ya que como se
menciona en el Decreto Ejecutivo N° 37801, “los centros educativos ubicados en los
territorios indigenas reconocidos se denominaran centros educativos indigenas.” (Poder
Ejecutivo, 2013, articulo 8). Esta modalidad de escuela indigena segiin MEP (2022) trata

de propiciar

una adecuacion del curriculo de Primero y Segundo Ciclos para dar pertinencia,
calidad y factibilidad a la accion educativa en y con las comunidades indigenas por
medio de la implementacién de Programas de Lenguas y Culturas Indigenas, la
Ambientalizacion Curricular, Educacion Ambiental Indigena y los Temas

Transversales, adecuadas a las condiciones indigenas locales. (parrafo 1)

El curriculo de la escuela Ngobegue en La Casona, en efecto, incluia clases de
lengua y cultura guaymi, pero no del buglere. “No fue sino hasta 2016 cuando el Ministerio
de Educacion Pablica nombré a una maestra no titulada, hablante nativa, para ensefiar la
lengua buglere en las escuelas” (Bolafios, 2020, p.93). Desde 2016 hasta 2019, una maestra
hablante nativa ensefié esta lengua. La maestra se guiaba con el programa de ensefianza
aprendizaje de la lengua guaymi del Ministerio de Educacién Publica (MEP) como base
para sus clases, ya que el programa de estudio para la ensefianza de la lengua buglere
costarricense es inexistente. Esta docente trabajé como maestra de buglere desde el 2016
hasta el 2019, ya que el encargado de la ensefianza de esta lengua es actualmente un

maestro hablante nativo porque el Consejo de Educacion Indigena (CLEI) asi lo solicito.



De acuerdo con el articulo 15y 16 del Decreto Ejecutivo N° 37801, los miembros del CLEI
son personas indigenas habitantes del territorio y son quienes deben “ser consultados de
manera obligatoria en los procesos de nombramiento y reclutamiento de personal de los
servicios educativos.”

La maestra y el maestro de la lengua indigena buglere son personas que hablan el
idioma, mas no son pedagogos, es decir que no tienen formacion pedagogica. Lo que lleva
a preguntarse: ¢se aceptaria una persona en el area de salud sin ser médico? Probablemente
la respuesta a esa pregunta es no, entonces ¢ por qué es diferente con la educacion? Segun
Gorichon (2015), los docentes deben tener “conocimiento de la materia o disciplina,
conocimientos pedagdgicos generales, conocimiento del curriculum, conocimiento
pedagdgico de la materia 0 como se debe ensefar ésta; conocimiento del estudiantado y
sus caracteristicas y del contexto educacional.” (p. 1). Es entendible que en el caso del
buglere, no cualquier docente puede ensefiar esta lengua puesto que no la habla y es por
esto por lo que los hablantes nativos son los encargados de ensefiarla. Sin embargo, para
ello, el articulo 2 del Decreto Ejecutivo N° 37801 de la Republica de Costa Rica trata sobre
promover Yy facilitar la formacion de educadores indigenas por lo que no deberia haber
maestros de lengua indigena sin pedagogia. Ademas, la falta de ensefianza y capacitacion
adecuadas pueden hacer que el proceso de ensefianza y aprendizaje no sea lo
suficientemente efectivo. Por lo tanto, el MEP se debe centrar en cumplir este decreto para
asi optimizar la educacion de la lengua indigena buglere.

En el 2016, los académicos-investigadores del Programa de Linglistica
Centroamericana (PROLINCA) de la Universidad Nacional (UNA) crearon un proyecto
Illamado "Gramatica pedagdgica del buglere”, en adelante GPB. Este proyecto busca la
revitalizacion de la lengua buglere por medio de la construccion de materiales didacticos
para su ensefianza, ya que como expresa Bolafios (2020), el buglere es una lengua que se
encuentra en estado de indiferencia cercana a la muerte.

La presente investigacion se enfoca en la escuela Ngdbegue, donde la lengua es
ensefiada por un maestro hablante nativo buglé, quien basa sus clases en el programa de
estudio propuesto por el Ministerio de Educacion Publica (MEP) para la ensefianza de la
lengua guaymi, ya que el MEP no cuenta con un programa oficial para la ensefianza y

aprendizaje de la lengua buglere. Adicionalmente, la persona docente también se basa en



los objetivos, contenidos y estrategias metodoldgicas propiciadas por Bolafios y Quesada
(2020) en los libros de la coleccion jAprendamos buglere! y el Glosario de la lengua
buglere, productos del proyecto GPB. Estos libros han servido como guia de ensefianza, ya
que el programa oficial del MEP de lengua buglere es inexistente.

Debido a la inexistencia de material para la ensefianza del buglere, el proyecto GPB
“pretende desarrollar el proceso de revitalizacion lingliistica siguiendo un modelo de
“arriba-abajo”, o sea iniciando por la institucionalizacion de la ensefianza de la lengua”
(Bolafios, 2017, p.182). Esto significa que el proyecto ha tenido que iniciar este proceso de
ensefianza. Pero ¢qué estrategias se han utilizado para la creacién del material? Como el
nombre del respectivo proyecto lo evidencia, se ha optado por la utilizacion de la gramatica

pedagogica definida como

“tipo de analisis y descripcion gramatical especialmente concebidos y dirigidos al
alumno que esta aprendiendo una lengua extranjera. Por otra parte, es importante
sefialar que una buena parte de las gramaticas pedagogicas modernas incluyen
ejercicios o actividades al final de cada unidad con el fin de que el alumno

compruebe el grado de comprension de lo ya estudiado.” (Palacios et al, 2019)

Ademas, como se menciona en el Sistema de Informacion Académica de la UNA
(SIA) (2016-2018), el objetivo del proyecto GPB es la

Creacion de libros de texto para la ensefianza y aprendizaje de la gramética del
buglere para primaria, en los niveles I, 11 y 111, con el fin de dotar a la poblacion
meta con las herramientas para desarrollar su conocimiento y produccion

gramatical de su lengua materna. (p.5)

Un aspecto por resaltar es el libro “Gramaética del buglere” de Quesada (2012). En
este documento se describe la lengua a nivel historico, fonoldgico, morfolégico y
sintactico, es decir, es una gramatica descriptiva; sin embargo, no era accesible para las
personas buglé por ser una investigacion cientifica. Debido a esto, se cre6 el proyecto GPB

para crear textos para la ensefianza de la lengua buglere con el fin de revitalizarla, a partir



de la gramatica descriptiva antes mencionada, para que asi fuera accesible y de utilidad
para su poblacién, en especial para los nifios de la escuela Ngbbegue, quienes aprenden
esta lengua como una segunda lengua, en adelante L2, ya que su lengua materna, en
adelante L1, es el guaymi y, en algunos casos, el espafiol.

Esta investigacion nace de la necesidad de analizar los materiales didacticos que el
proyecto GPB cre0, para asi conocer los métodos y estrategias pedagogicas utilizadas por
los proyectistas durante su construccion. Se pretende presentar este proyecto como un
ejemplo para futuras investigaciones que tengan como objetivo la revitalizacion de una
lengua mediante la educacion. De acuerdo con lo anterior, esta investigacion se genera a
partir del siguiente problema de investigacion: ;Coémo se desarrolla la construccion de
material didactico que ha disefiado el Programa de Linguistica Centroamericana
(PROLINCA) para la revitalizacion de la lengua buglere, a través del proyecto “Gramatica
pedagodgica del buglere” y su incidencia en la ensefianza y aprendizaje de la lengua buglere

en la Escuela Ngobegue en San Vito de Coto Brus?

Justificacion

Actualmente, vivimos en una sociedad que da gran importancia al desarrollo
econodmico y a la globalizacidn, a veces dejando de lado aspectos sociales como la cultura
y la identidad. Esto se refleja en el ambito educativo, donde predomina la ensefianza de
idiomas como el inglés, francés y portugues, favoreciendo su dominio en el contexto
laboral debido a las exigencias de las empresas nacionales y multinacionales. Si bien esta
situacion es comprensible en una sociedad globalizada, es evidente que estamos
desatendiendo otras lenguas igualmente valiosas por su riqueza en identidad y cultura,
como las lenguas indigenas.

Es imprescindible preservar la cultura, respetar nuestras raices, valorar el
conocimiento y el bagaje cultural y linguistico que poseen las comunidades indigenas, ya
que representan una parte integral del patrimonio cultural y linglistico de nuestro pais. La
lengua buglere, con su profundo legado histérico y cultural, enfrenta una amenaza real de
extincion, lo que subraya la necesidad de realizar esfuerzos dedicados a su conservacion y

revitalizacion.



El proyecto “Gramatica pedagogica del buglere”, del Programa de Lingiiistica
Centroamericana (PROLINCA) de la Universidad Nacional de Costa Rica (UNA), se
enfoca precisamente en esta necesidad mencionada anteriormente. Este proyecto, que tiene
como objetivo revitalizar la lengua buglere, fue conocido y vivido de cerca por uno de los
investigadores de este articulo, quien participd como estudiante asistente por seis afios.
Esta experiencia directa proporciona una perspectiva Unica y valiosa sobre el proceso, los
desafios y los logros del proyecto GPB.

El material didactico desarrollado por el proyecto, es decir, los libros de texto, un
glosario y un diccionario de la lengua buglere, representa un esfuerzo innovador y crucial
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta lengua. Este trabajo no solo responde a la
carencia de materiales didacticos, sino que también aborda el limitado apoyo del Ministerio
de Educacion Publica (MEP) en este ambito. A través de este estudio, se busca profundizar
en los materiales creados, explorar las razones detras de su desarrollo y comprender los
aspectos considerados en su realizacidn. Se espera que, al conocer a fondo estos materiales,
se pueda difundir la metodologia empleada y las estrategias pedagogicas que favorecen su
implementacion.

Ademas, es fundamental contextualizar la lengua buglere dentro de la rica
diversidad cultural y linglistica de Costa Rica. La preservacién de esta lengua enriquece
nuestro patrimonio nacional y contribuye a la diversidad cultural global. La revitalizacion
linguistica tiene beneficios amplios, desde fortalecer la identidad y cohesion social de las
comunidades hasta promover el bienestar social y psicoldgico de los hablantes.

En conclusién, el trabajo de investigacién sobre la lengua buglere y su
revitalizacion no sélo es relevante, sino imprescindible. Este esfuerzo, reflejado en el
proyecto GPB, demuestra la importancia de conservar y promover nuestras lenguas
indigenas, asegurando que sigan vivas y vibrantes para las generaciones futuras. Al ampliar
nuestra comprension y aprecio por la lengua buglere, no solo preservamos una parte vital
de nuestra historia y cultura, sino que también enriquecemos la diversidad cultural de

nuestro mundo globalizado.



Antecedentes

En el contexto de esta investigacion, es importante mencionar que la literatura
relacionada directamente con este trabajo es relativamente escasa, ya que hay una cantidad
reducida de investigaciones sobre el buglere. El estudio de esta lengua en especifico se
inicid en 2012 con el doctor Juan Diego Quesada Pacheco, quien cred la gramaética
descriptiva de la misma. Posteriormente, la académica Isabel Cristina Bolafios Villalobos
trabajé en el aspecto pedagdgico. Ademas, Juan Diego Quesada Pacheco e Isabel Cristina
Bolafios Villalobos fueron encargados del proyecto GPB. Por lo tanto, ellos constituyen
las fuentes primarias de esta investigacion junto con los productos creados durante el
proyecto. A continuacion, se presentan algunos de los estudios relacionados.

Para Ramos (2014), en su articulo “Situacion actual del programa de ensefianza de
lenguas indigenas del Ministerio de Educacion Publica” presenta el estado de las lenguas
indigenas en Costa Rica, asi como los inicios de esfuerzos de revitalizacién linguistica en
los afios 80s y algunas limitantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguas
indigenas. De igual manera, en el articulo La ensefianza de las lenguas indigenas en Costa
Rica de Ovares y Rojas (2008) describen esfuerzos realizados por la UCR y la UNA para
la ensefianza y aprendizaje de lenguas indigenas en Costa Rica y resalta algunos factores a
tomar en cuenta al momento de pensar en educacion indigenas como el resaltar la identidad
y cultura, educacion bilingue, interculturalidad y la formacion docente. Siguiendo esta
linea, Borge (2012) en “Cuarto Informe Del Estado De La Educacion” resalta que hay
brechas significativas con respecto al acceso a la educacién en territorios indigenas y de
igual manera concluye que hay limitantes como falta de formacion docente desde enfoques
bilingles, y resalta esfuerzos por parte de la UNA con la maestria de educacién rural en
Amubré y Villa Neilly y el programa Siwa PakoL de la UCR, la UNA y la UNED en la
region de Turrialba.

Por su parte, Alcalde (2011) en su articulo “Principales métodos de ensefianza de
lenguas extranjeras en Alemania” expone métodos populares a tomar en cuenta en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de idiomas. Ahora bien, sobre la ensefianza de lenguas
indigenas, el articulo “Estrategias para la enseflanza de lenguas moribundas por maestros
con poco dominio de ellas” de Duran (2013) expone que, en muchos casos, en el contexto

de las lenguas en peligro se opta por enfoques comunicativos. Ademas, el articulo



publicado por la UNESCO en el 2016 explica otro método llamado doble inmersion donde
se pretende que el estudiantado aprenda la lengua indigena de manera monolingue.

En cuanto esfuerzos de revitalizacion linguistica, Guevara (2020) en su articulo “El
proyecto piloto Namu WoKir: revitalizacion del bribri versus diglosia pedagdgica en el
ambito escolar” el autor describe esfuerzos de revitalizacion de la lengua bribri y resalta la
disglosia pedagdgica, la cual en el contexto de su investigacion se refiere a la posicién
jerarquica que tiene el espafiol en los espacios de ensefianza y aprendizaje, siendo este
utilizado en todas las asignaturas mientras que las lenguas indigenas sélo se utilizan en las
clases de lengua y cultura. De igual manera, este autor describe los esfuerzos realizados
por el proyecto Namu Wokir. Adicionalmente, Guevara, Nercis, y Ovares (2015) en el
articulo titulado “Los docentes de lengua y cultura: Una mirada reflexiva y critica de la
educacion indigena costarricense” concluyen con algunas reflexiones criticas en las que se
resalta la manera en que se impone el espafiol para las diversas asignaturas y la lengua
indigena solo en las clases de lengua y cultura causando un desequilibrio en la exposicion
a la lengua indigena para el estudiantado. Ademas de esto, estos autores destacan la
separacion en cuanto a docentes regulares y docentes de lengua y cultura, y los
planeamientos de ambos grupos reflejando una carente politica de integracion.

En cuanto a programas de estudio, se encuentra el “Programa de estudios de cultura
Ngabe - Buglé” por parte del Ministerio de Educacion Publica (2017). Este programa,
como su titulo indica, se enfoca en la cultura de ambos grupos indigenas, donde los saberes
se dividen en 4 categorias principales: saberes relacionados con expresiones artisticas,
provision de alimentos, conservacion de los conocimientos ancestrales y promocion de la
salud. Hay que tomar en cuenta que este programa esta planteado para ser utilizado con
dos grupos indigenas diferentes y, ademas, no contempla el aspecto linguistico de estos
grupos, es decir, su Unico enfoque son las practicas culturales.

Bolafos (2020) en su articulo “Proceso de declive del buglere” y Quesada (2008)
en “El buglere: lengua obsolescente” hablan de la realidad del pueblo indigena buglé y de
como el uso de esta lengua se va reduciendo cada vez mas. Dentro de las bases de datos de
la UNA, especificamente en el Sistema de Informacion Académica (SIA), se evidencian
los trabajos realizados en el periodo 2016 - 2022 por parte de académicos de la UNA en el



proyecto “Gramadtica pedagogica del buglere” perteneciente al Programa de Lingiiistica
Centroamericana.

Programa de Linguistica Centroamericana (PROLINCA). El Programa de
Linguistica Centroamericana es un programa de investigacion lingiistica que naci6 en el
2007 en la Universidad Nacional de Costa Rica, especificamente de la Escuela de
Literaturay Ciencias del Lenguaje (ELCL) perteneciente a la Facultad de Filosofiay Letras
(FFL). Este programa como se menciona en su pagina PROLINCA (2024) tiene como
objetivo “trabajar en el rescate de la diversidad lingiiistica como patrimonio y fuente de
identidad cultural de la region centroamericana.” (Seccion acerca de, parrafo 1).

PROLINCA ha tenido tres etapas y en este momento se encuentra en su tercera
etapa. La etapa | tratd sobre la diversidad linguistica de Centroamérica. La etapa Il contuvo
investigacion, docencia y extension ya que se continuaron los proyectos de investigacién
y se inicid con los proyectos de revitalizacion como las gramaticas pedagogicas (buglere y
guaymi) y un trabajo con el criollo limonense. También se encargaban de proyectos en
lingliistica hispanica y amerindia. “La Etapa III pretende darle continuidad a los proyectos
y areas que el programa ha venido trabajando desde su creacién en 2007.” (Facultad de
Filosofia y Letras [FFL], s.f.)

De acuerdo con su pagina PROLINCA (2024), este proyecto cuenta con tres ejes
de trabajo, los cuales son lenguas amerindias (lenguas indigenas), lenguas criollas y el
espafnol de Centroamérica. Con respecto a las lenguas amerindias, se ha trabajado con
lenguas indigenas de Panam4, Costa Rica y Honduras, en especial con el guaymi, el boruca,
cabécar y el buglere. En el ambito de las lenguas criollas, se ha logrado la descripcion
estructural del criollo limonense de Costa Rica y se pretende estudiar las variedades
linguisticas de paises como Nicaragua, Panama, Belice y Honduras. En cuanto al espafiol
de Centroamérica, se han realizado investigaciones con respecto a la estructura de la
informacion y se pretende estudiar las variaciones del espafiol centroamericano. Gracias a
los esfuerzos que han hecho los investigadores del programa y sus colaboradores,
“PROLINCA se ha convertido en un laboratorio de investigacion de una de las dimensiones

mas importantes de la actividad humana: el lenguaje.” (Seccion acerca de, parrafo 1).



Conforme a lo descrito anteriormente, este trabajo presenta los siguientes objetivos:

Objetivo general

Analizar el proceso de construccién de material didactico que ha implementado el
Programa de Lingiiistica Centroamericana (PROLINCA), a través del proyecto “Gramatica
pedagogica del buglere” y su incidencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje del

buglere en la escuela Ngdbegue en San Vito de Coto Brus.

Objetivos especificos

1) Identificar la metodologia utilizada por el proyecto “Gramatica pedagdgica del
buglere” para la construccion del material didéctico.

2) Describir los materiales didacticos que se disefiaron durante el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la lengua indigena buglere para su respectivo analisis.

3) Reconocer las estrategias metodoldgicas que favorezcan la implementacién de los
materiales didacticos en el procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua buglere

para su sistematizacion.
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Referente Tedrico

En este apartado se procede a analizar referentes tedricos y conceptuales sobre los
esfuerzos que se han realizado en la ensefianza de lenguas indigenas y su revitalizacion.
Para ese propdsito, se subdivididé este apartado en dos ejes. El primer eje incluye
informacion sobre PROLINCA y su proyecto “Gramatica pedagogica del buglere” como
esfuerzo realizado para la revitalizacion de lenguas indigenas, y el segundo eje abarca
métodos de ensefianza de idiomas y estrategias implementadas en la ensefianza de lenguas

indigenas.

Poblaciones Indigenas en Costa Rica

Primeramente, es necesario definir quiénes son los indigenas. Segun la Ley
Indigena articulo 1°, “son indigenas las personas que constituyen grupos étnicos
descendientes directos de las civilizaciones precolombinas y que conservan su propia
identidad” (Asamblea Legislativa de la Republica de Costa Rica, 1977, p.1). Ademas,
segun el INEC (2012), Costa Rica cuenta con ocho territorios indigenas, presentados en la
figura 1. Estos son los guaymi o ngdbe, cabécar, brunca o boruca, chorotega, bribri, huetar,
teribe o térraba, y malecu o guatuso. Sin embargo, la poblacion indigena buglé no aparece
en la figura, aunque ha tenido presencia en Costa Rica desde la mitad del siglo pasado. La
poblacion buglé ha sido asimilada como parte de la poblacion ngébe o guaymi en la
Peninsula de Osa, ya que emigraron juntos y coexisten estrechamente (Quesada, 2008). Por
ese motivo, se dificulta distinguir y calcular la cantidad de personas pertenecientes a la

etnia buglé, por lo que entidades como el INEC no identifican a esta poblacién.
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Figura 1. Costa Rica: Territorios Indigenas.
Nota: Esta imagen muestra los pueblos indigenas existentes en Costa Rica segun el
INEC. Tomado de INEC (2011, p. 29)

Los datos de las tablas 1 y 2, reflejan los resultados obtenidos por el Instituto
Nacional de Estadistica y Censos (2012) en el que se encontrd que la poblacidn total del
pais es de 4.301.712, del cual 104.143 habitantes pertenecen a alguna comunidad indigena,
lo que equivale a un 2,42% de la poblacidn. Por otra parte, se concluyo que, de esas 104.143
personas indigenas, un 74,96% de ellos pertenecen a un pueblo indigena mientras que un
25,03% no; cabe recordar que no existe un dato especifico sobre la comunidad indigena
buglé. Otro dato importante es la utilizacion de lenguas indigenas, ya que los datos reflejan
que, de la poblacion total indigena, un 69,57% no habla ninguna lengua indigena, lo cual
es una cifra que se puede considerar alarmante y que atenta contra el patrimonio cultural
de Costa Rica. Tal como se menciona en Brenzinger, et. al (2003): “La diversidad
linguistica es esencial en el patrimonio de la humanidad. Cada lengua encarna la sabiduria
cultural Unica de un pueblo. Por consiguiente, la pérdida de cualquier lengua es una pérdida
para toda la humanidad” (p. 1). Este es el sentimiento que ha movido a lingiiistas e
investigadores a estudiar estas lenguas indigenas de Costa Rica a traves de procesos de

descripcion, documentacion, conservacion, y revitalizacion.
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Tabla 1

Poblacion indigena en Costa Rica.

Costa Rica: Poblacion total por poblacion indigena, perteneciente a algin pueblo y
poblacion no indigena, segun provincia, zona y sexo

Poblacion indigena

N g Pertenece a No
Provincia, Poblacion , pertenece a o
Total algin . No indigena
Zonay sexo total ningun
pueblo
pueblo
Costa Rica 4301 712 104 143 78 073 26 070 4197 569
Hombres 2106 063 52434 39619 12 815 2 053 629
Mugjeres 2195 649 51709 38454 13 255 2 143 940

Nota: Esta tabla muestra la cantidad de poblacion indigena existente en Costa Rica, ademas
de especificar cuantos de ellos pertenecen a un pueblo indigena y cuantos no pertenecen a
un pueblo indigena. Tomado de INEC (2011, p. 39).

Tabla 2

Utilizacidn de lengua indigena en Costa Rica.

Costa Rica: Poblacion indigena por pertenencia a un pueblo indigena y habla de alguna
lengua indigena, segun provincia y sexo

Pertenece a algun pueblo No pertenece a ningun pueblo
- - Habla No habla Habla  No habla
Provinciay Poblacion
Total lengua lengua Total lengua lengua
Sexo total L L L -
indigena  indigena indigena indigena

Costa Rica 104 143 78 073 30 343 47730 26 070 1343 24 727
Hombres 52434 39619 15335 24 284 12 815 667 12 148

Mujeres 51709 38 454 15 008 23 446 13 255 676 12 579
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Nota: La tabla 2 muestra la cantidad de poblacion indigena que utiliza su lengua indigena
en Costa Rica, ademas de especificar cuantos de los que pertenecen a un pueblo indigena
hablan o0 no una lengua indigena y cuantos de los que no pertenecen a un pueblo indigena
hablan o no hablan una lengua indigena. Tomado de INEC (2011, p.56)

Revitalizacion de lenguas indigenas en Costa Rica

Debido a la constante y acelerada pérdida de lenguas alrededor de todo el mundo,
los esfuerzos de revitalizacion linglistica han ido creciendo, pero ¢qué es revitalizacion
linguistica? Para Sanchez (2022) uno de los conceptos mas tradicionales donde menciona
que es la “restauracion de la lengua que se ha perdido como vehiculo de comunicacion
cotidiana entre los miembros de la comunidad” (parrafo 3). Sin embargo, también indica
que uno de los conceptos mas recientes, es mejorar la calidad de vida de aquellos en la
comunidad que participan en los esfuerzos de revitalizacion del idioma,
independientemente de si se alcanza la incrementacion y transmisién de la lengua o no. Por
lo que tiene menos peso el resultado linglistico que el impacto positivo en la comunidad,
ya que usualmente nos encontramos en un contexto de discriminacion y marginacion de un
grupo a otro. Este ultimo concepto encaja con la descripcion de los esfuerzos realizados
por el proyecto GPB, ya que como se comenta mas adelante, la poblacion no sélo fue
dotada de materiales didacticos para la ensefianza y aprendizaje de la lengua, sino que
también se hicieron otros esfuerzos.

Ahora bien, ¢por qué hacer esfuerzos para la revitalizacion de lenguas? ¢qué
impacto tiene? Como menciona Grenoble (2021), la revitalizacién no trata s6lo de lenguas,
sino que es un movimiento social que beneficia a la sociedad y a sus individuos. Esta autora
divide en seis categorias la motivacion por la que se trabaja en la revitalizacion de una
lengua, las cuales se enlistan seguidamente: (1) conexion con los antepasados, el pasado y
la herencia cultural; (2) sanacidn; (3) construir comunidad; (4) conocimiento y cultura; (5)
bienestar y (6) beneficios cognitivos como el bilingliismo lo que ayuda a tener un tiempo
de procesamiento mas rapido, una atencion mas prolongada y una mayor capacidad para
realizar varias tareas a la vez en comparacion con las personas monolingies. Ademas,
enmarca estas seis categorias en una sola palabra: identidad. Estas categorias aparte de ser

la motivacién de muchos para trabajar por la revitalizacion se pueden considerar como
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parte del impacto que dejan estos esfuerzos. Sanchez (2022) menciona que la revitalizacion
estd relacionada con estudios de caso o métodos y estrategias, tales como ensefiar una
segunda lengua, crear planes de estudios bilinglies en las escuelas, crear recursos
didacticos, y etiquetar espacios publicos en estos idiomas. Otra de las vias que se utiliza
para la revitalizacion y preservacion de lenguas es la documentacion de estas. La
documentacion “son ejercicios necesarios para que las lenguas en peligro de extincion se
transmitan y se desarrollen” (Gonzales, 2021, p. 179). La documentacion son productos
que se dan gracias a investigaciones de la lengua que demuestran que la lengua existe y
que ayudan a la revitalizacion o incluso a tener acceso a ellas después de extintas.

El estudio linglistico y la idea de que es necesario tener planes de contingencia para
proteger las lenguas indigenas en Costa Rica no es algo reciente. Ramos (2014) afirma que
en la década de los 80 surgieron diversos esfuerzos incipientes orientados a frenar la
aculturacion que afectaba a las poblaciones indigenas desde afios atrds. Es en esa misma
década que los primeros proyectos en educacion de lenguas indigenas se condensan como
resultado de las investigaciones linglisticas realizadas en afios anteriores. Desde ese
momento, Ramos (2014) reporta una innumerable cantidad de limitantes en el proceso de
ensefianza como falta de capacitacion docente, carencias de materiales didacticos y
absentismo, por mencionar los mas superficiales. En su estudio, este autor concluyé que el
proceso que inicid en 1982 ha dado resultados satisfactorios a nivel de investigaciones
académicas sobre lenguas indigenas, asi como las gramaticas descriptivas, pero “mas o
menos” satisfactorias sobre su ensefianza para la revitalizacion como las gramaticas
pedagdgicas.

La ley de Costa Rica en el Decreto Ejecutivo N° 37801, en el articulo 5 indica que

se debe

Procurar que se preserven los idiomas indigenas que aun existen, promoviendo el
desarrollo y la practica de los mismos. Cuando se trate de pueblos que utilicen su
idioma, siempre que sea posible, ensefiar a los nifios y nifias a leer y a escribir en
su idioma materno y garantizar que lleguen a dominar el espafiol como idioma

oficial de la Nacion. (Poder Ejecutivo, 2013, articulo 2)
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Aunque este decreto no se esté ejecutando por parte del MEP, puesto que no han
dotado a la comunidad buglé con un plan de estudio, existen esfuerzos de revitalizacion
como institutos y otro tipo de programas que se dedican a la revitalizacion linglistica de
las lenguas indigenas del pais. Entre ellos destaca el Instituto de Investigaciones
Linguisticas (INIL) de la Universidad de Costa Rica (UCR) y el Programa de Lingistica
Centroamericana (PROLINCA) de la UNA. Ambos grupos comparten los objetivos de
investigar, conocer y proteger lenguas en peligro de extincion de Costa Rica. Estos

programas tienen proyectos con el fin de cumplir los objetivos mencionados anteriormente.

Proyecto “Gramatica pedagogica del buglere”
El proyecto “Gramatica pedagdgica del buglere” (GPB), coordinado por Isabel
Cristina Bolafios Villalobos, nacio en el 2016 y finaliz6 en el 2023. De acuerdo con el

Sistema de Informacion Académica de la Universidad Nacional (2016-2020),

La elaboracion de gramaticas permitird profundizar mas en el conocimiento de esas
lenguas, asi como en su posible revitalizacion; de hecho, en 2016 inicia el primer
proyecto encaminado a esa tarea, a saber, la gramatica pedagogica del buglere, la
cual pretende -entre otras cosas- brindarles a estudiantes de primer ciclo un

conocimiento metalinglistico de su lengua materna. (p.2)

El principal objetivo del proyecto GPB fue disefiar material didactico para los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la gramatica del buglere para primaria,
especificamente los niveles I, Il y Ill, basandose en la descripcion de la gramatica
descriptiva escrita por Quesada (2012). La idea surge por la necesidad de crear textos
accesibles a la poblacion y la gramatica pedagogica responde a esto. También, la necesidad
de tener herramientas didacticas para la ensefianza de dicha lengua, ya que a “los profesores
no se les ha dotado de textos didacticos ni planes de estudio cientificamente aprobados y
apoyados en estudios linguisticos y culturales para reforzar el conocimiento de la lengua y
el valor que sus hablantes le dan a la misma.” (Bolafos, 2017, p.178)

El proyecto consto de tres etapas segun el SIA. En la primera etapa (2016-2018),
se decidid elaborar un texto por cada grado del primer ciclo de la educacion béasica (1° a
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3°), con el fin de que los maestros de la lengua tengan una guia y material didactico para
sus clases y asi puedan abarcar las cuatro habilidades de un idioma. También, para que los
nifios tengan material inspirado en su cultura, aprendan a leer y escribir en su lengua, y se
identifiquen con ella. En la segunda etapa (2019-2020), se desarrollaron estrategias con
una participacién mas amplia de la poblacion, no sélo infantil, sino también adulta hablante
de la comunidad buglé. Se decidié no continuar con los libros de segundo ciclo de
educacién basica (4° a 6°), ya que se consideré mas importante la capacitacion de la
maestra, quien no contaba con capacitacion pedagdgica, y la creacion de material auténtico
para ayudar a disminuir la declinacion de la lengua. En efecto, se realizaron talleres a
maestros de las lenguas indigenas buglere y guaymi de la Direccion Regional de Educacion
de Coto, Circuito 13 del Ministerio de Educacion Publica de Costa Rica. Estos talleres los
propicio la proyectista junto con estudiantes asistentes y trataron sobre el uso de los
materiales auténticos y disefio de materiales didacticos. En estos talleres también, se les
ensefd juegos y actividades ludicas que podian desarrollar en clase. En la tercera y ultima
etapa (2021-2022), se continuo con la creacion de materiales como lo fueron el Glosario
de la lengua buglere y el Diccionario ilustrado; ademas se realizd un diagndstico de
competencia linguistica de la poblacién infantil buglé.

Al hablar del proceso de construccion de materiales, no se puede dejar de lado el
rol y las diferentes tareas que se desemperfiaron en el proyecto GPB a lo largo de su
existencia. Primero, el equipo constd de un linglista experto en lenguas amerindias e
hispanicas, quien fue el autor de la Gramatica del buglere (2012), y una experta en
linglistica aplicada cuyo conocimiento en ensefianza era crucial para el proyecto. También
se contd con la colaboracion de hablantes nativos de la lengua, importantes para tener
contacto directo con la lengua y sus variaciones. Durante el desarrollo del proyecto, se
contd con cinco estudiantes de ensefianza del inglés en total, quienes colaboraron en
distintos momentos del proyecto como estudiantes asistentes. En fin, como es evidente, la
GPB fue un proyecto integral que necesitd de varias personas y especialistas trabajando en
conjunto para realizar el objetivo que tenian.

Gracias al proyecto GPB, la maestra desde el afio 2018 empez0 a utilizar el primer
libro piloto de la serie de libros de la coleccidn jAprendamos buglere!, el cual se le entregd

a la maestra para que lo piloteara y pudiera dar retroalimentacion con respecto a su
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contenido. Este mismo libro se publicé de manera oficial en el afio 2020 (Quesada y
Bolafios, 2020). La maestra trabajo hasta el afio 2019, ya que para el afio 2020, el CLEI
nombra a otra persona hablante nativa de la lengua como maestro de buglere, quien
tampoco tiene formacion pedagdgica, pero ya contaba con el primer libro de la coleccién
iAprendamos buglere! Adicionalmente, a la fecha el docente ya cuenta con los tres

primeros libros de la coleccion.

Metodologia de ensefianza y aprendizaje de idiomas

Sobre las metodologias en el proceso de ensefianza y aprendizaje, Fortea (2019)
define a las metodologias didacticas de una forma muy genérica como "formas de ensefiar"
(p.9), para luego profundizar en el tema y definirlas como “las estrategias de ensefianza
con base cientifica que el/la docente propone en su aula para que los/las estudiantes
adquieran determinados aprendizajes” (p.9). Es decir, es un conjunto de acciones con bases
cientificas que planifica la persona docente con el fin de facilitar el proceso en el que el
estudiantado adquiere y genera determinados conocimientos.

Asimismo, Fortea (2019) afirma que, a pesar de las investigaciones que se han
realizado sobre metodologias didacticas, no ha sido posible probar que algin método sea
mas efectivo que otra, siguiendo esta linea, menciona diversos factores que afectan la

eficacia de las metodologias, entre ellos destaca:

a) Resultados de aprendizaje: objetivos sencillos frente a complejos,
conocimientos frente a destrezas y/o actitudes, etc. b) Caracteristicas del
estudiante: conocimientos previos, capacidades, motivacion, estilo de aprendizaje,
etc. ¢) Caracteristicas del profesor: estilo docente, personalidad, capacidades
docentes, motivacion, creencias, etc. d) Caracteristicas de la materia a ensefar:
area disciplinar, nivel de complejidad, caracter mas tedrico o practico, etc. y €)
Condiciones fisicas y materiales: nimero de estudiantes, disposicion del aula,

disponibilidad de recursos, tiempo disponible, etc. (p. 10)

Cabe recalcar la importancia de estos factores en el contexto de la comunidad
buglere ya que las caracteristicas del docente, del estudiantado y condiciones fisicas pueden
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afectar directamente el proceso de ensefianza y aprendizaje del buglere y por ende la
revitalizacion lingdistica.

En cuanto a los métodos didacticos, Alcalde (2011) reporta algunos de los métodos
maés populares. Entre los métodos més comunes se incluyen: a) El método de “gramdtica

’

v traduccion”: Su objetivo principal es, “el conocimiento de las palabras y reglas
gramaticales de la lengua meta, de manera que el alumno pueda tanto entender oraciones
como construirlas y, de esta forma, llegue a apreciar la cultura y la literatura de la lengua
extranjera, adquiriendo al mismo tiempo, si cabe, un conocimiento méas profundo de la suya
propia, asi como desarrollando su intelecto y capacidad de raciocinio” (p.12). b) El método
audiolingual: postula que “cualquier lengua puede reunir un conjunto de estructuras
caracteristicas propias y puede ser descrita a partir de ellas. Se basa en el anélisis de la
lengua hablada y el procedimiento es descriptivo e inductivo” (p.14). ¢) EI método
audiovisual: La situacion comunicativa es comprendida de forma “global” antes que el
estudio de las estructuras linguisticas. Presenta la lengua oral asociada a imagenes y
finalmente, d) EI método o enfoque comunicativo: Su principal objetivo es que el alumno
aprenda a comunicarse en todos los sentidos. Hace uso de actividades interactivas,
motivadoras, basadas en el contenido y expone de una forma natural el lenguaje, basado
en la comunicacion diaria.

A partir del listado de metodologias descritas por Alcalde (2011), se puede tener
una perspectiva general de las posibles metodologias utilizadas al momento de impartir los
procesos de ensefianza y aprendizaje de idiomas. Lo que se pretende es identificar cual o
cuales de los métodos fueron tomados en cuenta al momento de crear la coleccion

iAprendamos buglere! y el Glosario de la lengua buglere.

Estrategias metodologicas

Las estrategias metodolégicas se refieren a las directrices de intervencion en el aula
que el docente decide emplear. Esto puede abarcar varios aspectos, como la interaccion del
profesor con el estudiantado, la organizacién del espacio de aprendizaje y la utilizacion de
diversos recursos didacticos. Ademas, cualquier estrategia de ensefianza puede incluir
tareas, procedimientos y/o técnicas (Fortea, 2019, p.9). Algunas estrategias que mencionan
la Direccidn de Desarrollo Curricular y Docente (2018) son: (a) resolucion de ejercicios y
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problemas, donde se ponen en préactica los contenidos, (b) juego de roles, el cual permite
al estudiante acceder a la informacion de forma significativa, (c) seminario, en el cual el
estudiantado en grupo estudia e investiga sobre un tema; la UNIR (2023) expone estrategias
como el (d) aprendizaje cooperativo, donde el estudiantado trabaja con otras personas para
adquirir conocimientos y aprender a socializar, (¢) gamificacion, que consiste en juegos
con objetivos pedagogicos, y Guerrero (2021) muestras otras como (f) ilustraciones, usada
para representar conceptos, (g) aula invertida, en la cual el alumnado estudia los contenidos
en casa para llegar a la clase a aplicarlos. En fin, se podria seguir nombrando otros ejemplos
de estrategias metodoldgicas; no obstante, lo que se pretende es mostrar que hay diferentes
técnicas que se pueden aplicar cuando se quiere experimentar formas de trabajo para
alcanzar la ensefianza y aprendizaje. Lo principal es considerar que el estudiantado debe
ser guiado por la persona docente a través de instrucciones claras y retroalimentacién de lo

realizado.

Material didactico

Para referirnos a los materiales didacticos, es importante iniciar por la definicion

de este termino. Morante y Vera (2012) explican que,

El material didactico se refiere a aquellos medios y recursos que facilitan la
ensefianzay el aprendizaje, dentro de un contexto educativo, estimulando la funcién
de los sentidos para acceder de manera facil a la adquisicion de conceptos

habilidades, actitudes o destrezas (p.32)

Es decir, hablamos de materiales didacticos cuando nos referimos a todo recurso
tangible o intangible que el docente utiliza para desarrollar y favorecer el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Estos recursos, como lo mencionan las autoras Morante y Vera
(2012), deben ofrecer un estimulo visual, auditivo o cognitivo que funcione como
complemento para las estrategias pedagogicas y que faciliten la creacién y apropiacion de
conocimiento. Ademas, Morante y Vera (2012) destacan algunos parametros que toda obra

didactica debe cumplir, entre ellos menciona:
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La obra debe ser comunicativa, es decir, de facil entendimiento para el pablico al
que va dirigida.

La obra debe estar bien estructurada, o sea, debe ser coherente en todas sus partes
y en todo su desarrollo vistoso.

La obra debe ser pragmatica, es decir, debe contener los recursos suficientes para
que se puedan verificar y ejercitar los conocimientos adquiridos por el estudiante

para que tenga un mensaje claro.” (p.32)

En otras palabras, no se puede llamar material didactico a cualquier recurso que el
docente utiliza, a menos que este cumpla con los requisitos de ser claro, coherente y
aplicable a los objetivos de estudio. Se puede afirmar que, el rol de los materiales didacticos
en el proceso de ensefianza y aprendizaje es necesario y significativo, solo si estos
materiales son aplicados de la manera correcta y se enriquecen con intencionalidad y

funcionalidad.

Ensefianza y aprendizaje de lenguas indigenas
En este apartado se describen algunas de las propuestas de métodos pedagdgicos y
didacticos que se han planteado en torno a la ensefianza de lenguas indigenas. Para este fin,

Durén (2013) plantea el enfoque de la instruccion y explica que:

Muchos de los programas de ensefianza de lenguas en peligro se basan en enfoques
comunicativos los cuales permiten el aprendizaje a través de la exposicion a
situaciones que corresponden a situaciones de la vida cotidiana de los hablantes
nativos, de sus costumbres, tradiciones, literatura o cualquier otra situacion que

refleje el uso auténtico del idioma. (p.158)

Duran (2013) sintetiza la importancia de la interaccion en los procesos de
ensefianza y aprendizaje argumentando que, en muchos casos, los aprendientes de la lengua
solo se exponen a la lengua meta el tiempo en que se desarrollan las clases, por lo tanto, es
necesario que las personas docentes generen espacios de intercambio linguistico. Esta es

una situacion que le sucede a cualquier persona que opte por aprender una L2. En efecto,
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esta es una situacion que se vive en el contexto de la lengua buglere partiendo del hecho
de que la lengua guaymi o el espariol es su L1.

Por otra parte, la UNESCO (2016) plantea el método denominado doble inmersion.
El método consiste en la utilizacion de la lengua predominante en el contexto (espafiol),
ambas lenguas se utilizan de manera equilibrada para actividades determinadas y horarios
establecidos de manera separada monolingue. En la tabla 3, se puede apreciar la separacion
que este método propone entre el uso del espafiol y el uso de la lengua indigena junto con
algunas de las teméticas asignadas a cada lengua. El objetivo de este método es que los
aprendientes sepan diferenciar los contextos para la utilizacion de la lengua, ya sea en
espafol fuera de sus comunidades o su lengua indigena con los miembros de su comunidad,
y reforzando esa conexién con factores culturales y sociales del grupo indigena. En
UNESCO (2016), el método de doble inmersidon es aplicado en el contexto de una lengua
indigena en México, sin embargo, eso no significa que no pueda ser aplicado con otras

lenguas indigenas alrededor del mundo.

Tabla 3

Método de doble inmersion en la ensefianza de lengua indigena

Contenidos para la ensefianza-aprendizaje  Contenidos para la ensefianza-aprendizaje

en espafiol, sin traduccion en lengua indigena sin traduccion
Lenguaje y comunicacion en espafiol Lenguaje y comunicacion en lengua indigena
e Expresion oral e Expresion oral
e Comprension lectora e Decodificacion y comprension lectora
e Expresion escrita (escritura de textos e Expresion escrita (escritura de textos
propios y auténticos en una variedad propios y auténticos en una variedad
de géneros) de géneros)
Pensamiento matematico Etnomatematicas (las matematicas de los
e NuUmeros y sistema de numeracion pueblos indigenas)
e Problemas aditivos y multiplicativos e Las formas de contar
e Problemas de resta y division e Las matematicas de las actividades
e Figurasy cuerpo geométricos econdmicas de la comunidad
e Medicidon e Las formas de medir
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Exploracion del mundo natural y social Conocimiento propio

e Ciencias naturales e Cosmovisién/préacticas culturales
e Geografia e Geografia comunitaria
e Historia e Historia comunitaria

Nota: La tabla representa contenidos de la ensefianza y aprendizaje tanto de la lengua
espafola como de lenguas indigenas, ademas de los diferentes aspectos que se toman en
cuenta dependiendo del contexto y cosmovision que tenga la poblacién. Tomado de
UNESCO (2016, p. 36)

La ley de Costa Rica en el Decreto Ejecutivo N° 37801, en los articulos 1, 2, 3,4y
5, indica lo que el MEP ha debido hacer por la educacion indigena y uno de ellos dice

especificamente que

Todos los y las estudiantes indigenas tienen derecho a que en sus centros educativos
y en todas las asignaturas se produzcan la integracion de conocimientos locales
propios de su cultura, cosmovision, organizacion politica, social y econémica, con
los conocimientos regionales, nacionales y universales, o que debe expresarse en
planes de estudio contextualizados y pertinentes, que fomenten la perspectiva
intercultural, asi como una pedagogia y evaluacion de los aprendizajes apropiadas

y congruentes. (Poder Ejecutivo, 2013, articulo 5)

Es decir, que desde el 2013, el MEP debi6 crear un programa para la lengua buglere,
que, en efecto, se menciona en el decreto como una de las lenguas indigenas de Costa Rica.
Aunque existen programas de estudio que ayudan a la conservacion de estas lenguas
indigenas, no todas las lenguas indigenas existentes en Costa Rica cuentan con estos
programas de estudio. Sélo existen los programas de estudio de la lengua boruca o brunca
y el del ngébe o guaymi para primero y segundo ciclo en ambos casos. El caso del boruca
se diferencia del resto ya que segin Quesada (2002), la lengua ya se considera extinta
debido a que la ultima hablante nativa, dofia Paulina Leiva, fallecio en abril de 2003
quedando unicamente semi-hablantes de la lengua y recordadores. A pesar de esa situacion,

el programa de estudios de la lengua boruca sigue vigente.
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Pese a tener los programas de estudio del guaymi y boruca actualizados bajo el lema
de “Educar para una Nueva Ciudadania,” es necesaria la creacion de programas de estudio
para las demds lenguas mientras aln se encuentren vivas. A pesar de los esfuerzos
existentes para la proteccion de las lenguas indigenas en Costa Rica, ain queda mucho por
recorrer en el campo de la ensefianza de éstas. Esto se evidencia con la lengua que se estudia

en esta investigacion, el buglere.
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Referente Metodoldgico

Paradigma, enfoque, disefio y tipo de estudio de la investigacion

En el aspecto metodoldgico, esta investigacion se desarroll6 bajo un paradigma
naturalista. El objetivo principal de este estudio es analizar los productos desarrollados por
el proyecto “Gramatica pedagogica del buglere” como un esfuerzo para la revitalizacion
linguistica y como estos esfuerzos permean en la comunidad donde se podria utilizar en su
diario vivir. Tal como lo menciona Barrantes (2002), cuando afirma que este paradigma se
enfoca en “el estudio de las acciones humanas y la vida social” (p.60).

Ademas, esta investigacion se abordd desde un enfoque cualitativo ya que se le dio
importancia y se tomd en cuenta las percepciones, ideales y pensamientos de los
proyectistas y el docente que imparte las clases de buglere. Segun Hernandez, Fernandez

y Baptista (2014), al realizar una investigacion cualitativa, hay que tener presente que

Existen varias realidades subjetivas construidas en la investigacién, las cuales
varian en su forma y contenido entre individuos, grupos y culturas. Por ello, el
investigador cualitativo parte de la premisa de que el mundo social es “relativo” y

solo puede ser entendido desde el punto de vista de los actores estudiados. (p.10)

Como resultado, las investigaciones con un enfoque cualitativo enfatizan en el ser
humano, su manera de ver el mundo, asi como las acciones que desarrollan y el objetivo
de estas. Esto se evidencia también en el tipo de instrumentos y métodos de recoleccién de
informacion, los cuales se presentaran mas adelante.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri, la palabra disefio se refiere al plan o
estrategia concebida para obtener la informacion que se desea con el fin de responder al
planteamiento del problema” (2014, p.128). Es por esto que el disefo seleccionado para
hacer esta investigacion es exploratorio cualitativo de estudio de caso, el cual tiene como
utilidad aplicar la investigacion a fenGmenos que no se han investigado previamente y se
busca investigar sus caracteristicas (Ramos, 2020). Este disefio es el adecuado para esta
investigacion, ya que nos ayuda a indagar sobre la incidencia de los materiales didacticos

realizados por el proyecto GPB.
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Por otra parte, el tipo de investigacion consiste en un estudio de caso ya que se
procedié a analizar un grupo limitado de participantes los cuales comparten una
caracteristica en comun (creacién o uso del material). De acuerdo con Yin (1994) citado
en Martinez (2006), “una investigacion de estudio de caso trata exitosamente con una
situacidn técnicamente distintiva en la cual hay muchas mas variables de interés que datos
observacionales...” (p.3). En este estudio, la poblacion participante es parte del proceso de
revitalizacion linguistica, ya sea creando material para ese fin o utilizando dicho material
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, es importante conocer la postura

de esta poblacion sobre los esfuerzos realizados en ambas partes.

Poblacion participante

En relacion con la poblacion participante, esta se divide en un grupo primario que
consta de los académicos-investigadores encargados del proyecto “Gramatica pedagdgica
del buglere”, quienes seran llamados participante N°1 y participante N°2, y el docente del
buglere, en adelante participante N°3. La participante N°1 es catedratica de la UNA y es
parte de PROLINCA desde el 2015 donde ha trabajado como linglista aplicada en la
ensefianza de lenguas indigenas, en especial de la lengua buglere. Es la autora del Glosario
de la lengua buglere y del Diccionario llustrado, y coautora de los primeros tres libros de
la coleccion jAprendamos buglere! junto con el participante N°2. El participante N°2,
catedratico jubilado de la UNA y de la UCR, se doctord en Alemania, es un lingiista de
amplia trayectoria en lenguas amerindias, fundador y coordinador de PROLINCA hasta su
retiro en el 2022. Los dos participantes se tomaron en cuenta para este articulo ya que ellos
son los coautores de los primeros tres libros de la coleccién jAprendamos Buglere! Por
esto, se considera importante conocer su postura-para saber codmo ha sido el proceso de
creacion de estos materiales y quée los condujo a la creacion de estos, es decir, en qué
métodos pedagdgicos se basaron. El participante N°3 es el docente de la lengua buglere,
quien hizo uso de este material durante su primer nombramiento desde el afio 2020 hasta
el 2021 y sigue usandolo ahora en su segundo nombramiento desde mediados del afio 2023
hasta el presente afio. Esto ayudd a ver la perspectiva del docente como beneficiario y

usuario de los materiales construidos por el proyecto.
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Categorias de analisis

Gramatica Pedagdgica. El concepto de gramatica pedagogica se refiere a aquella
gramatica que facilita comprender y dominar la lengua por hablantes no nativos. Este
concepto utiliza principios de morfologia y sintaxis a nivel descriptivo, es decir, la
seleccion y presentacion de los contenidos. El contenido de una gramaética pedagdgica va
a depender también del nivel de educacién que tenga el estudiantado y de su L1. La
gramatica pedagogica va dirigida especialmente a quienes estudian la lengua como L2.

Subcategorias: lengua materna y segunda lengua.

Materiales didacticos. Los materiales didacticos complementan la ensefianza para
facilitar el aprendizaje. La palabra didactica es la forma en que se aplica la ensefianza, es
decir, la forma en que el personal docente transmite los conocimientos y contenidos. Los
materiales didacticos tienen que adecuarse a los objetivos, contenidos y actividades
planteadas en los programas de estudio establecidos. Los materiales pueden ser: impresos
como libros, diccionarios, alfabetos; tecnol6gicos como videos o audios; de trabajo como
fichas o cuadernos; y de area como maquetas o mapas. Estos materiales ayudan a que los
procesos de ensefianza y aprendizaje sean mas creativos y dindmicos, donde se involucre
tanto al estudiantado como al profesorado. Subcategoria: materiales impresos.

Ensefianza y aprendizaje. El concepto de ensefianza se conoce como la
transmision de conocimientos, habilidades e ideas, es el decir y el quehacer del docente
donde crea, estimula y coaprende con sus estudiantes y el concepto de aprendizaje se
describe como la adquisicion de conocimientos o experiencias. Ahora bien, los procesos
de ensefianza y aprendizaje son procesos bidireccionales, ya que incluye al profesorado y
al estudiantado donde ambos ensefian y aprenden mutuamente. Subcategorias:
profesorado, estudiantado y contenido.

Metodologia didactica. Este concepto se refiere a los métodos y estrategias
didacticas utilizadas para guiar el aprendizaje del buglere. Su eficiencia puede ser
determinada por factores externos como resultados de aprendizaje, los antecedentes tanto
del estudiantado como de las personas docentes, complejidad del tema de estudio y/o

espacio fisico del contexto educativo. Subcategorias: métodos y estrategias didacticas.
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Revitalizacion Linguistica. La revitalizacion linglistica se define como los
esfuerzos (proyectos, programas, gramaticas descriptivas o gramaticas pedagdgicas)
realizados para recuperar una lengua que esta en peligro de extincién. Estos esfuerzos
pueden ser crear nuevos hablantes que transmitan la lengua a futuras generaciones para que
se convierta en su L1 o sélo recuperar la presencia de la lengua para mantener legados

culturales y de identidad. Subcategorias: buglere.

Estrategia metodoldgica

Esta investigacion se puede dividir en tres etapas importantes expuestas a
continuacion.

En la primera etapa, se desarroll6 una fase exploratoria. En esta fase, se inicid
planteando intereses de los autores de este articulo para definir el tema de estudio y el
problema de investigacién. Luego, se procedid a evaluar los antecedentes de la
investigacion para asi proponer los objetivos del articulo. Adicionalmente, toda la
informacion recolectada fue condensada para conformar los fundamentos teéricos como
base de la investigacion.

La segunda etapa consistio en la recoleccion de datos. Para esto se plantearon
diversas técnicas: la entrevista, la encuesta y el analisis de los documentos (la coleccion
jAprendamos buglere! y el Glosario de la lengua buglere). Para efecto de esta
investigacion, se procedid a entrevistar a los participantes N°1 y N°2. Estas entrevistas se
realizaron por medio de herramientas virtuales con el fin de facilitar la participacion de los
entrevistados. De igual manera, se envid un cuestionario digital al participante N°3. Sin
embargo, al notar que la encuesta no cumplié su objetivo, también se optd por la modalidad
virtual para entrevistarlo. Por otra parte, otro medio fundamental para la investigacion es
el rol de los libros, los cuales se describieron. Luego, por medio de la técnica de
triangulacion, se buscO congruencias o incongruencias entre las primeras fuentes de
informacion, es decir, los participantes N°1, 2 y 3, y los libros.

Finalmente, la tercera y Gltima etapa, consistio en el analisis a profundidad de los
resultados de la investigacion. Estos resultados fueron presentados individualmente para

luego proceder a realizar la triangulacion. En esta etapa se pudo generar una perspectiva
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del proceso de creacion de los materiales didacticos y de su uso, para asi cumplir con los

objetivos de este articulo.

Técnicas e instrumentos utilizados

Conforme a las técnicas de recoleccion de datos que se utilizaron en esta
investigacion y lo planteado por Hernadndez, Ferndndez y Baptista (2014), “los
investigadores deben establecer formas inclusivas para descubrir las visiones maltiples de
los participantes y adoptar papeles mas personales ¢ interactivos con ellos.” (p. 368). Por
esto, se optd por entrevistas, el cuestionario y el analisis documental de los libros de la
coleccion jAprendamos buglere! y del Glosario de la lengua buglere, y se procedié con la
estrategia de triangulacion como técnica para obtener la informacion cualitativa necesaria.
En este sentido, de estas técnicas se puede destacar lo siguiente:

1) En cuanto a la entrevista, esta es semiestructurada, lo que significa que “en ellas se
usa una lista de areas hacia las que hay que enfocar las preguntas, es decir, se utiliza
una guia de temas. El entrevistador permite que las personas participantes se
expresen con libertad con respecto a todos los temas de la lista y registra sus
respuestas” (Monje, 2011, p.149). Esto posibilita que los entrevistados se sientan
como en una conversacion natural donde se puedan expresar mas libre y
abiertamente, ademas de una escucha activa por parte de los entrevistadores. Se
realizaron tres entrevistas, una al participante N°1, otra al participante N°2 (ver
apéndice A), y otra al participante N°3 (ver apéndice B), ya que al aplicar el
cuestionario, no se cumplié con su objetivo inicial debido a que el participante
completo el cuestionario con poca informacién, con monosilabas o no desarroll6 lo
suficiente.

2) Sobre el cuestionario (ver apéndice B), se aplico un cuestionario al participante N°3
con el fin de conocer su perspectiva general sobre la lengua y sobre la utilizacion
del material didactico. De acuerdo con Chasteauneuf (2009), citado en Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2014), “Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas
respecto de una o mas variables a medir” (p. 217). El cuestionario aplicado esta
conformado por nueve preguntas tanto cerradas como abiertas para promover el

compartir de ideas por parte del participante. Barrantes (2002) expresa que, aunque
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los cuestionarios estén ligados al enfoque cuantitativo, dicha técnica puede

funcionar de manera satisfactoria en la investigacion cualitativa. Sin embargo, por

la falta de contenido en las respuestas del cuestionario, este se aplicé a modo de
entrevista con el fin de obtener mas informacion.

3) Sobre el andlisis documental, se analizaron los tres libros de texto y el diccionario
ilustrado de la coleccion jAprendamos buglere! y el Glosario de la lengua buglere.

Segin Guevara (2019), el andlisis documental “consiste en un proceso de

sistematizacion y sintesis de datos cualitativos, permite una triangulacion de

documentos narrativos, combinado con diferentes fuentes de informacion, requiere
de andlisis contenido o andlisis de discurso.” (p.106). Por lo que esta técnica
permitird visualizar y analizar el contenido de estos documentos.

Los resultados de las tres fuentes de informacién se sometieron a un proceso de
triangulacion de datos que como mencionan Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), se
utilizan diversos tipos de datos (entrevista, instrumento) y se analizan para identificar
inconsistencias, las cuales se evallan para ver si realmente son inconsistencia o
simplemente representan diferentes puntos de vista. (p. 457). Posteriormente, con base en

estos resultados, se planted ideas que favorezcan a la preservacion de esta lengua.

Consideraciones éticas

Sobre las consideraciones éticas al realizar esta investigacion, se hace uso de las
normas APA 72 edicion con el fin de brindar el crédito que merecen los autores consultados
utilizando de manera adecuada las normas vigentes de citacion; evitando asi plagios y
situaciones legales ligadas a ello.

Al acudir a la poblacion participante, se brindaron consentimientos informados, los
cuales se procedieron a validar de manera fisica o digital acoplados a los diversos contextos
de las personas participantes (ver apéndice D). En estos consentimientos se plantea la
confidencialidad de la informacion brindada por las personas participantes y el uso que se

le da a esa informacion.
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Alcances y limitaciones

El presente trabajo se inicid en el 2020, afio en el que la pandemia del Covid-19
empez0 a provocar mas dafios en Costa Rica. Debido a esta situacidn sanitaria se cerraron
centros educativos, universidades, y lugares de trabajo, provocando un fuerte impacto en
la investigacion que tuvo que sufrir cambios, ya que al inicio se pretendian aplicar otros
tipos de estrategias y métodos de investigacion.

En la primera fase del trabajo, debido al cierre de la UNA por la pandemia, se tuvo
que modificar el cronograma de trabajo original por uno que se adaptara mas a la nueva
realidad de manera virtual. Adicionalmente, en esta fase, mientras se buscaban
antecedentes con respecto a la lengua buglere, se identificé que habia carencia de fuentes
bibliograficas, ya que su estudio comenzé en el 2012 como se ha mencionado
anteriormente.

En la segunda fase, con respecto a los instrumentos a aplicar, se reemplazd una
observacion de clase por el analisis documental de los libros, ya que no se podia observar
la clase porgue las clases estaban suspendidas debido a la pandemia. Ademas de esto, con
el docente de buglere existieron diferentes inconvenientes, porque a causa de la pandemia,
el MEP cerro el codigo asignado para el docente en los afios 2021 y 2022. El docente
externd las dificultades de sostener una entrevista virtual debido a las limitaciones de
internet, por lo que se modifica una entrevista por un cuestionario en Google Forms, para
que ¢l completara en su propio tiempo. Sin embargo, hubo una interrupciéon en la
comunicacion con el docente, lo que provoco un atraso en el cronograma de trabajo
establecido. Cuando se logré tener contacto de nuevo, se aplicd el cuestionario. No
obstante, el objetivo del cuestionario no se cumplio, por lo que se opt6 por aplicar una
entrevista por medio de llamada telefonica. Ademas, en esta Gltima comunicacion que se
tuvo con el docente, él menciond que esta nuevamente nombrado docente de la lengua
buglere.

Por ultimo, en la tercera y Ultima fase, se logré hacer la transcripcién de las
entrevistas sin problema alguno y la descripcion de los libros de texto, lo que ayudo a

continuar con el analisis a profundidad.
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Analisis y descripcion de resultados

Como parte del analisis documental, en primer lugar, se describen los libros de la
coleccion jAprendamos buglere! y el Glosario de la lengua buglere, materiales didacticos
creados por el proyecto GPB. En segundo lugar, se presentan los resultados de los datos

recolectados en las tres entrevistas.

Coleccién jAprendamos buglere!

La coleccion jAprendamos Buglere! consta de los libros Ale Che Buglere Tadege
1, 2'y 3 para los primeros tres niveles de primaria escolar y el cuarto libro de la coleccion
es el diccionario ilustrado, en adelante DI, llamado Uiangia Chadaguara Buglere, el cual
presenta vocabulario ilustrado organizado por categorias sustraidas de los libros 1, 2y 3,
tales como familia, animales, y colores. Cada libro cuenta con una version maestra, la cual
presenta la traduccién al espafiol del contenido, y en los libros 1, 2 y 3 se presentan las
respuestas de los ejercicios, asi como se observa en la figura 2; por otra parte, la version
estudiante presenta los contenidos s6lo en lengua buglere, y los primeros tres libros
contienen espacios para que el alumnado complete los ejercicios, como se evidencia en la
figura 3. Asimismo, las ilustraciones en estos libros hacen referencia a la comunidad buglé
en su territorio. Por ejemplo, presenta personas buglés, animales que se pueden encontrar
en el territorio buglé como monos o gallinas, y profesiones u oficios a los que se dedican
los buglés como artesanos o agricultores. En el DI se recalca que “ninguna ilustracion se
hizo sin previa investigacion del qué, como o por qué, con el fin de plasmar cada accion de
forma documental y no “creativa-imaginaria”.” (Bolafios, 2023, p. X), para asi demostrar
que la coleccién no es un material genérico sino exclusivo de la realidad buglé. Para

ilustrar,

> En la presentacion del ACBT1 se observa la ilustracion de una maestra y en el

ACBT 2y 3 se observa un maestro.

> En el ACBTL, en la portada de la U1. Yo soy un nifio buglé., se encuentran dos
nifios buglés, una nifia sentada en una llanta y un nifio detras de la llanta, quienes

se encuentran en un paisaje con arbustos, flores y pajaros.

> En la Lcl de la U2 del ACBT2, se muestra la ilustracion de una casa que se divide
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en el cuarto, el bafio y un espacio que incluye una refrigeradora, una mesa, sillas,
un sillon y una hamaca. Afuera de la casa, se observa un fogdn en un galerén, un
servicio sanitario y una pila.

> A través de los cuatro libros, se observa un disefio con el concepto del triangulo en
patrones ejemplificando un simbolo caracteristico y distintivo de la etnia buglé que

se encuentra en su vestimenta y decoracion.

Tabege kuale Leksiong 3

@ Tabege 1: Girule suge gidi chadadege. Fiericio I Comprensita e
lectura y expresion escrita,

A) Gade je ogle. Orasiong kle sigigua sege je dige girule gidi
uiangia je gade ogle. Asscic. Les lus oraciones en ¢l cuadro y asociclas cor
¢l dibujo a las que pertenccen

Cha ka Pako e Q 15) Girogro nu cha
cha ju sribadanga. \ ( _~~" aling
N oy \ / > Me gustan los nifios
\ / -
cons \ / 1\
o \ &= |

@ sibire cha buge gidi
[ Yo trabajo con flecha:

] /@ Cha juia sibade.
LA AN

Cha joge ngang 7 am
jumang sege gue. \ / / ‘\‘ /. Cha ka Martin e cha
Voy a la montaila & cazar / /| )/ mungdianga

L e faco Mar

Cha muire y
kirabege girogro @
dige.

é Cha ka lena e cha
ka mungmalanga
Soy Lena y trabajo como

/
©

Sribire cha pala,
piko, odoli gidi.

A A A AAAAAAAAAAAAANAAAPAAAAAAAAAAAAPAPAAANAAANANANT

Figura 2. llustracion de ejercicio de asociacion en el ACBT3, version maestra

Nota: Esta imagen muestra como estan planteados los ejercicios en el libro 3 de la coleccion
Ale Che Buglere Tadege versién maestra. Tomado de Tomado de Ale Che Buglere Tadege
3 (p.101).
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Gadede 3
Dode gidi sibinag

Leksiong 3

& Tebege 1: Girule suge gidi chadadege

A) Gade je ogle. Orasiong kle sigigua sege je dige girule gidi
uiangia je gade ogle.

ChakaPake e Y o Girogro nu cha
cha ju sribadanga. } aling.
|

@ Sribire cha buge gidi.
Cha muire

kirabege girogro @

dige. §
{ @ Cha juia sribade.
|

crorgorsms o IR,

jumang sege gue ® @ Cha kaMarfin e cha

mungdicnga.

~ A

Sribire cha pala, ° L ® Cha ka lena e cha
piko, odoli gidi. ﬁ ka mungmalanga.

Figura 3. llustracion de ejercicio de asociacion en el ACBT3, version estudiante

Nota: Esta imagen muestra como estan planteados los ejercicios en el libro 3 de la
coleccion Ale Che Buglere Tadege version estudiante. Tomado de Ale Che Buglere Tadege
3 (p.70).

Los libros Ale Che Buglere Tadege 1, 2 y 3 contienen tres unidades que se dividen
en cuatro lecciones, la diferencia yace en el tipo de ejercicio y en el contenido de cada
unidad de cada libro. A continuacion, se describen la estructura de las cuatro lecciones de
cada unidad:

e Leccion 1: Presentacion de la tematica y la estructura. Esta leccion presenta el
vocabulario correspondiente a la temética de la Unidad; por ejemplo, en el ACBT1,
U3: colores. Ademas, presenta las estructuras gramaticales en formato de oraciones
afirmativas y preguntas que se utilizardn durante la unidad.

e Leccidn 2: Practica controlada. Son ejercicios controlados para la practica de
vocabulario y estructuras. Esta leccion contiene 4 ejercicios: uno de comprension
auditiva, uno de comprensién de lectura, uno de expresion escrita y uno de
expresion oral.

e Leccion 3: Practica libre. Son ejercicios para la préactica libre del vocabulario y las

estructuras. Las respuestas a los ejercicios son abiertas, por lo que la creatividad y
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uso por parte del estudiante es mayor. Esta leccion contiene dos ejercicios en los

cuales se mezclan dos de las cuatro habilidades linguisticas. Por ejemplo, en el

ACBT3, U1, se requiere que el estudiante aplique la comprension de lectura y la

expresion escrita.

e Leccion 4: Evaluacién de la unidad. Son ejercicios de produccion escrita y

produccion oral que evaltan el conocimiento adquirido en el manejo del

vocabulario y el uso de las estructuras por parte del estudiante.

En la tabla 4 se pueden observar algunos ejemplos de las estructuras presentadas en

los libros para su posterior analisis.

Tabla 4

Algunos ejemplos de estructuras gramaticales de los ACBT 1, 2y 3.

Estructuras
Gramaticales

ACBT1

ACBT?2

ACBT3

Oraciones
afirmativas

En la U1, cha Migel
(soy Miguel), cha tui
Kiabdo (soy de
Kiabdo).

En la U2, cha bendiga
jai (esta es mi familia),
kuiterege klebi che
mafia bendiga sege (su
familia tiene seis
miembros).

En la U3, to cha no ba
resega (mi perro es
café), koi klebi gabobu
cha juia sege (tengo dos
gallinas en mi casa).

En la U1, lle nu cha aling
(me gustan los animales),

k6i nu che amafa aling (a

él/ella le gustan las
gallinas).

En la U2, cha tui cah
inua ogle (yo vivo con
mis papas), tuigada
godebu klebi jane (hay
dos sillas), cha jonang
sege juia kirale (en mi
comunidad hay muchas
casas).

En la U3, tuigada je jusa
(la silla es blanca),
chadaguara kle mesa gidi
gademaing (en la mesa
hay tres libros).

En la U1, chube juia
klebi gabamaing cha
jonang sege (hay tres
iglesias en mi
comunidad).

En la U2, challote sige
nu cha aling (me gusta
sembrar chayotes), cha
jonang sege che
zanahoria sige (en mi
comunidad sembramos
zanahoria).

En la U3, se presentan
parrafos en las
estructuras; por ejemplo,
Cha ka Ramong. Cha
cude siganga. Cha
sribire de sege. Cha

35



subire pala, piko, odoli
gidi. Ide nu cha aling.
Me Ilamo Ramén. Soy
agricultor. Trabajo en el
campo. Yo trabajo con
palas, picos, cuchillo.
Me gusta cosechar.

En la U1, no hay.

En la U1, jiendega ming
cha aling (no me gusta
correr), bleda julale ming
nu che emafia aling (a él

En la U1, no hay.

Oraciones | habl
negativas no le gusta hablar
espariol).
Enla U2, chainuanda Enla U2, no hay. En la U2, no hay.
miane (yo no tengo
tios).
En la U3, no hay. En la U3, no hay. En la U3, no hay.
Enla Ul, ¢ba kamine? EnlaUl, ¢llemanuba En la U1, ¢lle mangire
(¢.coémo se llama aling? (¢,qué le gusta a klebi cha juia sege?
usted?), ¢ba tui bane? usted?), ¢lle nu ba aling?  (¢cuéantos animales tiene
(¢ddnde vive usted?). (¢te gustan los animales?) mi casa?)
Enla U2, ¢Jose chibia  Enla U2, ;chemang tui En la U2, ¢ba bendiga
Preguntas

ka mine? (¢,coémo se
Ilama la mama de
José?).

juia cha no sege? (¢quién
vive en mi casa?, ¢juia
mangire klebi cha jonang
sege? (¢cuantas casas hay
en mi comunidad?)

yema sige? (;,qué
siembra su familia?),
¢jeregua mangire klebi?
(¢cuéntos bananos hay?).
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Enla U3, ¢kOi gabade  Enla U3, ¢chadaguara En la U3, no hay. Sin

klebi ba juia sege? mangire kle mesa gidi? embargo, en las
(¢cuantos animales hay  (¢cuantos libros hay en la  instrucciones para el
en su casa?) mesa?) maestro, se le solicita a

la maestra que les haga
preguntas como ¢ Dario
Ilema bue? (¢cudl es la
profesion de Dario?),

¢ Dario sribire bane?
(¢dbnde trabaja Dario?).

Nota: Las frases en italicas estan en la lengua buglere y las que se encuentran entre

paréntesis son las traducciones al espafiol.

Con respecto a los libros 1, 2 y 3, version maestra (Chadaguara soadanga no),
también llamados guia del maestro. En efecto, la guia del maestro contiene un cuadro de
instrucciones metodologicas para cada ejercicio de cada leccion en la cual se describe el
objetivo de la unidad y se explican detalladamente las instrucciones para los ejercicios.
Adicionalmente, proporciona otras estrategias de mediacion, modificacion a las
actividades, y reutilizacién de contenidos. Por ejemplo, en la pagina 99 del ACBT3 se
presentan actividades alternativas para los ejercicios de la Lc3 de la U3 como se evidencia

en la figura 4. En la version del maestro se pueden encontrar instrucciones como

> En la pagina 64 del ACBT1 dice “juegue con los nifios “bingo” Ilamando usted el
nombre de un animal y los nifios colocando granos de maiz o frijoles sobre los
animales que usted va llamando. Diga otros animales que no aparecen en el
recuadro.”

> Enlapéagina 21 del ACBT?2 se le solicita al estudiantado que hagan parejas y hagan
preguntas relacionadas a los juegos que ellos practican; ademas se le solicita al
docente que traiga juegos reales a la clase para jugar con los nifios mientras
practican el vocabulario.

> En la pagina 62 del ACBT3 dice lea las instrucciones en voz alta y revise en forma

oral el ejercicio.
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> En la pagina xi del DI, se le solicita al docente que “Presente el vocabulario en
forma integral. El contexto es esencial para dar sentido al idioma, ya sea
vocabulario o estructuras. Por tanto, muestre siempre el vocabulario en forma
integrada a un contexto, no solo como una lista aislada de palabras. Las
ilustraciones se han disefiado con este fin: integrar los elementos (palabras) a un

contexto real y 16gico.”

Comprensién 1. Juego: escribir y dibujar. Entregue a los nifios una tarjeta en
auditiva y blanco para jugar. El juego se trata de que usted dice una pa-
expresion oral labra y ellos tienen que escribirla e ilustrarla. Este juego sirve

para repasar cualguier tipo de vocabulario. Usted puede decir
la palabra completa o bien deletrearla para repasar el Abeche
Buglere. Utilice el vocabulario de esta unidad en el juego. Pida

a los nifos gque pasen a la pizarra, escriban y e ilustren las res-
puestas.

Figura 4. llustracion de la instruccion para el maestro en la pagina 99 del ACBT 3.
Nota: Tomado de Bolafios (2022).

Ademas, los libros version maestra contienen la Carta de presentacion al maestro,
seccidn que tienen los tres libros antes de las tres unidades.

> El ACBT1 comienza con una seccion llamada “Saludos y normas de clase” con
estructuras como ba chingue nu (bienvenido), jba jorge nu! (jbuenas tardes!),
bledale buglere (hable en buglere), ngambege uine (haga silencio).

> EI ACBT?2 contiene una seccion donde presenta el abecedario buglé y ejercicios
para transcribir y acomodar palabras.

> E|l ACBT3 tiene estructuras y oraciones ejemplo para deletrear palabras como ¢ba
ka chadadege mine? (¢coémo se deletrea su nombre?), ¢chadaoagaba bai ba ka
gidi? (¢con qué letra inicia su nombre?). Ademas, hay ejercicios de completar y

contestar preguntas para que el estudiantado practiquen el deletreo.

A continuacidn, se detallan los objetivos, contenidos y ejercicios por unidad del

ACBT1 para ejemplificar la variedad de ejercicios presentes en los tres libros.
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Tabla s

Descripcion de los ejercicios por unidad del ACBT1.

Ul
Yo soy un nifio buglé

U2
Mi familia es buglé

U3
Animales

1. Aprender las
estructuras y vocabulario

1. Aprender las
estructuras y vocabulario

1. Aprender las
estructuras y

ODbjetivos  pecesarios para la necesarios para la vocabulario necesarios
presentacion personal presentacion y para referirse a los
2. Contestar preguntas descripcion de la familia  animales
sobre informacion 2. Contestar preguntas 2. Describir animales y
personal sobre la familia mostrar posesion
Vocabulario Vocabulario Vocabulario
-Clase numeral larga -Clase numeral humana  -Clase numeral larga
hasta el numero 15 hasta el nimero 15 - hasta el nimero 15
-Lugares de la comunidad Sustantivos para referirse  -Clase numeral redonda
-ldiomas a la familia como inua hasta el 15

Lcl Estructuras (papd) -Adjetivos para -Animales como chebi

-Presentacion personal:
cha kuang (yo soy), ¢ba
tui bane? (¢ donde vive
usted?), ¢kiru ba no ka
mine? (¢que idioma habla
usted?

describir personas y
familias como jige (alto)
y kueri (grande)
Estructuras

-Describir a la familia:
cha bendiga jai (esta es
mi familia) y otra con
informacion sobre ellos
en tercera persona como
iangia kuiede cha mafa
no (ella tiene un
hermano)

mufia (vaca), to (perro),
isi (culebra) con su
respectiva clase
numeral

-Colores

-Adjetivos para
describir a los animales
como nu (bonito) y
joling (pequefio)
-Demostrativos como je
(este, esto, esta, estos)
Estructuras

-Hablar de animales:
¢lle klebi mangire cha
janaia sege? (¢cuantos
animales hay en mi
casa?) o to klebi cha no
(yo tengo un perro).
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-E1. Comprension
auditiva: Asociar
ndmeros con su
respectiva escritura.
-E2. Comprension de

-E1. Comprensién
auditiva: Escuchar la
descripcion de las
familias para dibujar de
acuerdo con esta.

-E1. Comprensién
auditiva: Escuchar las
oraciones y encerrar
con un circulo el
animal que el docente

Lo lectura: ldentificar -E2. Comprension de menciona.
verdadero o falso de lectura: Seleccion Gnica  -E2. Comprension de
acuerdo con el texto. para completar lectura: Contestar las
-E3. Expresion Oral: informacion sobre lo que  preguntas de acuerdo
Leer con su maestra los  se evidencia en la con el texto sobre los
dialogos, practicar con un ilustracion. animales de Sebastian.
compariero y hacer un -E3. Expresion oral: -E3. Expresion oral:
dibujo relacionado a cada Hacer preguntas en Completar la oracion,
dialogo. parejas y escribir las crear mas oraciones y
-E4. Expresion escrita:  respuestas dadas por el practicarlas con los
Completar un didlogo con compaifiero. comparieros.
las frases de la caja de -E4. Expresion escrita:  -E4. Expresion
palabras. Completar oraciones de  escrita: Completar un
acuerdo con la ilustracion dialogo entre dos nifias.
de la familia.
-E1. Comprension -E1. Comprension de -E1. Comprension de
auditiva y expresion lecturay expresion lectura y expresion
oral: Repetiry escrita: Escribir escrita: Contestar
Lcs dramatizar un dialogo. oraciones con base enla  preguntas sobre
-E2. Comprension de ilustracion de una familia animales.
lectura y expresion y un miembro de la -E2. Comprensién
escrita: Completar el familia en especifico. auditiva y expresion
dialogo con las oraciones -E2. Comprension oral: Presentar a los
en los recuadros. auditiva y expresion compafieros oraciones
oral: Escuchar y repetir  relacionadas a los
la descripcion de familia  temas de esta y las
gue la maestra propicia. unidades anteriores.
Lc4 -E1. Produccion escrita: -E1. Produccion escrita:  -E1. Produccion

Completar oraciones y
contestar preguntas con
informacion personal.
-E2. Produccion oral:
Describirse o describir a

Escribir oraciones para
describir a un miembro
de la familia.

-E2. Produccién oral:
Presentar a la familia

escrita: Escribir
oraciones para describir
el animal de la
ilustracion.

-E2. Produccién oral:
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un compariero utilizando  usando las palabras de la  Crear un didlogo y
informacién personal caja. dramatizarlo con un
siguiendo la ilustracion compafiero.

modelo de un nifio.

Nota: Las frases en italicas estan en la lengua buglere y las que se encuentran entre

paréntesis son las traducciones al espafriol.

Uiangia Chadaguara Buglere (Diccionario ilustrado). El Diccionario llustrado,
en adelante DI, pertenece a la coleccidn jAprendamos buglere! EI DI incluye 19 categorias
con su lista de vocabulario y su respectiva ilustracion. Las categorias son: la familia,
pronombres, animales, lugares, clases numerales (humanos, largos, redondos, bultos,
planos), comida, objetos de escuela, verbos, colores, adjetivos, artes y oficios, partes del
cuerpo, partes de la casa, meses del afio y dias de la semana. Ademas, se aclara que este
libro puede ser utilizado para edades preescolares o paralelamente con los otros libros de

la coleccion como material de apoyo para ampliar las tematicas ofertadas.

El DI, version del maestro, contiene una presentacion teoérica-didactica donde se
expone la historia de la poblacién buglé costarricense y el proceso de revitalizacion en el
que se esta trabajando, los aspectos que se tomaron en cuenta para la creacion del
diccionario, como los afios de investigacion y el trabajo con los informantes. La version
maestra incluye la traduccion al espafiol de todo el vocabulario presentado e incluye
aclaraciones linguisticas, asi como

> la variante fonoldgica del pronombre en tercera persona singular (él/ella) que se
puede decir che amafia o che emafia; esta Ultima ha sido reducida a che-mafia por
nuevas generaciones.

> guie y guiede (bailar) o mungtadeganga o girogro (estudiante) como variacion
generacional o de clan

> dodanga traducido como tejedor o artesano, lo que ejemplifica diferentes
significados en espafiol

> |os colores, en especial los colores degradados como el lila que se les dice bajeresa.
En esta version del DI se encuentra la guia metodoldgica que le detalla al docente

de buglere ocho estrategias sobre como trabajar con este material; por ejemplo, se le solicita
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que

1. evalle el nivel del estudiantado a través de preguntas orales o ejercicios de
asociacion para determinar el conocimiento que ellos reconocen y el que necesita
ser reforzado,

2. utilice ilustraciones, mimicas o explicaciones en lugar de espafiol para evitar
hispanismos, permitiendo asi que el estudiantado adquiera la lengua de forma
natural y se exponga a la lengua meta,

3. introduzca el vocabulario de manera integral, es decir, contextualice y use varias
categorias para que el estudiante entienda que el vocabulario puede ser aplicado en
la vida real,

4. repita los ejercicios y el vocabulario las veces que sea necesario para que el

estudiantado asimile y practique el contenido.

Glosario del buglere

El Glosario del buglere es un diccionario formal documental de la lengua buglere
de 30 paginas con entradas organizadas alfabéticamente. El glosario no incluye letras como
laf, h,qg,v,w, X, Y, z, ya que estas letras no existen en la lengua buglere. Este glosario
contiene 634 entradas del léxico buglé. Cada entrada contiene la palabra en buglere; la
categoria gramatical de la palabra (sustantivo, verbo, adjetivo); en el caso de los sustantivos
la abreviatura de la categoria gramatical, cuya lista se puede consultar en la pagina 11, y la
clase numeral a la que pertenecen los sustantivos; y, por ultimo, el significado o
significados en espafiol de la palabra.

Ademas, a partir de la pagina 25 se encuentra el apartado de clases numerales con
los nimeros del 1 al 15 de nueve categorias (humana, larga, redonda, bulto, plana,
cuadrada, ropa, veces, racimo). También, el glosario hace referencia, en la pagina 25, a la
forma de construccion de los nimeros superiores al 15, la cual dice que “Sobre los niimeros
posteriores al 15, Quesada explica que éstos siguen un sistema vigesimal y «los nimeros
impares se expresan afiadiendo la veintena correspondiente (20, 40, 60), mas diez mas el
namero».” (p.25).

El glosario hace referencia a diferentes notas aclaratorias en el pie de pagina
referentes a discrepancias generacionales o de clan, varios significados al espafiol, uso de
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plurales y cambios en palabras como los colores. Por ejemplo,

1.

en la nota 6 dice que una palabra “Obedece a variantes determinadas por
generaciones y por clanes. Por ejemplo: Francisco Rodriguez [uno de los
informantes buglé] indica que kuarto jobagadale es ‘bafio’, Mayra Bejarano sefala
que ngang jobedale es ‘bafio’. En cuanto a forma, se presentan ambas trones, la
primera la correspondiente al informante, generacion mayor, Francisco Rodriguez
y la segunda a Mayra Bejarano, generacion intermedia.” (p. 14)

en la nota 45 se expresa que “La palabra udu también se refiere al platillo de comida
de paloma.” (p.24). Lo cual representa varios significados al espafiol puesto que
udu es también el animal paloma.

cambios en palabras como los colores ejemplificados en la nota nimero 1 que dice
que “Mayra Bejarano [una de las informantes buglé] indica que bajeresa ademas de
referirse al ‘azul’, también se puede utilizar para referirse al ‘lila’ y todos los colores
degradados con ‘blanco’, es decir, a los que comunmente llamamos “colores
pastel”, por lo que podria utilizarse para otros tonos.” (p.13)

con respecto al uso de plurales, no se encuentra ninguna nota aclaratoria en el pie
de pégina, ya que algunas palabras singular y plural tienen su entrada
correspondiente como el ejemplo de badadaia (nieto) y badadaiadre (nietos) en la
letra B en la pagina 13. Sin embargo, en la presentacion del libro se explica que el
sufijo dre se usa para pluralizar un sustantivo, aunque no se usa si hay un
cuantificador.

Este glosario, al igual que el diccionario ilustrado, funciona como material de apoyo

para los otros tres libros de la coleccion Ale Che Buglere Tadege, ya que se pueden

consultar traducciones y aclaraciones que no incluye la coleccion.

A continuacion, se presentan los datos mediante tablas basadas en las categorias de

andlisis planteadas y posibles subcategorias de andlisis que surjan en el proceso. Para esta

codificacion se utilizo la transcripcién de lectura limpia. Ademas, después de cada tabla,

se encuentra el analisis realizado tomando en cuenta los instrumentos, los libros y la teoria

para asi presentar la triangulacion realizada.
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Sobre la gramatica pedagogica

Tabla 6

Categoria de andlisis: Gramatica pedagdgica

Subcategoria de analisis Indicador

1. ;En qué consiste el proyecto “Gramatica pedagogica del buglere”?

Participante N°1

lo que se pretende, a través de la gramatica pedagdgica en general, y en
Lengua materna esta en especifica, era crear algun tipo de texto o algun tipo de material

didactico que le fuera util a la poblacion hablante nativa general...

especialmente para los nifios o adolescentes cuyos padres son nativos,
Segunda lengua pero quienes ya han ido perdiendo la lengua.

Participante N°2

-La gramatica pedagogica, lo que buscaba era utilizar la gramatica

descriptiva de esa lengua que habia sido escrita en 2012 y traducirla a

materiales didacticos. Esto con el fin de que se le pueda ensefiar a la

comunidad para que conozca mejor su lengua y para que la entiendan

mejor y finalmente cuando se est4 aprendiendo pues intentar rescatarla.

Nota: tabla creacion propia, presenta la opinion de los participantes sobre la categoria de

analisis “Gramatica pedagogica”.

La teoria utilizada en esta investigacion expresa que la gramatica pedagogica
permite profundizar en la lengua para aprender mas de ella, y facilita la comprension y
dominio para hablantes no nativos. La creacion de la gramatica depende del nivel educativo
del estudiantado, lo que significa que se puede adaptar a sus necesidades. Ademas, como
se cito anteriormente, en las gramaticas pedagogicas modernas se incluyen ejercicios al
finalizar las unidades para comprobar la comprension de lo estudiado como lo ejemplifican
los ejercicios de la Lc4, llamada “evaluacion de la unidad” (ver tabla 5).

En cuanto a las entrevistas, la Participante N°1 expresa que el objetivo con la

gramatica pedagdgica en este contexto fue la creacion de algin texto o tipo de material que
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fuera util para la poblacion meta, principalmente nifios y adolescentes. Ademas, el
participante N°2 expone que se opta por gramatica pedagdgica con el fin de tomar el
estudio descriptivo previamente realizado en 2012 con el fin de crear un material méas
amigable y facil de comprender para la comunidad. Ahora bien, esto se puede comprobar
cuando se observan los libros porgue son sencillos de usar. Cualquier persona que quiera
aprender la lengua, puede ver, por ejemplo, el ACBT1 y empezar a aprender vocabulario
0 estructuras gramaticales, pero no cualquier persona podria ver la Gramatica del buglere
(Quesada, 2012) porque es descriptiva, es decir, contiene palabras técnicas que no podria
entender una persona que no ha estudiado linguistica o carreras afines.

Basado en lo anterior y en la descripcion de los libros, se puede afirmar que la
gramatica pedagdgica fue un pilar al momento de crear este material, donde cada parte del
libro fue planificada estratégicamente para la ensefianza del buglere pensando tanto en el
estudiantado como en la persona docente, donde la estructura de los libros permite exponer
a los y las estudiantes a la lengua meta y proporciona espacios para que estos pongan en

practica lo aprendido.

Sobre los materiales didacticos
Tabla 7

Categoria de analisis: Materiales Didacticos

Subcategoria de analisis Indicador

1. ¢Cbémo se llegd a la conclusion de crear un libro de texto?
Participante N°1
...Cuando nosotros llegamos y vemos que si hay un aula, que si hay un
maestro, que si hay 40 nifios, que si esta ahi, que si hay una pizarra, que si
hay una clase formal ya establecida, entonces lo que tenemos que hacer es
brindar las herramientas para que la clase se desarrolle y la forma mas
practica de brindar ese material es a traves de textos didacticos. Pudimos
Materiales impresos haber hecho otros textos didacticos no impresos como Videos,

presentaciones, aplicaciones de teléfono, como carteles... pero tenemos

45



que pensar en la accesibilidad también, o sea, yo nada hacia con crear una
aplicacion de ensefianza en Google si los nifios no tienen acceso a internet.
Entonces, ¢qué es lo mas util en crear?, hacer un libro. Hacer una unidad
didactica en la cual nosotros podamos darselo al nifio, que el nifio pueda
jugar con él, lo pueda rayar y lo pueda ver, y que cuando se acabe, imprimir
mas... La razén también primordial por la que se optd por un libro de texto
es porque lo que queremos es que la poblacion aprenda a leer y a escribir
su lengua.

Participante N°2

-Enel 2015 apenas estamos analizando la poblacion y pensamos que lo méas
practico eran los libros de texto, porque era lo que se iba a ensefiar, porque
ademads de que era lo que mas a mano estaba para preparar... Nos dimos
cuenta de que a pesar de que el Ministerio de Educacion tiene cursos una
hora a la semana de lengua y cultura de cada lengua, no tienen materiales,
tienen que ensefiarles a los maestros. Entonces los maestros llegan e
improvisan porgue no tienen formacién pedagdgica tampoco, entonces
creamos los materiales no solamente para aprendizaje sino también ayuda

para el docente.

2. ¢Por qué decidieron crear otros materiales didacticos aparte de los
libros de texto? Describa algunos de los materiales a continuacion.

Participante N°1

-Porque ya sabiamos que teniamos que irnos a una poblacién mas baja,
entonces necesitdbamos un texto que no tuviera tanta escritura sino mas
imagen para la asociacion de imagen, vocabulario, para un nifio que no sabe
leer ni escribir.

-Hay una coleccidn, que se llama Aprendamos Buglere, 1, 2y 3, y un
Diccionario llustrado que también pertenece a la coleccién. El libro 1, 2y
3 son para ser utilizados en primero, segundo y tercer grado,
respectivamente. El Diccionario llustrado para ser utilizado en preescolar,
nifos que todavia no han ingresado a primaria. Entonces, es un libro

didactico, sumamente colorido con un disefio grafico y una ilustracion
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alusiva a la poblacién, lo cual es muy importante retomar que las imagenes
son basadas en el genotipo de las personas hablantes buglé, en sus
vestimentas, en la comunidad, se traté de ser lo mas fiel a la comunidad
posible en cuanto a sus rasgos fisicos y culturales y geograficos.
Participante N°2

Se cred un léxico y ahi hay historias que estan recopiladas, que de momento
no se han procesado, pero que probablemente si se llega a un proyecto
bueno, si los comparieros del programa ven la posibilidad de hacer
materiales audiovisuales con eso o por lo menos auditivos, el material esta,

porque a lo largo de los afios se recopilaron historias, videos, canciones.

3. ¢Qué se tomd en cuenta para la creacion de estos materiales en términos

generales?

Participante N°1

-La lengua principalmente, se tomaron en cuenta las variaciones
linguisticas también, porque nos hemos encontrado con variaciones
linguisticas por clan y por generacion. Se tomaron en cuenta los rasgos
fisicos de la poblacion y los rasgos fisicos del contexto de la comunidad.
Se tomo en cuenta la cultura, sus comidas, sus artes, sus oficios, sus juegos,
sus categorias numerales, que tienen bastantes categorias numerales. Y se
tomd en cuenta también las directrices del MEP; que fueran tres unidades;
que cada unidad diera tiempo para desarrollarse como en un mes y medio,

dos meses...

4. Si tuviese que hacer estos libros de texto de nuevo, ¢habria algun
aspecto que cambiaria? Justifique su respuesta.

Participante N°1

Si, hay muchas cosas. Primero, aprendemos. Nos formamos. El primer

borrador del primer libro nacié hace ocho afios, quizas. A través de la

creacion del segundo, aprendimos del primero, y para el tercero se aprendid

del segundo y del primero. Hay dudas linglisticas que fueron solucionadas

a través del proceso ya viendo libros impresos. Algunas aclaraciones de
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variaciones linglisticas, de categorias numerales que nos fuimos dando
cuenta a traves

del proceso con los informantes cuando ya habia material hecho. Entonces,
es sumamente mejorable, es altamente mejorable en muchas cosas. Y creo
que quizas deberiamos de disminuir el nivel. A lo mejor, yo creo que, si se
hiciera una nueva coleccién, una nueva edicion de esta coleccién, quizas
deberia aparecer un libro uno primero y estos se convertirian en dos, tres,
cuatro. Aspiramos a un nivel un poco mas alto del que se requeria en el
momento; yo creo que fue obligado. En su momento tal vez era el nivel
adecuado para empezar, pero ahora 10 afios después ya la poblacion esta
un poquito mas débil aun. Y también porque los nifios han dejado de
percibir la lengua. Estuvieron cuatro afios sin maestro, dos de pandemia,
uno sin maestro, otro con huelga. O sea, las cartas no han jugado a nuestro
favor, ni a favor de los nifos.

Participante N°2

Si, me hubiera gustado haberlo hecho de una vez con DVD,
acompafiamiento para poder hacer comprension oral, comprension de
lectura, pero estamos hablando de nifios que aprenden la lengua, ya la oyen
en la casa de los papas y un poquito en la escuela, no es de uso diario.

5. ¢Que tipo de material se le brindé para la ensefianza del buglere?

Participante N°3

-Ya tengo los libros uno, dos y tres.

6. Sobre el material didactico, ¢existe alguna recomendacion que desee
ofrecer para que se tome en cuenta al momento de crear mas
materiales?

Participante N°3

Que sea mas practico, que se adapte a personas con dificultad de

aprendizaje. Y se necesita mas contencion del idioma buglere, ya que

algunas palabras no son como yo, como persona hablante, las conozco, en

ese caso se necesita mas investigacion.
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7. ¢Cuél considera usted que fue el nivel de aceptacion del material
didéactico por parte de los estudiantes?

Participante N°3

-Bueno, mas que todo para primero y segundo, ellos, bueno, son mas de
hacer las cosas practicas, digamos, divertidas, jugar y cosas asi. Y esos son
mas de lectura, y escribir, todo eso. Entonces, hay aceptacion como de los
25 estudiantes, como unos 8 0 10. Si, pero la mayoria no, y si, sinceramente

es un reto para que ellos estén metidos en ese libro.

8. ¢Cual fue el rol del material didactico creado por el programa
PROLINCA para la conservacion de la lengua?

Participante N°3

-Hay cosas que si me ayudo bastante, sinceramente, me aliviané mas el

trabajo. Pero si, como le digo, hay cosas que vienen mal.

Nota: tabla creacion propia, presenta la opinion de los participantes sobre la categoria de

analisis “materiales didacticos.”

De acuerdo con lo observado en los libros, se podria inferir que corresponden a la
categoria de materiales didacticos porque cumplen con las descripciones hechas por
Morante y Vera (2012), ya que como el participante N°3 lo indica en la pregunta 8 de la
tabla 7, son un apoyo para su labor como docente y esto se evidencia con las instrucciones
para la persona docente que contiene cada libro en su version maestra. Los participantes
N°1y N°2 mencionan que se opta por que el material sea libros de texto por la accesibilidad,
ya que en la comunidad buglé hay falta de internet y tecnologia por lo que materiales como
videos o presentaciones no iban a ser aplicables al contexto. Ademas, los libros contienen
los tres estimulos que mencionan Morante y Vera (2012):

1. Estimulos visuales porque su disefio incluye ilustraciones coloridas y Ilamativas
que captan la atencion de las personas que tienen los libros en sus manos. Por
ejemplo, las ilustraciones del Diccionario llustrado Uiangia Chadaguara Buglere
0 las que se encuentran en la presentacion de vocabulario en la Lcl de cada unidad

y a través de la mayoria de las paginas de los libros.
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2. Estimulos auditivos con ejercicios de comprension auditiva en las practicas
controladas y libres de los libros, donde la persona educadora tiene que leer en voz
alta los ejercicios y el estudiantado tiene que completar con la informacion dada
por la persona docente. Para ilustrar, en el ACBT2, version maestra, dice “lea una
a una las oraciones y de tiempo a los nifios para colorear las ilustraciones, revise en
forma oral el ejercicio” (p.52).

3. Estimulos cognitivos con ejercicios de asociacién, de lectura y de escritura
alrededor de los libros como se observa en el ACBT3, U3, Lc3, donde el
estudiantado tiene que asociar oraciones con imagenes, leer estas oraciones y luego
escribir para describir las imagenes (ver figura 2).

Ademas, estos libros son de facil entendimiento, estan bien estructurados y son
pragmaticos ya que primero se presenta el vocabulario y las estructuras, luego practicas
controladas, después practicas libres hasta llegar a la evaluacion del estudiantado, y esto se
evidencia con cada unidad de los tres libros. En efecto, la participante N° 1 indica que se
pensd en un material con el que el estudiantado pudiera interactuar, es decir, ver, rayar,
tocar para que tuviera mas utilidad y asi aprendieran a leer y escribir su lengua, lo que hace
estos materiales aplicables a los objetos de estudio. Para ilustrar, se puede recurrir a los
ejercicios de complete como el de la pagina 24 del ACTB2 donde los nifios tienen que
completar las oraciones con el banco de palabras que se les proporciona.

Por otro lado, enel ACTBL1, U3, Lc1, la palabra bajeresa es morado y jlene es azul;
sin embargo, en el Glosario de la lengua buglere se observa la nota aclaratoria 6 y 21, esta
ultima expresa que “con el azul hay discrepancias. Mayra Bejarano indica que bajeresa es
“azul”, y también se puede utilizar para referirse al color “lila” y todos los colores
degradados con blanco, es decir, a los que comunmente llamamos “colores pastel”; sin
embargo, Francisco Rodriguez reitera que keguale es “azul”.” Este tipo de aclaraciones o
variaciones linguisticas son a las que se refiere la participante N°1 en la pregunta 4 de la
tabla 7. El participante N°3 menciona que hay palabras que él no conoce como hablante
nativo; sin embargo, esto se puede dar porque al momento de la entrevista no tenia acceso
al Glosario. Por lo tanto, hay aclaraciones a las que no tenia acceso todavia o se puede
inferir que pertenece a otra generacion u otro clan diferente al de los informantes. Este es

el caso de la nota 41 del Glosario que declara que “hay discrepancias entre los informantes
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sobre cual es la mejor palabra para referirse a los ejercicios escolares. La generacion mayor
apunta a utilizar la palabra tadege, la generacion menor, a la cual pertenece la antigua
maestra de lengua, prefiere el hispanismo ejersisio.”.

A lo largo de tres libros de la coleccion, se observa un aumento en el nivel de
dificultad tanto en vocabulario como en sintaxis. Si observamos la tabla 4, en el ACBT1
se presentan estructuras que contienen sujeto + verbo copulativo + complemento del sujeto,
con el fin de describir la relacién personal y descripcion del espacio inmediato, utilizando
un vocabulario bésico relacionado con la informacion y descripcion de la persona; por
ejemplo, cha ka Migel (yo soy Miguel) y cha chibia je nu (mi mama es bonita). En el
ACBT?2 se muestra vocabulario referente a casa y escuela, es decir a la realidad cercana,
es decir, se expande el rango de descripcién y se agregan estructuras afirmativas y
negativas para expresar gustos como kolare nu cha aling (& mi me gusta jugar) y
construcciones existenciales y locativas con “haber”, para ejemplificar, tuigada godebu
klebi jane (hay dos sillas) o cha jonang sege juia kirale (en mi comunidad hay muchas
casas), lo que muestra una mayor diversidad en las construcciones de las oraciones,
inclusion de complementos de lugar y de cuantificadores débiles como mucho o poco y
cuantificadores numerales como uno, dos o tres. En el ACTB3, se ofrece vocabulario sobre
la comunidad, los terceros, los otros en un contexto mas lejano y las mismas estructuras
que en los otros libros; sin embargo, estas estructuras son presentadas en composiciones
de varias oraciones, o parrafos cortos; por ejemplo, Cha ka Ramong. Cha cude siganga.
Cha sribire de sege. Cha subire pala, piko, odoli gidi. Ide nu cha aling. (Me llamo Ramon.
Soy agricultor. Trabajo en el campo. Yo trabajo con palas, picos, cuchillo. Me gusta
cosechar.), demostrando asi una mayor coherencia en la narrativa. Esta progresion
semantica y sintactica refleja un avance légico en el aprendizaje del lenguaje,
incrementando gradualmente la complejidad del vocabulario, la estructura de las oraciones,
y la cohesion en la presentacion de la informacion.

Segun la participante N°1 no se descarta que exista la posibilidad de que se pudieron
hacer mejoras en los materiales en términos de nivel y complejidad, especialmente, para
los niveles mas bajos. Por eso se optd por el Diccionario ilustrado, que mediante asociacion
de imégenes con palabras favorece la ensefianza de la lengua complementando a los libros

de texto, incluso utilizarlo en niveles de preescolar. En efecto, de acuerdo con lo observado
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en los libros, se puede notar que las estructuras se repasan lo suficiente (ver tabla 4). Sin

embargo, las estructuras del ACBT1 para el primer nivel de primaria son complejas, ya

que suponiendo que el estudiantado no sabe leer ni escribir la lengua buglere, necesitan

primero un contacto con el vocabulario, es decir, ir aprendiendo palabras y luego aprender

las estructuras. Por lo tanto, la creacion del Diccionario llustrado Uiangia Chaduagara

Buglere fue una decision acertada para exponerlos a un nivel mas bajo, antes de empezar

a usar el primer libro de la coleccion.

Sobre la metodologia didactica

Tabla 8

Categoria de analisis: Metodologia didactica

Subcategoria de analisis

Indicador

Métodos didacticos

Estrategias didacticas

1. ¢Existe una metodologia aplicada a la creacion de estos materiales
didacticos?

Participante N°1

-La respuesta mas sencilla seria un eclecticismo. Un eclecticismo en donde
hemos puesto en practica todos los conocimientos que hemos adquirido a
través del aprendizaje de nosotros como hablantes de una lengua extranjera.
Entonces eso, al haber pasado por el proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera, tenemos un conocimiento anticipativo. Ademas, somos
formados como profesores docentes de lengua también, entonces ahi
sabemos algo de pedagogia. Pero, en cuanto a la creacion de material asi
especificamente no puedo referirme a ninguna teoria. Tiene tal vez, en
cuanto a la ensefianza de idiomas, algo de grammar translation. Podriamos
decir que en algunas de las estrategias metodoldgicas que se les dan a los
profesores hay algo de audio-lingualism, hay mucho de “método”
comunicativo, que ya son estrategias de aprendizaje, pero en cuanto a la

pedagogia no sé.
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2. ¢Considera usted que este material se adapta al contexto educativo de
la escuela Ngdbegue?

Participante N°3

Si, si, sinceramente si. Méas que todo lo que yo estaba viendo que el libro

viene mas, para reforzar el habla, digamos, para los estudiantes, para

ensefiarles desde cero, pero si, la metodologia si es buena.

Nota: tabla creacién propia, presenta la opinidn de los participantes sobre la categoria de

andlisis “metodologia didactica.”

En cuanto a la metodologia didactica, como se menciond anteriormente, Alcalde
(2011) menciona algunos métodos utilizados en la ensefianza y aprendizaje de idiomas.
Entre ellos destaca el método audiolingual enfocado en el analisis de la lengua hablada,
audiovisual que presenta la lengua oral asociada a imagenes, y el comunicativo que busca
la comunicacion en todos los sentidos. Sobre este mismo tema, la participante N°1
menciona que al momento de desarrollar los libros de texto se trabajé de manera ecléctica,
ya que se condensaron los conocimientos adquiridos como aprendiente de una L2, asi como
los adquiridos en el proceso de formacién como profesora. Ademas, la participante recalca
que, sobre métodos de ensefianza, por lo mencionado anteriormente, en los libros de texto
puede encontrarse rasgos de los métodos audiolingual, audiovisual y comunicativo. Por su
parte, el participante N°3 menciona que desde su perspectiva el material se enfoca en
reforzar el habla.

La coleccion jAprendamos buglere! tiene varios métodos, por lo que ofrece una
experiencia de aprendizaje integral. Esta variedad de métodos puede hacer que el proceso
de aprendizaje sea mas llamativo para el estudiantado, dejando de lado la monotonia y
ofreciendo mas variedad y dinamismo; ademas, aborda diversos tipos de aprendizaje del
estudiantado. Por ejemplo, como se indic6 anteriormente en la tabla 5, en un momento de
la clase el estudiantado puede estar escribiendo oraciones sobre algin tema como en la U2,
Lc4, E1, y en otro momento, utilizar esas oraciones para hacer una ilustracion o una
presentacion frente a sus compafieros como en la U2, Lc4, E2. La implementacion de estos

métodos también permite al alumnado tomar un rol méas participativo en lugar de estar
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Unicamente como oyentes y asi internalizar ain mas el conocimiento al que se estan
exponiendo.

El método audiolingual se observa cuando el libro motiva a la persona docente a
leer en voz alta y a repetir ejercicios con la poblacion estudiantil como en la pagina 62 del
ACBTS3, version maestra, lo que ayuda a los nifios a reconocer sonidos y caracteristicas
propias de la lengua buglere, las cuales pueden ser reproducidos una vez que el
conocimiento sea procesado y adquirido. Con relacién al método comunicativo, los libros
presentan una forma real del lenguaje, ya que se encuentran contextualizados a la realidad
del estudiantado y expone situaciones de diario vivir por medio de actividades interactivas
como se plantea en la pagina 21 del ACBT2, versién maestra. Por Gltimo, el enfoque
audiovisual es evidente en todos los libros y principalmente en el DI, ya que se le pide a la
persona docente leer el vocabulario en voz alta y que asi el estudiantado reconozca este
vocabulario por las imagenes presentadas en los libros, asi como se expresa en la pagina xi
del DI.

Asimismo, como se menciono anteriormente, la Direccion de Desarrollo Curricular
y Docente (2018) expone estrategias metodoldgicas utilizadas en procesos de ensefianza.
Algunas de estas estrategias se pueden observar en los libros y se exponen a continuacion.

1. Los juegos de roles en el ACBT1, U3, Lc4, E2. Produccidn oral: Crear un
dialogo y dramatizarlo con un compariero.

2. Aprendizaje cooperativo en el ACBT1, U1, Lc2, E3. Expresion Oral: Leer
con su maestra los diélogos, practicar con un compafiero y hacer un dibujo
relacionado a cada diélogo.

3. Gamificacion en el ACBT1, version maestra, U3, Lc2, dice “juegue con los
nifos “bingo” llamando usted el nombre de un animal y los nifios colocando
granos de maiz o frijoles sobre los animales que usted va Ilamando. Diga
otros animales que no aparecen en el recuadro.”

4. Resolucion de ejercicios en el ACBT1, U1, Lc2. E4. Expresion escrita:
Completar un dialogo con las frases de la caja de palabras.

Estas estrategias permiten que el proceso educativo se desarrolle de manera mas dinamica,
permitiendo a los docentes poner en practica la creatividad y el andlisis al utilizar

estrategias adaptadas al contexto de las clases y las aptitudes del alumnado.
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En fin, en los libros de texto, si se evidencia una metodologia ecléctica, ya que hay

presencia de varios métodos que incentivan al estudiantado a desarrollar el aprendizaje a

través de la utilizacion de la lengua desde las cuatro habilidades principales: comprension

de lectura, expresion escrita, comprension auditiva y expresion oral.

Sobre la ensefianza y aprendizaje

Tabla 9

Categoria de andlisis: Ensefianza y Aprendizaje

Subcategoria de analisis

Indicador

Profesorado

Estudiantado

Contenido

1. Enunaescalade 1 a5, donde 1 es el nivel mas bajo y 5 es el nivel mas
alto, ¢qué tan efectivos considera usted que son estos libros de texto?

Participante N°1

-5, pero hay que considerar la utilizacion del libro. La implementacion que
le dé el maestro, el uso que se le dé en la poblacion, pero el libro si tiene
una efectividad alta. Yo creo que el libro nacié de un largo estudio, primero
que todo. El conocimiento que se ve en el libro, o sea, el conocimiento base
para el desarrollo del libro, estd cientificamente probado. Fue una
investigacion de décadas. El libro se piloto; las actividades fueron probadas
en contenido y en forma. Toda la lengua que estd ahi fue recabada con
hablantes nativos. Entonces, esta ya aprobada por hablantes nativos, tanto
la maestra como las personas mayores de la comunidad que no son
necesariamente docentes. La distribucion de las unidades lleva un grado de
dificultad ascendente.

Participante N°2

-3, si porque hay muchas circunstancias externas que impiden que se
implementen. Por ejemplo, a los maestros los rotan cada tanto, no se tiene
siempre un maestro entonces se trabaja con un maestro y el otro afio lo
despiden y ponen a otro, eso no lo hace el Ministerio, eso lo hace la misma
comunidad entonces lo que usted avanz6 como maestro se perdid, entonces

al que llega hay que volverlo a entrenar en eso entonces el nivel de
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aprovechamiento del docente propiamente para transferirlo a los
estudiantes es bajo. Luego esta el hecho de que el Ministerio, que es el que
se supone que en este caso deberia facilitar la edicién de los libros no
coopera entonces nosotros solamente podemos editar un namero
especifico, limitado de libros para los muchachos. Si tuviéramos programas
con maestros constantes, ya entrenados, yo creo que el nivel hubiera sido
mas, ademas de que los maestros tampoco tienen formacion pedagdgica.
De manera general, si tuviera que calificar el material didactico brindado
por PROLINCA de 1 a 4, siendo 1 la calificacion mas baja y 4 la
calificacion més alta. ¢Que calificacion le daria y por qué?

Participante N°3

-3 porque hay palabras que no son como las conozco...

2. ¢Cual considera usted que fue el nivel de aceptacién del material
didactico por parte de los estudiantes?

Participante N°3

-Bueno, més que todo para primero y segundo, ellos, bueno, son mas de

hacer las cosas practicas, digamos, divertidas, jugar y cosas asi. Y esos son

mas de lectura, y escribir, todo eso. Entonces, hay aceptacion como de los

25 estudiantes, como unos 8 0 10. Si, pero la mayoria no, y si, sinceramente

es un reto para que ellos estén metidos en ese libro.

Nota: tabla creacion propia, presenta la opinion de los participantes sobre la categoria de

analisis “ensefianza y aprendizaje.”

Como se menciond anteriormente, muchos programas de ensefianza de lenguas en

peligro de extincion se basan en enfoques comunicativos, buscando asi que el estudiantado

aprenda a través de la exposicion a situaciones de la vida cotidiana en su contexto,

costumbres tradiciones, y literatura. Un claro ejemplo, como se observa en la tabla 3, es el

caso del método de doble inmersion donde se pretende que las personas estudiantes

aprendan desde un enfoque monolingle, utilizando el espafiol o su lengua indigena por

separado, pero contextualizando la utilizacion de ambos lenguajes. Para clarificar esta
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contextualizacion, se presenta la temética de pensamiento matematico, la cual es impartida
en espafiol y se enfoca en numeros, medicion, y figuras geométricas, mientras que, en
lengua indigena, se imparten clases de etnomatematica, donde se abarcan formas de contar,
matematicas de las actividades econdmicas de la comunidad y formas de medir. Esto
ultimo se puede ver evidenciado en los libros, ya que se presentan las diferentes clases
numerales que se utilizan en la comunidad buglé.

En cuanto a este tema, en la tabla 9 la participante N°1 afirma que los libros de
texto pueden tener alto nivel de efectividad, ademéas de que el conocimiento base para la
creacion del material esta cientificamente probado y el libro se piloté en contenido y en
forma. Sin embargo, expresé que hay que considerar la utilizacion que se le dé al material.
De igual manera, el participante N°2 expone la rotacion docente y la falta de formacion
docente como factores que afectan directamente al proceso de ensefianza y aprendizaje.
Por otra parte, el participante N°3 expresa que algunos estudiantes prefieren actividades
mas préacticas a sélo el uso del libro. Esto indica que el proceso de ensefianza desde la
perspectiva del docente se dificulta porque lo reta a promover otras situaciones de
aprendizaje que sobrepasen el libro, que, de todas formas, el mismo material fomenta
cuando propone actividades alternativas a los ejercicios. Ademas de esto, es necesario
generar espacios en los que el estudiantado pueda hacer uso de la lengua meta en ambientes
fuera del salon de clase. Por otra parte, la participacion y conocimiento previo de la lengua
por parte del estudiantado, la falta de capacitacion docente y la falta de acceso a tecnologias
y recursos didacticos ejemplifican factores que afectan al proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Los libros de texto son un recurso para la ensefianza y aprendizaje. Para ilustrar, al
inicio de cada leccion, los libros del docente ofrecen instrucciones para las personas
docentes, estas incluyen diversas actividades que se pueden aplicar enfocado a las
diferentes habilidades que se pretenden desarrollar (comprension auditiva, comprension de
lectura, expresion oral y expresion escrita). Algunas de esas actividades fomentan el uso
de materiales externos al libro; por ejemplo, en ACBT2, version maestra, U1, Lc4 se le
indica al maestro que pida al alumnado realizar dibujos en hojas de papel, para que luego
los nifios pasen al frente y digan oraciones relacionadas a los dibujos realizados. En este

caso, el proceso de ensefianza y aprendizaje puede desarrollarse con diversos materiales
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como en este caso, hojas de papel, cartulinas, pinturas; incluso con materiales reciclados
como botellas, latas, tapas de botella, bolsas plasticas o inclusive con materiales de origen
natural como hojas o ramas de arboles, cortezas, cascaras de nuez o cocos, cascarones de
huevo. Es decir que las posibilidades son innumerables, por lo tanto, el proceso educativo
puede ayudarse de muchos otros recursos y no Unicamente depender del libro de texto.
Basado en lo anterior, se puede decir que hay algunas limitantes en el proceso de
ensefianza del buglere, aunque la mayoria de esas barreras no estén directamente ligadas a
estos libros de texto. Por ejemplo, el dificil acceso a internet y tecnologias, las cuales
podrian utilizarse para trabajar de manera paralela a los libros de texto como un
complemento. Otro aspecto por mencionar es la rotacion docente ya que no permite la
completa capacitacion del docente para la utilizacion del material. Por otra parte, es posible
que para algunos nifios estos libros de texto no generen ningun estimulo, por lo que tienen
poco interés en el material. Sin embargo, se recuerda que el material esta realizado para
trabajar como complemento en el desarrollo de las lecciones, por lo que la persona
educadora puede optar por alguna actividad alternativa al uso de los libros; sin embargo,
la persona docente carece de formacion pedagogica lo que limita su creatividad o la
capacidad de identificar actividades que pedagdgicamente contribuyan a la ensefianza de
la lengua. En definitiva, aunque estos libros de texto vinieron a aplacar la falta del material
didactico para la ensefianza del buglere, ain quedan algunas otras limitantes que afectan

directamente al proceso de ensefianza y aprendizaje de esta lengua.
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Sobre la revitalizacién lingiistica

Tabla 10

Categoria de andlisis: Revitalizacion Linguistica

Subcategoria de analisis

Indicador

Buglere

1. ¢Qué podria decir que le motivo a ser parte de este proyecto?
Participante N°1

-... mi mayor motivacion ha sido siempre la misma, en mi labor docente,
universitaria, extensionista, y es el compromiso ético que yo tengo como
investigadora de la universidad, de devolverle a la sociedad costarricense
el conocimiento y la formacién que nos ha dado, la utilizacién de los
recursos en pro de las comunidades, en este caso una comunidad que esta
altamente en peligro lingiistico-cultural...

Participante N°2

-... lo que me motivé fue buscar a alguien especializado en este caso la
colega Isabel Cristina para trabajar juntamente decirle: “bueno esto es lo
que vamos a hacer, usted es la especialista en traducir, yo le puedo decir la
estructura, como funciona y usted decide coémo organiza el material para

presentarlo a la comunidad.”

2. ¢Cual considera usted que es el nivel de aceptacion de la poblacién ante
estos libros de texto?

Participante N°1

-La poblacién meta son los nifios; la poblacion meta uno, altamente lo
acepta. Los nifios estan felices. Los nifios nos decian: "Mira, mi lengua
tiene verbos", "Mira los colores”, "Mira, véame a mi, se parece a mi primo
este que esta en el dibujo™. Entonces, los nifios lo aceptan. Ademas, yo creo
que el libro les motiva a ver su individualidad, su valor humano, su valor
cultural, su esencia. El saber que ellos son buglés, que no son ngdbes, que
no son mestizos. Entonces eso, yo creo, los anima muchisimo. La segunda

poblacion meta seria el maestro. ElI maestro, en cierto grado, se ve, se
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muestra agradecido que le estamos dando una herramienta para elaborar su

trabajo porque nadie mas se la ha dado.

Participante N°2

-Esa pregunta no es facil de contestar si no se pone en contexto a parte que
no se puede generalizar, hay comunidades, por ejemplo, que son mas avidas
a recibirlo, por ejemplo, Boruca, si usted produce cualquier cosa, ellos
rapidito lo aceptan y lo asimilan y estan felices, verdad. Esta es una
comunidad culturalmente deprimida, ¢qué quiere decir eso? Ellos siempre
han vivido, los buglés, a la sombra de una cultura indigena mas fuerte que
son los guaymies entonces ellos inclusive son bilinglies de guaymi-buglere
antes de hablar esparfiol, pero no les interesa hablar la lengua de ellos.
Entonces ellos crecen pensando que su lengua no vale mucho, que no es
importante porgue ellos estdn bombardeados primero por el guaymi'y luego
por el espafiol. Entonces hay una autoestima linglistica muy baja, para
ellos, es como ellos lo que ven, es como, “bueno, ahi vienen aquellos
blancos,” dicen ellos, “vienen a intentar hacer algo para nosotros, vamos a
ver si lo recibimos, si lo podemos hacer” es como una actitud de
indiferencia bésicamente. EI maestro reacciona positivamente porque
siente que hay un material que no tiene y hay que ir a ayudar, pero de ahi a
que él crea que cuando lo esta aplicando esta realmente contribuyendo a
rescatar la lengua, yo creo que no es asi. Con esta comunidad entonces el
nivel de aceptacion si, pero, es decir, “traiganlo, ponganlo ahi, déjenlo ahi,
pero, asi como que vamos a celebrar y todo y lo vamos a poner en practica

como otras comunidades”, no.

Nota: tabla creacion propia, presenta la opinion de los participantes sobre la categoria de

analisis “revitalizacion lingiiistica.”

Con respecto a la revitalizacion linguistica, la participante N°1 expresa que se sintio

motivada a ser parte de este proceso de revitalizacion por devolverle a la sociedad el
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conocimiento y la formacion que ha recibido lo cual va muy alineado con los objetivos e
ideales de la revitalizacion linguistica previamente mencionados, ya que no se trata solo de
la lengua sino de un movimiento que beneficia a la sociedad. Por otra parte, la aportacion
del participante N°2 evidencia que es necesario seguir con el proceso de revitalizacion
linguistica para que, como su nombre lo indica, se pueda devolver vitalidad a la lengua y a
su comunidad debido a que presenta una autoestima linguistica muy baja.

Como se ha mencionado anteriormente, la revitalizacion es un esfuerzo para
recuperar lenguas en peligro de extincion, para devolverle su vitalidad, y en los casos méas
fortunos, crear nuevos hablantes para que esta lengua se vuelva su L1 en algiin momento.
Por un lado, los libros estdn cumpliendo con el objetivo del Decreto Ejecutivo N° 37801
de ensefiar a los nifios a leer y a escribir en la lengua buglere, ya que estos materiales son
un recurso para la ensefianza y aprendizaje de esta. Esto que ayuda a su revitalizacion, y si
sSomos positivos, a la creacion de nuevos hablantes de la lengua buglere, lo que quiere decir
la restauracion de la lengua como medio de comunicacion. Por otro lado, Grenoble (2021)
argumenta que la motivacion por la que se trabaja en la revitalizacion de una lengua se
puede dividir en seis categorias; sin embargo, no se trata solo de motivacion, sino que estas
son parte del impacto que se genera en la lengua y su comunidad. De estas categorias, se
pueden mencionar algunas evidenciadas en el proceso de creacion de los libros y en los
libros per sé, asi como

1. Conocimiento y cultura: Al generar este material, se busco que estuviera lo mas
contextualizado posible a la comunidad, tanto en disefio como en contenido, para

asi despertar el interés del estudiantado y desarrollar el sentido de individualidad y

pertenencia dentro de la comunidad. De este modo, se pretende abordar la

problematica de “depresion lingiiistica”, como lo planteo el participante N° 2, no
solo en la ensefianza de la lengua, sino también en la mentalidad del estudiantado.

En efecto, se observa que los libros obedecen a lo mencionado por los informantes

de mantenerse fiel a sus raices como personas indigenas, ya que los temas como

comidas, oficios, animales, y categorias numerales estdn ligados con la
cosmovision de las personas buglés, detallado en la descripcion del DI. En los
libros, por su contenido y disefio se puede apreciar la carga cultural que se desea
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transmitir a la comunidad de manera que esta sea mas consciente de su culturay de

su valor. Esto se ve plasmado en los ejemplos a continuacion.

En la diagramacion del libro y en la mayoria de las ilustraciones con el
concepto del triangulo en patrones ejemplifica un simbolo caracteristico y
distintivo de la comunidad; ademas, hace alusion a las series de figuras
geométricas que utilizan los buglés para decorar sus prendas de vestir, casas
y artefactos, y que se han convertido en simbolo cultural de su grupo étnico.
El cambio de la ilustracion de una maestra en la presentacion del ACBT1 a
un maestro en el ACBT 2 y 3 se da por el cambio de nombramiento de
docente que hubo del 2019 al 2020. Ademas, en el ACBT1, en la portada se
observa la ilustracion de unos nifios en una llanta porque en Kiabdo existe
una llanta que es muy caracteristica.

Enel ACBT2, U2, Lcl lailustracion de la casa mezcla caracteristicas de las
casas buglés y las casas mestizas. Por un lado, las casas buglés son redondas
por lo que no hay divisiones en sus casas; sin embargo, esta unidad presenta
separaciones como en la arquitectura normalmente utilizada en la cultura
mestiza. Por otro lado, los objetos que se encuentran afuera de la casa como
el fogon y el servicio sanitario son muy caracteristicos de las casas buglés.
Este tipo de ejemplos contextualizan y respetan la cultura buglé aunque la
combinan con la cultura mestiza, ya que conocen el mundo mestizo y
conviven con personas ngobes e hispanohablantes que tienen culturas y
costumbres diferentes.

Asi como la participante N°1 sefiala, el estudiantado ve las ilustraciones y
dicen frases como “mira, véame a mi, se parece a mi primo este que esta en
el dibujo”, lo que hace palpable el sentido de identidad que ellos
experimentan al interactuar con el material, ya que se ven a ellos mismos.
Los animales ilustrados en la U3 del ACBT1 estan relacionados con los
animales que hay en el territorio buglé y los oficios y profesiones ilustradas
en la U3 del ACBT3 con las profesiones y oficios a los que se dedican las

personas buglé.
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2. Beneficios cognitivos: EI alumnado de la lengua buglere son nifios y nifias que
tienen el espafiol o el guaymi como su L1, lo que indica que el buglere seria su L2
o incluso su L3 para aquellos que hablan ambas lenguas antes que el buglere. El
bilingliismo es un beneficio ya que ayuda a que los cerebros tengan una mayor
capacidad de atencién y de realizar multiples tareas en comparacion con el
monolinguismo.
Estos ejemplos, aparte de ejemplificar el impacto que tienen los libros, demuestran lo
contextualizados que estan y el estudio previo que se realizd para la construccion de estos
materiales. Ademas, esta coleccion cumple con las caracteristicas para ser considerada una
documentacion de la lengua, en especial, el Glosario de la lengua buglere ya que es un
documento formal de documentacion que demuestra que existe una lengua que se llama
buglere. Asimismo, propicia una ayuda léxica, gramatical y semantica; y permite que
cualquier persona de la comunidad buglé o del mundo pueda hacer uso de él.
Adicionalmente, la coleccién reduce el problema que menciona Ramos (2014)
sobre la ensefianza de lenguas y sus limitantes al momento de revitalizacion. La coleccién
es un material fundamental en la revitalizacion de la lengua buglere, ya que opaca la
limitante de materiales didacticos e incluso capacitacion docente porque la coleccién es un

material didactico y puede funcionar como capacitacion docente.
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Conclusiones y recomendaciones

Conclusiones

De acuerdo con el andlisis realizado por los autores de esta investigacion y
contestando a los objetivos de este, se puede concluir

Con respecto a la metodologia utilizada por el proyecto GPB, al momento de
desarrollar el material didactico, se utilizd6 una metodologia ecléctica desde el aporte
linguistico y pedagdgico basado en la experiencia de la proyectista como docente de una
segunda lengua. En esta metodologia se puede observar la implementacion de ciertas
caracteristicas de métodos de ensefianza y aprendizaje de lenguas como el audiolingual, el

comunicativo y el audiovisual.

Sobre los materiales disefiados por el proyecto GPB, estos libros son un material
estudiado, completo y estructurado que cubre la carencia del programa del MEP, y ayuda
a la revitalizacion de la lengua. Se percibe el agradecimiento del docente ante este material
y la alegria que este les genera a los nifios gracias al esfuerzo realizado para generar
material contextualizado y accesible a la comunidad. Sin embargo, limitantes externas
como el constante cambio del docente, la falta de capacitacion pedagdgica y la falta de

apoyo de entidades como el MEP obstaculizan el aprovechamiento total del material.

Respecto a las estrategias metodoldgicas, en el material didactico hay presencia de
estrategias que favorecen el proceso de ensefianza y aprendizaje del buglere. Entre ellas
destacan juegos de roles, resolucion de ejercicios, gamificacion y aprendizaje cooperativo.
Estas estrategias hacen que el material abarque diferentes tipos de aprendizajes del
estudiantado lo que propicia un aprendizaje integral.

64



Recomendaciones

Al llegar a la parte final de esta investigacion, se plantean las siguientes

recomendaciones:

A las entidades gubernamentales, se recomienda que volteen a ver la realidad de la
cultura indigena en Costa Rica, para que de manera oportuna se planteen proyectos
enfocados a la preservacion linguistica y cultural de las comunidades indigenas del
pais. Actualmente, no hay certeza de que se pueda llegar a revitalizar la lengua
buglere, pero de existir movimientos oportunos, se podria evitar este tipo de
situaciones en el futuro con otras lenguas indigenas. Se recomienda que haya
espacios en los que se resalte de manera significativa el valor cultural presente en
el pais, con el fin de que comunidades como la buglé no caigan en una depresion
linglistico-cultural en la que su identidad y cultura les es indiferente.

Se recomienda que el MEP tome un rol més participativo y/o de soporte a los
programas existentes dedicados a la revitalizacién linglistica. En cuanto a
formacion docente y materiales didacticos, el MEP tiene la tarea de trabajar por el
cumplimiento del Decreto Ejecutivo N° 37801. Este apoyo podria hacer la
diferencia para asi mantener el legado cultural del pais.

Por otra parte, se recomienda a la Universidad Nacional continuar con
investigaciones de este tipo o que se enfoquen en identificar fortalezas y debilidades
de procesos linguistico-pedagogicos orientados a la revitalizacion de lenguas en
peligro de extincion. Esto con el fin de evaluar los resultados obtenidos en busqueda
de la mejora continua y asi, como se menciona a lo largo de esta investigacion,
persistir con estos esfuerzos que son necesarios para revitalizar y conservar lenguas
indigenas las cuales son parte del patrimonio cultural y de identidad del pais.

Se incentiva a académicos, linglistas e investigadores a realizar un analisis
linguistico de las lenguas indigenas que todavia existen en CR con el fin de evaluar

su vitalidad y realizar esfuerzos tempranos para conservarlas.
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Apéndices
Apéndice A
Instrumento para encargados del proyecto "*Gramatica pedagdgica del buglere™

El presente instrumento pretende recopilar informacion necesaria para cumplir con los
objetivos planteados en la investigacion. No estd demas recalcar que la informacion aqui
proporcionada es completamente confidencial Unicamente los investigadores, lectores y la

comision evaluadora tendra acceso a la misma para fines meramente académicos.

1. En sus propias palabras, sen qué consiste el proyecto "Gramatica pedagdgica del

buglere"?

2. ¢Qué podria decir que le motivé a ser parte de este proyecto?

3. ¢Como se llegd a la conclusion de crear un libro de texto?

4. ¢Por qué decidieron crear los otros materiales didacticos aparte de los libros de texto?
5. Describa algunos de los materiales a continuacion.

6. ¢ Qué se tomd en cuenta para la creacion de estos materiales en términos generales?
7. ¢Existe una metodologia aplicada a la creacidn de estos materiales didacticos?

8. Si su respuesta fue si. ¢Cual es la metodologia aplicada a la creacion de este material

didactico?
9. ¢Cual es el trasfondo pedagdgico detras de estos libros de texto?

10. En una escala de 1 a 5, donde 1 es el nivel mas bajo y 5 es el nivel més alto, ¢qué tan

efectivos considera usted que son estos libros de texto?
11. Justifique la calificacidn que otorgé en la pregunta anterior.

12. Si tuviese que hacer estos libros de texto de nuevo, ¢habria algin aspecto que

cambiaria? Justifique su respuesta.

13. ¢ Cual considera usted que es el nivel de aceptacion de la poblacion ante estos libros de

texto?
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Apéndice B
Instrumento para el docente buglé

Este formulario forma parte de los instrumentos utilizados para recopilar informacién para
la investigacion "Proceso de construccion de material didactico por el proyecto “Gramatica
pedagogica del buglere” del Programa de Lingiiistica Centroamericana (PROLINCA) para
la revitalizacién de dicha lengua" Es importante recalcar que la informacion suministrada
a través de este instrumento es de caracter confidencial, por lo tanto solo las personas que
forman parte del proceso investigativo tendran acceso a ella, de igual manera, no se
divulgara informacion personal como la identidad de la persona participante. La finalidad
del instrumento es condensar la perspectiva de la persona docente que hizo uso de material
didactico creado por PROLINCA.

1. Desde su perspectiva, ¢cual considera usted que es el estado actual de la lengua buglere?
2. ¢Qué tipo de material se le brind6 para la ensefianza del buglere?

3. ¢Cual fue el rol del material didactico creado por el programa PROLINCA para la

conservacion de la lengua?

4. ;Cual considera usted que fue el nivel de aceptacion del material didactico por parte de

los estudiantes?

5 ¢Considera usted que este material se adapta al contexto educativo de la escuela

Ngdbegue?

6. ¢Considera usted que este material facilita la ensefianza del idioma y su posible
revitalizacion?

7. ¢ Noto algin cambio de actitud de las personas que hicieron uso del material sobre el uso
de la lengua buglere?

8. De manera general, si tuviera que calificar el material didactico brindado por
PROLINCA de 1 a 4, siendo 1 la calificacion més baja y 4 la calificacion mas alta. ;Qué
calificacion le daria y por qué? Explique el por que.

9. Sobre el material didactico, ¢existe alguna recomendacion que desee ofrecer para que se
tome en cuenta al momento de crear méas materiales?
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Apéndice C

Carta de Validacion de Instrumentos

Siompre necetaria

21 de setiembre de 2023

Bach. Hazel Raquel Campos Hemandez
Bach. Pablo César Naranjo Arguedas

Estimados estudiantes

Les extiendo un cordial saludo y a la vez procede a hacer la evaluacién de los
instrumentos de investigacion que me han remitido:
* Instrumento para encargados de proyecto
+ Instrumento para docente buglé
Dicha evaluacién la realizo en calidad de experto en el area de la linglistica y
coordinador del Programa de Linglistica Centroamericana.

Tras examinar los instrumentos y hacer observaciones pertinentes, doy fe de que se
han incorporado los cambios sugeridos. Sirva la presente para validar la pertinencia de ambos
instrumentos para el desarrclle del Trabaje Final de Graduacion titulade Proceso de
consfruccién del material diddctico por el proyecto '‘Gramalica pedagdgica del buglere’ del
Programa de Lingilistica Centroamernicana (PROLINCA) para la revitalizacion de dicha lengua.

Se despide de ustedes, atentamente,

—_— =

Dr. René Zafiga Arglello

Coordinador

Programa de Linguistica Centroamericana
Universidad Nacional

NSTITUCION BENEMERITA DE LA EDUCACION, LA TECNOLOGIA, LA CIENCIA Y LA CULTURA COSTARRICENSE « LEY 9187
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Apéndice D

Consentimiento informado del participante N°3

Consentimiento informado

19 de setiembre 2023

Sefior
Yunier Santos Atencio

Estimada senor
Le saludo, deseandoles éxitos en sus funciones.

Los suscritos, Hazel Campos Hemandez y Pablo Naranjo Arguedas, ambos estudiantes de la
Licenciatura en Pedagogia con énfasis en didactica de la Universidad Nacional, le solicitamos su
consentimiento como participante en la Investigacion titulada "Proceso de construccion de material
didacticc por el proyecto “Gramatica pedagégica del buglere” del Programa de Linglistica
Centroamericana (PROLINCA) para la revitalizacion de dicha lengua®, en la modalidad de Proyecto
de Graduacion y el cual tiene como propdsito general analizar el proceso de mediacion pedagogica
que ha implementado el Programa de Lingiistica Centroamericana (PROLINCA), a través del
proyecto “Gramatica pedagégica del buglere” y su incidencia en la construccién de materiales
didacticos para la ensenanza-aprendizaje del buglere en la escuela Ngobegue en San Vito de Coto
Brus.

De antemano le agradezco su anuencia, ya que su colaboracion en esta actividad es de un valor
apreciable, pues estos espacios nos permiten confrontar aspectos tecricos desarrollados en las
aulas universitarias con la realidad costarricense y de esta manera hacer un aporte a la comunidad
educativa construyendo propuestas criticas y transformadoras. Ademas, de antemano le informamos
que los aportes que nos pueda brindar seran tratados de manera confidencial y inicamente para
efectos de la investigacion, siendo que el espacio del mismo sera por medios virtuales o fisicos.

Por tanto, al firmar este consentimiento informado usted expresa su autorizacion para participar en
la realizacion de un cuestionario. De antemano los investigadores se lo agradeceran.

Acepto participar ( X ) No acepto participar ()

|

awtonnier 2

Firma
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