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LA FILOSOFIA COMO METODO
PARA DESARROLLAR DESTREZAS DE PENSAMIENTO
EN NINOS Y JOVENES

Kattya Arroyo Guerra

frecuencia esta pregunta enfatica e incrédula

en las voces de aquellos a los que he contado
mi experiencia de impartir lecciones de Filosofia a
un grupo de personas que oscila entre los 6 y 17
afiosde edad. ; Por qué -me pregunto yo-les parece
tan extrafio? Pienso que para quienes les es facil
comprender las muy citadas frases de Aristételes
tales como Todo ser humano tiene por naturaleza el
deseo de saber o La Filosofia nace del asombro, no
deberian sorprenderse que los nifios también en-
cuentren una gran aficion por los cuestionamien-
tos filoséficos. ;Quiénes, si no, tienen més capaci-
dad para asombrarse que los nifios? ;Hacia qué
propésito, sinoel de saber, mueveal nifio desde su
mas tierna edad ainvestigar cuanto objetoestaasu
alcance (y atin mas el que no lo estd)?

F ilosofia ;para nifios? Me he encontrado con

Para algunos esa curiosidad infantil podria
no ser mas que una cuestién funcional, llamativa
si, pero sin ninguna relacién con la natural trascen-
dencia y profundidad de los cuestionamientos fi-
loséficos. Pero aqui también creo que se suele caer
en una apreciacion muy superficial de las interro-
gantes que se suelen plantear los nifios. Por ejem-
Flo, podriamos encontrarnos con preguntas como
as siguientes:

1. ;Deadéndevinolaprimeramamadelmundo?

2. ;Cémo puedo saber que lo que vivo ahora no
es un suefio y mis suefios no son realidad?

3. ;Por qué mi lapiz se llama lapiz?
4. ;Por qué un helado es un helado?

Seguin mi experiencia con distintos adultos y
educadores, estas preguntas suelen tener un segui-
miento muy modesto. Al principio atienden a los
nifios con simpatia y tratan de dar una respuesta
sencilla, al «alcance» de su entendimiento. Pero
cuando sus respuestas son recibidas con rostros
insatisfechos y conmas preguntas (lo cual ocurrela
mayoria de las veces), los adultos van perdiendo la
paciencia y despachan a los nifios con alguna bro-
ma u otra respuesta simplona. Generalmente, no
dan oportunidad a los nifios de explorar sus pro-
pias conjeturas, mas bien tienden a adoptar una
actitud paternalista, vertical. Para contestar la pre-
gunta # 1, por ejemplo, en el mejor de los casos los
peqlueﬁos podran escuchar una versién abreviada
de la teoria de la evolucién o de algiin punto de
vista religioso de su preferencia. Para la # 2, algiin
adulto dara el sabido consejo de que se pellizquen
cuando tengan duda de que estdn despiertos y no
estan sofiando. A la# 3 la podrian estar esperando
respuestas maseconémicas: jporqueaalguiensele
ocurrié hace mucho tiempo!, jyo qué sé! Y la # 4:
¢para qué perder tiempo con lo obvio?

Sin embargo, si considerasemos esas pregun-
tas con detenimiento y las aprecidsemos en toda su
dimension, y respetasemos, ademds, desde un ini-
cio, la sincera curiosidad del nifio, podriamos esta-
blecer un sustancioso didlogo filoséfico. En reali-
dad, no hay ninguna de esas interrogantes que no
hayan sido tratadas antes por los mismos grandes
filésofos. Todo es cuestién de saber interpretar el
lenguaje de los nifios. Por ejemplo, la pregunta # 1
es una manera de abordar er am Eo tema del
origen del ser humano, de entrar al terreno de la
antropologia filoséfica. La #2 nos lleva a las puer-
tas de algunos de los temas esenciales de la EII;iste-
mologia: ;como distingo realidad de apariencia?,
¢cémo funciona la mente?, ;c6mo sé que mis per-
cepciones no me engafian? Por su parte, la pregun-
ta # 3 nos puede introducir al campo de la filosofia
del lenguaje: ;por qué y c6mo llegamos a nombrar
las cosas del mundo? Y la interrogante # 4, quizé la
mas inocente de todas, nos lleva nada menos que a
una de las preguntas esenciales de la metafisica:
{qué es lo que hace que algo sea lo que es?

Ahorabien, ;podrén los nifios ser consecuen-
tes con la conversacién filoséfica que inician? jCla-
ro que si! Por lo menos esto es lo que hemos visto
enlos dltimos cinco afios, quienes nos hemos dedi-
cado a ensefiar con el método del programa de
Filosoffa para Nifios. Por supuesto, no podremos
esperar que ellos manejen su conversacion con un
vocabulario sofisticado ni de una manera sistemé-
tica (esto por lo menos al principio) pero si pode-
mos esperar un constante interés por aclarar las
cosas de una manera racional. Con el programa de
Filosofia para Nifios, del que vamos a hablar mas

los pequefios tienen la oportunidad de
ﬁiﬁl:'rlt%spugstgs de una {nanerapcreativa tam-
bién, considerando qué los juegos y las expresio-
nes artisticas son formas eficaces de explorar el
mundo. Y, al contrario de muchos adultos, los
nifios ofrecen la ventaja de que no se sienten incé-
modosal explorarlos temas enmuchas direcciones
y, eventualmente, obtener una respuesta conclu-
yente pero no definitiva; después de todo, ;qué
conocimiento puede ser defirutivo?

Un ejemplo del tipo de didlogo que se puede
daren unalecciéndeFilosofia puede ser el siguien-
te. Este se planted con base en un ejercicio sobre lo

ue es real, que a su Vez surgié de una conversa-
cién de los nifios sobre los suefios. He aqui la

conversacién:

Maestra: ;Cémo sabes que tu cabeza es real?

Daniel: f’orque la veo'y la puedo tocar.

Maestra: ;Y sino pudieras verla ni tocarla?

Daniel: Le pregunto a alguien que me diga
si la tengo o no.

Lizzy: Pero yo puedo saber que mi cabeza
esrealporque pienso, y porquepien-
so me puedo dar cuenta de que
tengocabeza y las otras partes de mi
cuerpo.

Maestra: JQué te parece lo que dice Lizzy,
Daniel?

Daniel: Estd bien, creo que tiene razén.

Maestra: Ahoradiganme, ;pueden ser reales
las tiras comicas?

Alejandro:  Claro! Porque yo las puedo ver y

tocar, y otras personas también.

Luis Andrés: Perolo ?ue unopuede ver y tocar es
el papel y los dibujos, porque uno
sabe que en realidad las caricaturas
no existen.

Mariana: iSi existen! Si usted las imagina si
existen porque estan en su pensa-
miento, eisu cabeza.

Maestra: 7 ;Puede serreal todo lo que se ima-

1 Pgina?l
ﬁh‘xgﬁ‘. .. Tal vez no... pero mientras

Mariana: b

und 1o piense si, para uno si.
Maestra: (Puede sérreal un hoyo en el suelo?
Alejandro:  Pero ;quéesunhoyo? ;Elcirculode

afuera, laparte de abajo o loslados?
Y si el huecoestden el pisodearriba
y se ve en el techo de nosotros,
;donde comienza el hoyo?

Este es un fragmento de una sesi6n con nifios
de 2° grado, es decir nifos entre los 7 y 8 afios de
edad. Podemos apreciar que, sin duda, la compro-
bacién de la existencia o larealidad de algo suele
obtener en primera instancia una respuesta empi-
rica, lo cual suele sucederinclusoentre adultos. gin
embargo, ellos pueden ascender a un nivel mas
abstracto, como es el caso de Lizzy (;no les parece
un poco cartesiana su respuesta?), obien, elcaso de
Mariana, que reconoce con claridad la tesis de
Lizzy y es consecuente con ella al comentar lo de
las tiras comicas. Y también tenemos el caso de
Alejandro, que apela a la definicién del elemento
en cuestién antes de mirarsus atributos respectoa
su realidad. De hecho, este pequeiio didlogo sirvi6
de base para muchas conversaciones y dindmicas
con los nifios, que en todo momento se mantuvie-
ron como peces en el agua con las situaciones
filosoficas que se suscitaron en el aula.

Como el anterior, son muchisimos los diélo-
os que podemos gecordar de nuestras lecciones
e Filosofia. Es lastimoso ver todo lo que los nifios

son capacesde concebirylopocoqueseles estimu-
la. Lo comtin es que, tantoenla escuela como en el
hogar, los adultos no sgan consecuentes con las
preguntas de los nifios. i mas, el nifio muy inqui-
sitivo con facilidad se vuelvg repelente y se suele
desestimular su actituc ilosofica con frases como:
:Qué nifio mas pre ufl‘t°n~,iQue chiquita ms ne-
cia! jQué pereza: to 070 quiere saber esta criatura!
Lociertoesque muchosal ultos se fastidian con log
nifios inquisitivos POF € solo hecho de que ellos
mismos no saben qué Téponder o no sienten de-
seos de buscar una resfuesta més completa parael
probléma que S€ les plantea,

Asi, el mensaje que cominmente recibe el
nifio s que preguntar, mzeshgar, ver alternativas,
es una molestia. Des€0S0lenoser rechazado (pues
detrds de la critica de ?0 to, viene el «choteon de
los amigos ¥ compal(‘ie 5) €l nifio termina acomo-
dandose a una actitud Pasiva, conformista, acritica,

La tolerancia a la originalidad, a las ideas propias,
alaexploracién denuevas ideas se haceimposible.

Como podemos advertir, estono sblo resulta
en un obstaculo en el desarrolio intelectual de los
nifios; sino también en un gran deterioro de su
autoestima. Al no verse valorados en su indivi-
dualidad, los nifios van sintiéndose anulados, sin
nadaimportanteque dar. Esforzarse por opinar no
tiene objetocuandolasautoridades inconmovibles
dea ue]l adulto o de aquel programa educativoya
lo han definido todo de antemano. Por eso no es
extrafio que, desde sus primeros afos escolares,
encontremos nifios que nunca desean opinar en
clase aunque estén deseosos de hablar, o bien, que
se copien sus redacciones y hasta sus dibujos. Por
consiguiente, tampoco nos debe extranar que a los
jévenes que recibimos en la secundaria les dé pa-
vor las preguntas llamadas de «desarrollo», o sea,
aquellas donde tienen que exhibir una opinion

ropia. ;No serfa lo mds natural que estas fueran
as preguntas mas atractivas pues es donde pue-
denhablar delo que les es més familiar, asaber, sus
ideas? No podemos soslayar el impacto que seme-
jante educacién produce en la sociedad: creamos
de una manera sistemética e indiferente un grupo
de seres vacios, apéticos, imposibilitados para el
dislogo, para construir una convivencia democra-
tica.

Justamente, este tipo de cavilaciones fueron
las que llevaron al filésofo estadounidense
Matthew Lipman a plantearse una manera de re-
cuperar y mantener [a actitud inquisitiva, esponta-
nea y creadora de los nifios a través de un progra-
ma educativo. Fue a finales de los afios sesenta y
basado en las entonces novedosas teorias del desa-
rrollo de la inteligencia de Piaget y las ideas del
educador John Dewey, que el Dr. Lipman empez6
acrear una serie de novelas donde se explorabade
manera incic 2ntal problemas filoséficos y que po-
drian servir de base para iniciar un didlogo sustan-
cioso con escolares. Su primera novela. EI Descubri-
miento de Harry, fue dirigida a nifios entre los 11y
13 afios, edad en la que, segiin Piaget, empezaba a
despuntar el pensamiento abstracto. Laacogidade
la primera experiencia amerit6 crear algo para
dirigir de manera consistente el didlogo en el aula,
de manera que se cre6 un manual con actividades
y comentarios explicativos para el maestro. Un
tiempo después, se presentaron otras novelas para
niveles superiores: Lisa (Manual: Investigacién Eti-
ca), Mark (Manual: Investigacién Social), y Suki (Ma-
nual: Por qué, sobre qué y como escribir). Esto repre-
senté un paso importantisimo en la educacion
formal, perolo que verdaderamente fue revolucio-
nario fue cuando Lipman incursioné con sunovela
Pixie, para nifios entre los 9 y 10 afios. El gusto que
encontraron los nifios en los temas que discutieron
y la notable mejora que se dio en su rendimiento
académico, convirti6 al programa, en unos pocos
afios, en una alternativa eficaz para el mejoramien-
to de la educacién de su pais, Estados Unidos, y
unas 45 naciones mas.

. Alimpartir Filosoffa a nifios, Lipman no sélo
desmantelo la teorfa piagetiana de que los nifios no
pueden comprender y trabajar con ideas abstrac-
tas, sino que corroboré su idea de que el nifio es
naturalmente filoséfico. A su vez, Lipman supo apli-
car muchas ideas pedagégicas esenciales: el dialo-

0, la tolerancia, el respeto ante la opinién ajena y

aidea de que se debe partir de lo que es significa-
tivo para el estudiante, es decir, de sus vivencias.
Enbreve, el método utilizado para lograr todo esto
es el siguiente:

a.  Los nifios leen por turnos una porcién dela
novela.

b.  Seles da un tiempo para que mediten sobre
el texto, lo repasen y pregunten o comenten
lo que les parece interesante.

¢.  La (el) maestra (o) escribira en la pizarra lo
que los nifios quieren preguntar o comentar,
y escribira el nombre del autor dela pregunta
0 comentario. Aqui se pone especial énfasis
en que los nifios formulen preguntas; aun-
que se aceptan sus comentarios, sé espera a
quemasbien el nifio formule una interrogan-
te a partir de su opinién, de modo que se
acostumbre a problematizar las situaciones.

Una vez tomadas todas las preguntas del
grupo, el docente procede a promover su
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corétesta_tcic’)n a través del dialogo o de activi-

dades (juegos, dinédmicas, debates, dibujos

;?Ié\scﬁr)\sgge%ue permitan ver de una manera
. a y person

e para};h };cutir.al el tema que se ha

e. Durante las discusiones

mrlécs)isogartm} en de manera esponténea, sin

p 5 ?’ Solosiguiendo su interés. Se evita-

rau gxgtaoe ftrm_omento de ridiculizar una res-
ana, vy, si la respuest

| , a es a todas

uces ec%mvocada, se tratara de aclarar a tra-

se tratard que los

f.  Eleducador sera en todo momento un facili-
tador, cuya tarea es fomentar que los nifios
1ENSEN por sl Mismos y que expresen sus

ideas de una manera clara y consistente, de-
fendiendo siempre sus ideas por la verdad

ue sustentan, no simple
L mente
ilcen los demas. P por lo que

Lo que Lipman busca con tod
en cada aula una «Comunidad de gfigigig?ﬁgﬁf
to». Es decir, hacer que la clase de Filosofia sea un
lugar donde se aplique el rigor del método filosé-

fico y a su vez se respete a cada persona en toda su
integridad.

_ Como pudimos advertir, el programade Filo-
sofia para Nifios tiene mucho de original, pero
también sigue la pauta de algunos pensadores
modernos y antiguos. Este programa puede iden-
tificarse con la corriente de Pensamiento Critico,

ue se iniciara hace unos veinte afios en los Estados
Jnidos. También podria encontrarse cierta rela-
cién con el Constructivismo, sin embargo, tal rela-
cién es mas incidental que intencional. Seria mas
adecuado hablar de ciertos autores que influyeron
de manera sustancial en la concepcion del progra-
ma para entender sus prop6sitos. Entre los pensa-
dores clasicos encontramos, por supuesto, a Sécra-
tes y sumayéutica, y entre los mas modernos a Jean
Piaget u}, John Dewey. Dada la influencia que en
particular tiene este ultimo y lo poco que se comen-
ta de este autor actualmente en nuestro medio,
vamos a referirnos un poco a su pensamiento.

John Dewey (1859-1952) fue uno de los pri-
meros que, de una manera definida y sistematica,
expresd que la educacién debia dirigirse hacia el
desarrollo del pensamiento y no meramente a la
transmisién de conocimientos. Radical critico de la
educacion memoristica y autoritaria, Dewey sefia-
laba lo siguiente en su \ibro Democracia y Educa-
cion:

«..lainformacién separada dela accién reflexiva
es algo muerto, una carga que aplasta el espiritu.
Como aquella simula el conocimiento y con ello
desarrol‘;a el veneno de la vanidad, constituye el
obstdculo mds poderoso para continuar desarro-
llando la gracia delainteligencia. Latinicasenda
directa a la mejora permanente en los métodos de
instruccion I}/ aprendizaje consiste en concen-
trarse sobre las condiciones que exigen, promue-
ven yy comprueban el pensar. El pensamiento es
el método de aprendizaje que emplea y recompen-
sa el espiritu.» (Dewey, 1966, p. 152)

Dewey consideraba que el hecho de que el
pensamientocreativoy criticono se experimentara
enlasaulas no sélo haciaundafioirreparableenlos
nifios como individuos, sino también en la socie-
dad misma. Pensando en la democracia como el
sistema que verdaderamente permitia el buen de-
sarrollo particular y social de cadapersona, Dewey
veia la educacién tradicional enajenante por el
mismo hecho de no fomentar la reflexion:

«...la capacidad obtenida aparte del pensar no
estd relacionada en ningiin sentido con el prop6-
sito para el cual ha de utilizarse. Por consiguien-
te, ¢£ja al hombre a merced de sus habitos rutina-
rios y del control autoritario de los demds...»

(Dewey, 1966, p. 152)

Asimismo, Dewey sefiala a la filosofia como
Ja disciplina que puede precisamente encauzar la
educacién hacia esa formacion critica y creativa
que se plantea como necesaria:

«Si todos estamos de acuerdo en concebir la
educacién como el proceso de formacion de dis-
posiciones fundamentales, tanto intelectuales
como emocionales, hacia 1a_naturaleza y los
demds seres humanos, la Filosofia podria ser
definida como la teoria eneral de la educacion.
A’menos que la Filoscfia no se considere como
algo simbolico, verbal, o como una indulgencia
sentimental para unos pocos, o simplemente
como un dogma arbitrario, su andlisis de las
experiencias pasadas y su pr?rama de valores
deben tener efecto en la conducta.» (Dewey,

1966, p- 328)
Estas ideas de John Dewey pueden resultar

unes para muchas personas hoy dia, pero
fj%,‘;ﬁﬁgé es q%e para el momento en que fueron

concebidas fueron realmente radicales. Dados los
cambios y necesidades de Ja educacion actual, sus
teorias se estan volviendo a estudiar y'sus obras a
reeditar. En cuanto a Lipman, él tiene el mérito de
haber concebido el medio por el cual esas ideas se
plasmaran en un método eficaz. Prueba de tal
eficacia es que el programa se ha extendido a mas
de 40 paises y que cuenta con su propio instituto
(Institute for the Advancement of Philosophy for
Children) afiliado al Montclair State University,
New Jersey.

Con el programa de Filosofia para Nifios se
ha dejado patente que es la Filosofia, y no otra
disciplina, laque puede verdaderamente fomentar
lareflexién sistematica. La Filosofia es problemati—
zadora, de manera que siempre obliga a mirar
todas las dimensiones de un evento o un enigma.
Por su pnzfna naturaleza, la Filosofia es dialogica,
invitaatodosa la confrontacién deideas. Ademas,
como sefiala Lipman, «el tipo de preguntas propues-
tas por la filosofia es mtergeneraciona?uen cuanto a su
alcance y universal en cuanto a su atractivo, porque se
trata de mterroigantes que tienen que ver con las expe-
riencias normales de todo ser humano, e intenta ilumi-
nar los aspectos del mundo que mds se suelen dar por
sabidos.» (Lipman, 1988, p. 349)

Ha habido en los tiltimos afios muchos inten-
tos de crear métodos que desarrollen destrezas de
pensamiento, incluso se han disefiado programas
delégica formal para nifios. Sin embargo, ninguno
ha dado el resultado de Filosofia para Nifios. Sin el
contexto humanistico y globalizante de todas las
ramas de la Filosofia, tales técnicas para razonar 0
estudiar 16gica no pasan de ser un simple conjunto
de conocimientos y de procedimientos aislados.
Tales técnicas también pierden el sentido al no
estar relacionadas con las vivencias particulares de
los estudiantes, aspecto queel programa de Filoso-
fia para Nifios promueve desde uninicio, al dejar

ue los nifios propongan sus propias preguntas en
ase. Justamente es este aspecto el que ha hecho
este programa tan efectivo:

«...laautocorreccin y lasensibilidad al contexto
tienen una importancia fundamental en todos
los libros del programa de Filosofia para Nifios.
No sélo se ejercitan destrezas de razonamiento
sino también ladisposicién de ser razonable, a la
vez que racional, respectoalas distintas perspec-
tivas surgidas durante un cuestionamiento zzzdo
en clase. Ningiin otro programa busca delibera-
damente plantear tal cuestionamiento en el con-
texto de una tradiciontan dedicada al desarrollo
del buen juicio.» (U‘ldop, 1991, p. 35)

Es decir, el reflexionar partiendo de la reali-
dad propia del nifio y desus cuestionamientos, de
sus emociones y facultades, le permite a éste apli-
car el buen razonamientoa sus problemas, no sélo
a resolver ejercicios de un ligro. Asimismo, la
reflexién, el aprender a pensar por si mismo, pro-
porciona al nifio algo invaluable para su creci-
miento como persona: el desarrollo y fortaleci-
miento de su autoestima. .

{

Por esta razén, nos atrevemos a decir con
Lipman (1988, p.43) que, fundamentalmente, toda
verdadera Filosofia es educativa y toda verdadera
educacién es Filosofia.

Ahora bien, ;cémo ha sido la experiencia de
este programa en Costa Rica? Aqui nos vamos a
referir, por un lado, ala experiencia ligada con las
escuelas pblicas, a través de un proyecto de Tra-
bajo Comunal Universitario (T.C.%.) de la Univer-
sidad de Costa Rica. Y por otro lado, a la experien-
cia en una institucién privada, llevada a caboenel
Colegio Britdnico de Costa Rica.

La primera vez quese tuvo noticia del progra-
ma de Filosofia Par;1 Nifs;tsuen Costa Rica fue en
1983, cuando el entonces asesor de profesores de
Filosofia del Ministerio de Educacion, Danilo Me-
neses, trajode unaconferencia internacional diver-
sos materiales informatiyos y libros de texto del
programa. Esto despertg ] interés de varios desus
colegas, algunos de ellos todavia estudiantes, que
se preocuparon por buscgr un medio por el cual
tratar de dar a conocer dich informacién. Comola
mayoria de ésta se encontraba en inglés, s€ plane6
crear un proyecto de Trabaio Comunal Universita-
no’ que mVolucrara esmd? antes de FﬂOSofla e In-
glés para que se tradujera todo ese material. Este
proyecto fue presentado 5 ]a Escuela de Filosofia
dela Universidad de Cogt, Rica en 1986 Y después
de al%mos cambios y trimites se hizo realidad en
1989. Paraese entonces, yna servidora se encontra-
ba es&gcializéndose e{‘ el programa de FllO’SOfl_a
para Nifios en Montclair g, te hiversity; al térmi-
no de su posgrado, le fye encomendada la coordi-
nacién del proyecto desde 1990. Desde €52 fecha, el
proyecto no solo se Propuso la traduccion { adap-
tacion de materiales escritos, SiNO también la capa-
citaci6n de profesores de pjjpsofia y de estudiantes
de d1v§rsas carreras afine, , |2 ensefianza parghgue
impartieran Filosoff 12 = ciones publicas
dolpais. " o50fa enlgs instituciones P

Esta experiencia con el T.C.U. ha sido muy
enriquecedora para todos aquellos involucrados
en eﬂa. Sabemos que en las escuelas publicas con-
tamos con muchos obstdculos, que no sélo van
desde la ausencia de una pizarra en buen estadoy
un aula donde no retumbe el trafico de las calles,
sino hasta el encontrar una conserje que retira a los
nifios del aula en medio delalecciony muchos dias
donde se cancelan las lecciones sin previo aviso.
Pero a pesar de todo, hay algo especial que nunca
nos ha fallado: el interés delos nifios. Estos pueden
ser muy dificiles de llevar al principio para los
estudiantes pues, en la mayoria de los casos, éstos
nunca han dado clases, y ademas, los grupos a los
que se enfrentan son muy NUMErosos (de38a42
nifios, aproximadamente) y con frecuencia muy
conflictivos, ya que a la par de nifios de 10 afios en
un4° grado pueden haber muchachos de12,13y14
afios. 5in embargo, a final de cada afio de préctica,
los cambios de conducta y la actitud creadora y
critica de los nifios son palpables. No podremos
decir que se han transformado todos los nifios ni
que todo lo obtenido en ellos sera permanente,
pero por lomenos nos quedala satisfaccién de que
pudimos darlela oportunidad de ser ellos mismos,
de hablar sobre las cosas que les interesa, de ser
escuchados. En un programa escolar que se carac-
teriza por su rigidez y la ausencia de actividades
artisticas (pocos reciben musica oartes plasticasen
forma regular), la materia de Filosofia ha venido a
llenar un gran vacio.

En el Colegio Britanico de Costa Rica inicia-
mos nuestra experiencia de forma paralela ala de
la Universidad de Costa Rica, puesto que empeza-
mos también en 1990. Aqui el proyecto fue mas
ambicioso puesto que los directores de la institu-
cién deseaban poner el programa de forma perma-
nente en todos los niveles. De esta manera, se
invit6 a la Dra. Ann Margaret Sharp, colaboradora
de toda una vida de Lipman y coautora de muchos
de los textos del programa, para 3ue impartiera,
junto con una servidora, un taller de caPacitacién

ara todos los docentes del Colegio Britanico. Esta
institucién contd también con elementos 6ptimos
para que estos docentes desarrollaran bien su ta-
rea: libros de texto, manuales, materiales didé4cti-
cos diversos y grupos de 20 a 25 estudiantes. Ante
condiciones tan favorables, el programa no podia
menos que surgir. Por supuesto, hemos tenido que
enfrentar nuestros problemas. Notodos los grupos
ni todos los maestros han respondido de una ma-
nera positiva, la dindmica de participacién o los
mismos temas que surgen en la clase han incomo-
dado a algunos. Sin embargo, los efectos positivos
superan en mucho los problemas. Por un lado, los
educadores han mencionadolo importante que ha
sido el impartir Filosofia para conocer mejor a sus
alumnos o simplemente para plantearse muchos
temas de manera diferente. Por otro lado, estén los
estudiantes, que con sus constantes preguntas han
llegado a discusiones que han hecho historia. El
desarrollo que han tomado temas como la pena de
muerte, la eutanasia, el concepto de persona, la
guerra en Bosnia, el funcionamiento de la mente o
el racismo podrian dejar perplejo al mas escéptico
filésofo.

Ya sea en el &mbito de una escuela piblica o
en el de una privada, podemos afirmar que el
programa de Filosofia para Nifios produce benefi-
cios palpables en el desarrollo intelectual y social
del nifio. Estamos claros que este programa no
tiene la respuesta para todos los problemas que
hay en el sistema educativo, pero si estamos segu-
ros de gue ofrece una alternativa muy efectiva. A
través de nuestra experiencia hemos quedado con-
vencidos de que, verdaderamente, la Filosofia pro-
porciona a los estudiantes una gran sensibilidad y
una gran agudeza racional. Tal vez la mejor mane-
ra de concluir este articulo y de expresar lo quela
Filosofia ha significado para nuestros nifios y jove-

nes, es este comentario que nos dio un estudiante
de Noveno Afio:

«En Filosofia yo aprendi a poner mds cuidado
con lo que 0igo, ya que no todo lo que se dice es
cierto. También aprendi a razonar y a analizar
las cosas. Aprendi sobre mi mismo; aprendi a
desenvolverme mds y a explicar mis ideas, tanto
como a escuchar las opiniones de mis comparie-

r0s. También he aprendido que no siempre tengo
la razén.»
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HISTORIA DE BRONCE

(CUANDO LOS PUEBLOS NO TIENEN HEROES LOS INVENTAN)

Idalia Alpizar Jiménez

mas utilizadas para justificar instituciones,
creencias y prop6sitos comunitarios que
permiten cohesion. (1

I a Historia es una de las formas culturales

Los grupos en el poder invocan el pasado
como fuente de legitimidad de su privilegio, en
ese sentido la Historia se convierte en un instru-
mento que colabora en el mantenimiento del
poder establecido y justifica la estructura de do-
minacion.

La forma que adopta la ensefianza de la
Historia en la escolaridad basica y media, los
actos conmemorativos oficiales de pasadas lu-
chas y conquistas, la difusién que hacen los me-
dios de comunicacién de ese saber histérico son
pruebas deesa utilizacién ideolégicadelaHistoria.

El papel de la Historia como ideologia se
eleva asi como un obstéculo al papel de la Histo-
ria como ciencia, cxyo lpro 6sito fundamental es
buscar las causas de los fenémenos histéricos.
Resulta mas fécil centrar el examen del proceso
social en un niicleo apologético o denigrativo que
buscar seriamente las verdaderas causas de di-
cho fenémeno. Se privilegia la exaltacién o la
condenacién de un personaje sobre el anélisis, lo
que empobrece la funcién teérica de la Historia.

La Historia se convierte asi en uno de los
instrumentos mediante el cual la clase dirigente
mantiene y reproduce las relaciones de poder. El
Estado organiza y maneja asi el pasado, con el fin
de construir imégenes que representen intereses
del sector dominante vinculado al poder.

La Historia llega a ser concebida asi como si
su tarea consistiera inicamente en mantener vivo
el recuerdo de acontecimientos memorables. Su
funcién se limita asi a conservar en la memoria
social un conocimiento perdurable de sucesos
decisivos éaara la cohesién de la sociedad, la legi-
timacién de sus gobernantes, el funcionamiento
de instituciones Folitico-eclesia’sticas asicomode
valores y simbolos populares. Asi los gobiernos
buscan trasmitir sus propias visiones dela historia
a través de las festividades y conmemoraciones.

Esta Historia aspira a recuperar valores del

asado: buscando en personajes de otras épocas

a leccién para los de hoy: es lo que algunos

teéricos denominan la Historia como industria

encargada de hacer héroes nacionales (historia

de bronce); que recaba para la historia nacional
los «buenos ejemplos» a seguir. (2)

Y es aqui donde se hace manifiesta la célebre
frase: «cuando los pueblos no tienen héroes los
inventan».

La celebracién de la gesta de 1856 exaltando
en forma desmedidala figurade Juan Santamaria
ilustra claramente esa utilizacién ideolégicadela
Historia, en la creacién del héroe en cuya popula-
rizacién se utilizan diversos medios so pretexto
de exaltar el sentido civico y nacionalista.

Esa proyeccién de la Historia, en la creacién
de héroes, queda muy bien plasmada en la letra
que esboza el himno a Juan Santamaria, que por
su alto contenido histérico se oficializé:

«Cantemos ufanos la egregia memoria
de aquel de la Patria soldado inmortal
a quien hoy unidos la Fama y la Historia
entonan gozosas un himno triunfal».

Al popularizarse esas gestas heroicas hay
toda una ritualizacién del pasado que se focaliza
mediante la conmemoracién de fechas patrias y
aniversarios solemnes.

Todas las manifestaciones ritualistas que
alimentan o actualizan figuras, héroes oaconteci-
mientos sociales funcionan de la misma manera.

Para el caso en particular de Juan Santama-
ria, el discurso oficial se ha encargado de la

(1) Garcia-Conde Trelles, Adelaida. «Importancia y Ne-
cesidad de la Historia». En Antologia de Historia. CEG.
UNA. 1995, p. 16.

(2)  Méndez Alfaro, Rafael. Juan Santamaria: Una aproxi-
macidn al estudio del héroe. (1860-1915). Tesis. Escuela
de Historia. UNA, 1983, p. 75.

exaltacién y legitimacion del acto histérico de
Juan Santamaria. La consolidaci6n de la imagen
de «héroe nacional, la institucionalizacién del 11
de abril convirtiéndolo en feriado y la consagra-
cién de un monumento son parte de ese prop6si-
to. Aunque los estudiosrealizados no dan total fe
de tan merecidoreconocimiento para Juan Santa-
maria, se continia ritualizando.

Existen versiones muy encontradas que po-
nen en tela de dudalaleyenda que se le atribuye
aJuan Santamaria: unos sefialan que él no murié
propiamente quemando el Meson SINO a conse-
cuencia del colera quelo ataco; otros que resaltan
que existieron més personas involucradas en la
gesta y que no son tomadas en consideracién.

En su intento por explicar el culto que se le
ha rendido a este personaje, algunos estudiosos
han llegado a las siguientes conclusiones: (3)

1. Que la conversién de héroe local a héroe
nacional responde més bien a la necesidad

del Estado de configurar una nacionalidad
y mantener la cohesién de la poblacién cos-

tarricense.

2. Que con la figura rescatada por el sector
dominante se buscaba opacar otras figuras
relevantes en el proceso.

3.  LaelecciéndeJuan Santamaria responde al
interés de ascenso al poder de una elite
contraria al morismo que le precedio.

4.  Seconstituia en un mecanismo de domina-
cién de dicho sector quien buscaba ganar
apoyo popular y legitimarse en el poder.

5. Con esta figura se buscaba legitimar los
gobiernos de turno mediante el apoyo que
el pueblo brinda aun héroe.

Estas explicacionesguardan sentido a la luz
del contexto histérico en que se oficializé dicha
celebracion, que fue el delascenso de los liberales
al Estado costarricense. La figura de Juan Santa-
maria se veia asi beneficiada debido al esfuerzo
que emprendieron los liberales vinculados al
poder estatal, quienes tenian el propdsito de con-
solidar la nacionalidad costarricense. De esta for-
ma, el intento de promoveraesta figura tenia por
objetivo basicamente legitimar el ascenso del li-
beralismo al poder; y elloseria posible graciasala
creciente aceptacién queteniaunhéroe de extrac-
cién «popular», rescatado y promovido por los
nuevos actores politicos dominantes: los libera-
les. (4)

Ala gopularizacuit} de esta gesta heroica
han contribuido los medios de comunicacién al
proceder a explotar connotaciones como: solda-
do inmortal, héroe glorioso, mértir sublime, hé-
roe legendario, entre otros.Conestos rasgosse ha
buscado resaltar virtudes de sacrificio y entrega
por la patria que lo convierten en simbolo o
ejemplo a imitar.

De esta forma el héroe ha pasado a conver-
tirse progresivamente en arquetipo o modelo a
imitar: donde los medios de comunicacién yla
educaciénhansido losdiﬁmoresdeesearqueti o
de héroe. P

Esto se evidencia muy bien en ] i
; as -
ciones que se han hecho sobre ¢]: publica

«Una verdadera educacién nacional fijaria un
dia para el culto a Juan Santamaria: miles de
jovenes conducidos pormaestros, marcharian en
la noche a Alajuela, donde el monymento del
heroico tambor estaria adornado de coronas: al
amanecer el dia, Canonazos gnymcigrian la ﬁeéta
las trompetas y 10s cantos de I juventud saluda-
rian al inmortal Juan Santamaria, Eso sf tiene yn
valor pedagogico... hay que mirar hacig atrds.» 5)

Con esa ténica Se Procede a organizar una
serie de actividades de orden memorial tales
como: desfiles, flores, Monumento, aclamacio-
nes, himno, peregrinaciones, que si bien tienen

@)  Idem,p.105.
@)  Idem, p.114.
G)  Idem.

un alto contenido ci-
vico el rasgo funda-
mental es sunaturale-
za ritual, cuyo dnico
propésitoesmantener
vigente ante la socie-
dad costarricense a la
figura de Juan Santa-
maria.

Realmente es un
estar volviendo al pa-
sado para deificar di-
cha figura. Y efectiva-
mente ha sido un cul-
to que ha permitido
proyectar los valores
derivados de la figura o
del héroe sobre los demés aspectos dela vida del

pueblo.

Sucede con el culto a los héroes algo que no
deja de alertar el sentido critico: por el mismo
hechode ser objeto deculto, se acaba porno saber
exactamente si el héroe crece en razén del perfec-
cionamiento de su culto osi este tiltimo derivade
la creciente significacién propia del héroe.

Se buscaba ver en los hombres héroes, hom-
bres de facultades superiores que por sus haza-
fas y beneficios amplificados fabulosamente en
las épocas de entusiasmo logran que las genera-
ciones postreras le rindan los honores de la deifi-
cacién.

A pesar de su carécter civico, estos ritos de
orden conmemorativo lo que pretenden es intro-
ducir en el tiempo histérico los modelos de tiem-
pos pasados, que quienes participan estan llama-
dos a respetar o imitar.

La repeticién periédica de similares actos y
actividades a través del tiempo constituye el nu-
cleo central de estos ritos conmemorativos, pues
permiten reactualizar al héroe frente a una pobla-
cién que asiste a las festividades que en honor al
héroe se realizan. Y es ese caracter repetitivo lo
que distingue al rito.

Asi, a pesar de su carécter civico de las
celebraciones, sin duda, son de naturaleza ritual.
Tanto es asi que estas conmemoraciones mantie-
nen vigencia; en la actualidad se contintan cele-
brando, conservando los mismos patrones.

El fortalecimiento de laimagen de Juan San-
tamaria como héroe nacional en plenosiglo XX es
utilizado en ocasiones con fines politico-electora-
les, ya que conscientes de la aceptacién general
del héroe emplean su imagen o para cuestionar
ciertos hechos o para movilizar poblacién en
apoy(c6>)de personajes o acontecimientos politi-
cos.

La designacién de una fecha determinada
Eara celebrar a perpetuidad el recuerdo de un
éroe como Juan Santamaria es el resultado del
reconocimiento general de una poblacién hacia
ese héroe que representa y que simboliza un
conjunto deluchas y gestas de un pasado comun.

Es necesario hacer un alto, y que se dé un
cambio en el saber histérico: que se deje de héroes
y de combates y se ocupe de muchas otras cosas
dignas de imitacién del pasado.
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Presentacion
Los motivos de la historia

Itema delaidentidad y la institucién de la historia nos permiteiral enfoque
primordial de este trabajo. Nos coloca frente a la realidad de aquellos
hechos del pasado, reivindicdndolos como iconos presentes en el panora-
ma mundial qu€avecinan nuevas corrientes de pensamiento, en épocas en
que aparentemente se plerden las ideologias y nacen otras, es aqui que resulta el
singular universal de postular nuevas interpretaciones de nuestro pasado mds
reciente, digamos, para situarnos en la gesta heroica que resalta los valores patrios
de esaidentidad y valores puestos en juego en lo civil, lo militar, y la pericia politica
para salvar la identidad mds concedida al espiritu patridtico costarricense. El
paradigma actual de 1as revoluciones nos Ileva a un mundo proximo que no
sabemos mas sobre la pluralidad de teorias, desde la identidad, la ecologia, las

ensefianzas teéricas de COMo planear las nuevas formulaciones educativas para la
ensefianza de ciencias y 1a €pistemologia en general.

De esta manera pocll:emos situar nuevos estudios en la busqueda ideal de
. T . s
conocimiento que nos abfan las puertas al mundo si podemos sefalarlo, como la

globalizacién universal de todo tipo de conocimiento para bien de las sociedades
propicias al adviento del 2000.

O 3 .
Ofrecemos dos ensayos Interesantes, que pueden llevar al lector a importantes
reflexiones.

Gerardo César Hurtado
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