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Resumen

En el Trabajo Final de Graduacion se investiga el desarrollo de las nociones del cambio y
continuidad como componente tiempo historico en la formacion inicial docente de primaria, a partir
del estudio de caso aplicado al Bachillerato en Pedagogia con Enfasis en | y Il ciclo de la Educacion
General Bésica de la Universidad Nacional. El objeto de estudio se plante6 desde cuatro categorias
principales: tiempo historico, formacion inicial docente, finalidades de la ensefianza de la historia
y curriculo. La metodologia se planted desde un enfoque cualitativo, con enfoque sociocritico. El
alcance del estudio es descriptivo, pues interesd estudiar qué sucede con la ensefianza de la historia
en la formacion inicial del nivel de primaria. Los sujetos de estudio fueron seis estudiantes y dos
docentes de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica para | y 11 ciclo.

En la recoleccion de datos se aplicaron los siguientes instrumentos: un cuestionario abierto,
un cuestionario cerrado, dos entrevistas semiestructuradas y documentos curriculares. Para el
andlisis de datos se utilizaron las codificaciones de tipo axial, abierta y selectiva, las cuales
permitieron la construccién de nuevas categorias y subcategorias que se presentan en diagramas y
tablas.

En conclusion, la formacion inicial docente de primaria en la Universidad Nacional se
centra en las metodologias de ensefianza y en el desarrollo de la identidad nacional, a su vez hay
poco desarrollo de contenidos de historia. Por otro lado, en la carrera de Pedagogia en | y Il ciclo
existen nociones sobre el tiempo histdrico, sin embargo, hay fragmentaciones temporales que no
permiten una vinculacion profunda entre el pasado, el presente y el futuro. Ademas, se evidencia
la ausencia de la didactica de la historia, como base para proponer otras formas de ensefiar el

pasado-presente-futuro.



Palabras clave: Formacion Inicial Docente, Estudios Sociales, Curriculo, Tiempo Historico,
Ensefianza de la Historia

Tema: El desarrollo del tiempo historico en la formacion inicial docente de primaria: un estudio
de caso en el Bachillerato en Pedagogia con Enfasis en | y 11 ciclo de la Educacion General Bésica
de la Universidad Nacional, Costa Rica.

Objeto de estudio: Analisis de los componentes del tiempo historico aplicados a la ensefianza de
los Estudios Sociales en la carrera de Pedagogia con énfasis en 1 y 1l ciclo de la Educacion General

Basica de la Universidad Nacional.



Capitulo I. Diseiio de investigacion: tendencias sobre el tiempo historico



Justificacion

El objeto de estudio de la investigacion corresponde al anélisis de los componentes del
tiempo historico, aplicados a la ensefianza de los Estudios Sociales en la carrera de Pedagogia con
énfasis en | y Il ciclo de la Educacion General Basica, de la Universidad Nacional.

El abordaje del tiempo historico no se limita a una practica memoristica de eventos, sujetos
0 datos, es necesario el conocimiento de diferentes perspectivas histéricas y su ensefianza. Autores
como Pagés (2012), Sayago y Alvarez (2023) sostienen que el tiempo historico desde la labor
docente y la concepcidn del estudiante, es un medio integrador de la conciencia historica y el pensar
histéricamente en las aulas.

En cuanto a lo anterior, Pagés y Santisteban (2011) mencionan que el desarrollo del tiempo
historico, en la formacion inicial de profesoras y profesores de primaria, es relevante para que los
y las futuras docentes contribuyan al desarrollo del pensamiento critico en el estudiantado,
incluyendo las subjetividades, pero también la comprension de términos temporales y espaciales
que den sentido a los procesos historicos de la historia escolar.

De este modo, la presente investigacion propone el anélisis del cambio y la continuidad
como componentes del tiempo histérico en la formacion inicial docente de primaria en el
Bachillerato de Pedagogia con énfasis en | y 1l ciclo de la Educacion General Bésica de la
Universidad Nacional, para la comprensién de los aprendizajes sobre historia del futuro
profesorado de primaria.

La importancia de este estudio se relaciona con el papel de los profesionales en docencia
en la primaria. De acuerdo con Apple (1979), la escuela actia como la principal institucion por la
cual los individuos llegan a convertirse en adultos “competentes”. Por tanto, se puede comprender

que las personas docentes de primaria son parte de la formacion de adultos “competentes” y son
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quienes construyen sus representaciones sociales desde la primaria. Un ejemplo de estas
representaciones sociales que se moldean y replican en la escuela son los ideales patrioticos y con
esto la vision de la ensefianza de la historia se aleja del fundamento tedrico de la didactica de la
historia.

Segun Villasefior (2022), las ideas sobre la patria se alejan de la reflexion critica que debe
aportar la ensefianza de la historia, debido al discurso nacionalista y una Unica vision del pasado.
En el contexto de la formacidn en la ensefianza de los Estudios Sociales en la carrera de Pedagogia
con énfasis en | y Il ciclo de la Educacion General Basica de la Universidad Nacional, la
comprension sobre coOmo se transmiten y perpetdan los ideales patri6ticos y otras representaciones
sociales en el aula adquiere especial relevancia.

De acuerdo con las reflexiones de Apple (1979) y Villasefior (2022), la escuela no solo
transmite conocimientos, sino que también moldea las percepciones y valores de los estudiantes,
influenciando su comprensién critica del entorno social. Por lo tanto, investigar como se abordan
y ensefian los conceptos temporales histéricos en la formacion inicial permite comprender como
se puede fomentar una ensefianza mas reflexiva y critica en el area de Estudios Sociales.

Segun Santisteban (2010) la ensefianza de la historia centrada en las competencias
contribuye a reflexionar el conocimiento de la historia y la capacidad para comprender el pasado,
con el fin de que sea relevante en la cotidianidad presente del estudiantado y en su futuro. En este
sentido, se considera que el tiempo histérico es parte del pensar historicamente debido a la
complejidad de interrelaciones con los entornos y situaciones del pasado, ya que permite entender
los cambios y continuidades en el mundo, explica transiciones y rupturas, ofrece una diversidad de
visiones de otras culturas en distintas épocas e interpreta las construcciones sociales que dan forma

a las identidades nacionales.
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La nocion de tiempo histdrico es fundamental para comprender la complejidad de las
interrelaciones entre el pasado, el presente y el futuro. En este contexto, el anélisis de las
temporalidades es un elemento esencial para analizar las dindmicas sociales que subyacen en la
comprension histdrica. Al considerar el tiempo histérico como un entramado de cambios y
continuidades en el mundo, se abre la puerta a la interpretacion de las transiciones y rupturas que
configuran nuestra realidad actual. En este sentido, el analisis de la temporalidad es una
herramienta para comprender la complejidad del tiempo histérico y su impacto en la construccién
de la realidad social y cultural.

Para Pagés y Santisteban (2010) el tiempo histérico solo se comprende desde una mirada
amplia y transdisciplinar, pues se compone del pasado, presente y futuro los cuales forman la
temporalidad humana, que se relacionan con el contexto y subjetividad de las personas a nivel
individual y colectivo. Por lo cual la formacion inicial docente debe integrar la relacién entre estas
tres temporalidades, més alla de la acumulacién de datos y fechas:

Asi, uno de los objetivos de la didactica de la historia debe ser crear un modelo de estructura

conceptual para la comprension del tiempo historico (...) Este tipo de modelos deben surgir

de la reflexion cientifica y de la investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la

historia y las ciencias sociales. (Santisteban, 2010, p.38)

Por otro lado, en la formacion inicial docente, es necesario desarrollar destrezas sujetas a
conocimientos tedricos y practicos, que permitan al estudiantado cuestionar la construccién de la
historia y de los relatos histéricos imperantes. Ademas, se requiere contar con curriculos
actualizados que faculten a los y las estudiantes de la carrera a pensar y reflexionar acerca de las
finalidades de la ensefianza de la historia y de sus implicaciones en el pensamiento historico,

considerado también pensamiento critico.
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En este orden de ideas, la investigacion aspira al andlisis y comprension de los procesos
formativos para el desarrollo de la idea de tiempo histérico en estudiantes de la carrera de
Pedagogia en | y Il ciclo. Asi también, se destaca que la formacion inicial en I y 1l ciclo tiene
relevancia en la ensefianza de los Estudios Sociales y Educaciéon Civica, en tanto permita al
alumnado la comprensidn de aspectos como la temporalidad junto con sus cambios y continuidades
para comprender la sociedad y el mundo, pues como sefiala Pages (2012) un docente o una docente
es considerado un préactico reflexivo cuando toma decisiones adecuadas y pertinentes a las
necesidades de aprendizaje de su alumnado.

La pertinencia del tema radica en las pocas investigaciones sobre el tiempo historico en la
formacion inicial docente en Estudios Sociales en el area de primaria, en Centroamérica. Ademas,
no existen trabajos relacionados con el nivel de desarrollo y manejo de tiempo histérico en
Educacién Basica, ni con datos suficientes sobre las bases formativas del futuro profesorado.

De acuerdo con lo anterior, se requiere obtener datos para describir los conocimientos de
historia que aprenden las futuras y futuros estudiantes de primaria y su relacién con las finalidades
de la ensefianza de la historia, para caracterizar la formacion inicial docente en los cursos
Mediacion Pedagdgica para Estudios Sociales 1 y 11 y analizar los componentes del tiempo historico
presentes en la formacion de dicha poblacién.

Por tanto, la pregunta de investigacion es: ¢De qué manera los componentes del tiempo
historico estan presentes en la formacion del futuro profesorado y su relacion con los conocimientos
de historia que aprenden en la carrera Pedagogia con énfasis en 1 y 1l ciclo de la Educacion General

Basica de la Universidad Nacional?
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Antecedentes

En este apartado, se desarrolla un balance general sobre las investigaciones existentes en
torno a dos categorias de anélisis: la Formacion Inicial Docente y el tiempo historico. Se examinan
estudios previos sobre la formacion inicial en I y 11 ciclo, en la ensefianza de los Estudios Sociales
e investigaciones sobre el tiempo histdrico.

Respecto a investigaciones internacionales sobre la Formacion Inicial Docente, Rebolledo
(2020) para el caso chileno indaga sobre los significados respecto a la construccion de
conocimiento de investigacion en la ensefianza universitaria, donde se desarrolla la formacion
inicial docente en historia y geografia, por medio de los discursos presentes en documentos
curriculares.

En ese sentido, el autor determino que “la investigacidn es instalada como parte del proceso
de Formacion Inicial docente, pero como respuesta a un requerimiento normativo mas que a un
necesario aprendizaje orientado a su posterior y permanente implementacion” (Rebolledo, 2020,
p. 125). De este modo, se expone la realidad de algunos centros universitarios donde se ensefia al
estudiantado la necesidad de investigar en el transcurso de la carrera; sin embargo, en el ejercicio
docente, el profesional algunas veces olvida la labor investigativa.

La investigacion es un elemento necesario en el quehacer docente, segin Pagés (2012) el
profesorado es el encargado de tomar decisiones curriculares en el aula y en sus planeamientos, a
su vez, debe reflexionar sobre su trabajo y en este sentido, la investigacion no puede dejarse de
lado.

Por una parte, la formacion en investigacion “es asociada a la especialidad, principalmente
la disciplina historica, por sobre lo pedagogico” (Rebolledo, 2020, p. 125). Este dato se torna

fundamental para la presente investigacion, pues resulta preciso analizar si en la formacién inicial
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docente de primaria esto es un patron que se repite, con el fin de caracterizar dicha poblacion en
los cursos de Estudios Sociales.

Sin embargo, otros autores como Campos, Rodriguez, Saez y Suckel (2019) sefialan que
los profesores de primaria en formacion “construyen trayectorias educativas a partir de
experiencias demarcadoras del rol pedagogico que ejercieron sus profesores en el transcurso de su
formacion” (p. 132). En ese sentido, segun los autores mencionados, la trayectoria educativa de los
y las docentes en formacidn de primaria se encuentra permeada por el rol pedagdgico. Lo anterior,
le permite a la presente investigacion destacar el hecho de que la FID en primaria se centra en lo
pedagdgico, y no en lo disciplinar.

En esta misma linea, Chavez (2020) desarroll6 su trabajo en secundaria a partir de tres
elementos fundamentales: la formacion inicial docente, la didactica de la historia y el desarrollo
del pensamiento historico. En ese sentido, la investigacion buscé determinar los motivos que
interfieren en la generacion de docentes capaces de llevar a cabo una ensefianza de la historia
adecuada para promover el desarrollo del pensamiento histérico.

Para Chavez (2020):

Es posible concluir que la FI es desigual, en cuanto a la preparacion del profesorado para

desarrollar Pensamiento Historico. Esto por diversos motivos entre los que se cuentan: 1)

solo uno de los seis centros universitarios que forman parte de la investigacion cuenta con

una especialista en didactica; I1) no en todos los centros la presencia de la didactica en las
mallas curriculares es homogénea y 1l1), no en todos los centros educativo existe didactica

de la historia. (p. 356)

En ese sentido, las causas mencionadas por Chavez (2020) respecto a los motivos que
interfieren en la generacion de docentes que promuevan el desarrollo del pensamiento historico en

secundaria, podrian ser de referencia para determinar si se encuentran presentes en la formacion
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inicial docente de primaria, lo que contribuye como un antecedente a destacar para definir el
desarrollo del tiempo historico en la formacién del profesorado de 1 y 11 ciclo.

Con respecto a las investigaciones nacionales sobre la formacion inicial docente de primaria
en Costa Rica, se destaca el trabajo de la Red para la Lectoescritura Inicial de Centroaméricay el
Caribe (2019), donde se menciona que las instituciones de educacién superior, tanto estatales como
privadas, se encargan de la formacién de docentes de educacion primaria en las cuatro areas
basicas: Matematica, Espafiol, Estudios Sociales y Ciencias; ademas, concluye que existen dos
problemas puntuales: el descontrol sobre el otorgamiento de titulos profesionales y la dificultad
para contar con personal para abastecer las demandas educativas nacionales.

Lo anterior, impacta en la formacién del profesorado y en las destrezas del maestro o
maestra de primaria en lo relacionado a los Estudios Sociales, de manera que ambos aspectos
constituyen una debilidad notable, la cual dificulta contar con personal calificado para hacerle
frente a las demandas actuales educativas del pais. Por otro lado, los resultados de dicha
investigacion reflejaron que los nifios y nifias de primaria apenas logran concebir habilidades y
destrezas bésicas en las diferentes areas de estudio.

Para el caso costarricense, Ramirez Achoy (2020) estudi6 el entorno de aula universitaria y
colegial con el proposito de determinar la manera en la cual se ensefia la historia y precisar si los
métodos o técnicas usadas permiten al estudiantado pensar histéricamente; asimismo, concluye que
los programas de formacion docente necesarios actualmente deben articular los saberes propios de
la ensefianza con la historia, la geografia y la didactica.

Asimismo, la investigacion de Ramirez Achoy y Pagés (2021) analiza las clases de historia
de la carrera de Estudios Sociales y contrapone las practicas docentes universitarias en historia, de
modo que los hallazgos son vinculantes con las experiencias de estudiantes en formacion. Parte de

los resultados expusieron las contradicciones en las dinamicas de aula, pues las finalidades de la
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ensefianza no son consecuentes con las metodologias y evaluacion de los aprendizajes; por ello, la
formacion parece no crear el abordaje necesario de los contenidos y desarrollo del pensamiento
historico, esta Gltima categoria tiene una filiacion cercana con el tiempo historico.

Ramirez Achoy (2023), concluye que formar a los y las futuras docentes en la asignatura
de Estudios Sociales implica cambios en la forma en la cual se estudia el pasado, asi como integrar
los conceptos del pensamiento historico dentro del uso de contenidos didacticos como un medio y
no como un fin, para generar procesos de ensefianza criticos y creativos. La forma en la que se
estudia el pasado como tema de ensefianza tiene relevancia en la presente investigacion, para
determinar aspectos de como se aborda en la formacion inicial docente en | y Il ciclo.

Sanchez, Valverde y Viquez (2023), analizaron la formacion inicial docente en la didactica
de los Estudios Sociales y Educacién Civica desarrollada en el plan de estudios de la carrera de
Bachillerato y Licenciatura en Educacion Primaria, de la Universidad de Costa Rica. En ese
sentido, las autoras indagan sobre la formacion que reciben las futuras personas docentes en la
carrera de Educacién Primaria en la Universidad de Costa Rica, para ensefiar Estudios Sociales y
Educacién Civica. Dicha investigacion permite reconocer actitudes, destrezas y habilidades de
quienes son egresadas de la Universidad de Costa Rica.

A partir de lo anterior, lograron concluir las caracteristicas sobre el perfil de salida de la
poblacién docente graduada de la Carrera de Bachillerato y Licenciatura en Educacion Primaria.
Es asi como dichas actitudes, destrezas y habilidades se basan en la ejecucidn préctica, tedrica y
didactica de la interdisciplinariedad de las areas que componen los Estudios Sociales y Educacion
Civica, también la interpretacion critica de los programas de estudio vigentes de Estudios Sociales
y Educacion Civica, asi como el analisis critico del legado historico, la conformacion de la

identidad nacional y cultural de Costa Rica.
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Ademas, segun Sanchez, Valverde y Viguez (2023), el perfil de salida docente de la carrera
se caracteriza por la aplicacion de los principales aportes de la cartografia para lograr la formacion
de la nocidn de espacio, asimismo, se caracteriza por la utilizacion didactica de las distintas escalas
de aproximacién geografica, entre otras caracteristicas. Por lo tanto, el trabajo mencionado,
contribuyd a determinar las principales caracteristicas sobre el perfil de salida de la poblacion
docente graduada de la Carrera de Bachillerato y Licenciatura en Educacion Primaria de la
Universidad de Costa Rica.

En ese sentido, segun Sanchez, Valverde y Viquez (2023), las caracteristicas centrales del
perfil de salida radican en conocimientos como manejar la interdisciplinariedad de las areas que
componen los Estudios Sociales y Educacion Civica para el abordarse en la educacion primaria.
Asimismo, poseen habilidades y destrezas como interpretar criticamente los programas de estudio
vigentes de Estudios Sociales y Educacion Civica para | y 1l ciclos para su debida implementacion.
Por otro lado, en el perfil de salida de la poblacién mencionada, se reflejan actitudes y valores
como valorar los aportes en la construccién de Estado — Nacion para el fortalecimiento de la
identidad nacional.

En cuanto al tiempo histérico es una categoria tedrica que se contempla dentro de la
didactica de la historia y que, de acuerdo con Santisteban (2010), su ensefianza debe hacerse
teniendo en cuenta las relaciones del tiempo con el espacio y que cada territorio acumula elementos
propios que explican los cambios y las continuidades.

En el plano mexicano Soria (2014), investigd acerca del pensamiento historico en la
educacion primaria con estudios de caso a partir de narraciones histdricas. Plantea que existen
fragmentaciones en la ensefianza de la historia y que las visiones polarizadas ponen la discusion
entre “habilidades y contenidos al igual que otras como tradicional y progresivo, desmereciendo la

discusion en torno a la ensefianza de la historia y evitan el debate serio y productivo” (Soria, 2014,
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p. 14). El analisis de Soria (2014) subraya las tensiones y polarizaciones presentes en la ensefianza
de la historia en el ambito de la educacion primaria. Estas divisiones pueden influir en la formacion
inicial de docentes, destacando la necesidad de abordar de manera mas integral y reflexiva la
ensefianza del tiempo histérico en la preparacion de futuros educadores de primaria.

En el disefio curricular de la ensefianza de la historia es frecuente jerarquizar un tipo de
conocimiento por encima de otro y es importante tomar en consideracion que el tiempo historico
requiere de su estudio desde los enfoques multidisciplinarios, de este modo se puede utilizar cada
uno de sus componentes de otras disciplinas de forma individual y entender la interdependencia de
estos mismos componentes. Cabe mencionar que el tiempo historico es un metaconcepto que se
interrelaciona con el pensamiento histérico y la conciencia histérica (Santisteban, 2010).

En esta misma linea, Escribano (2019) se refiri6 a la importancia de pensar la historia desde
las rupturas de patrones sociales y culturales que se han reproducido en las sociedades hasta formar
parte del presente, de modo tal que la percepcion del tiempo historico, visto desde el cambio y la
continuidad, es un elemento clave para el analisis de la historia y el pensamiento historico.

La autora explica que dentro de la Didactica de las Ciencias Sociales se requiere de
propuestas alternativas para ensefiar el pensamiento y el tiempo historicos, también sefiala que el
tiempo historico se ha visto reducido al estudio del tiempo fisico y cronoldgico de forma rigida y
escalonada por periodos sin una conexién aparente. Parte de la investigacion que realiz6 Escribano
(2019) se concentrd en la observacion y el estudio de los modelos de ensefianza de la historia dentro
de la formacion inicial docente y las conceptualizaciones de tiempo histérico que se reproducen en
la préactica profesional.

Para la autora, “desde los planes de formaciéon del docente se han intentado introducir
cambios en la ensefianza del tiempo historico considerandose fundamental el analisis e

interpretacion de elementos temporales como el cambio, la continuidad, la duracion y los ritmos”
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(Escribano, 2019, p. 47). Igualmente, existe un cuestionamiento hacia la forma en que se ensefia el
tiempo histdrico de forma tradicional en la Formacion Inicial Docente, al enfatizar en la cronologia.

En Uruguay, Keim (2019) desarrollé una investigacion sobre el tiempo historico y las
acciones de la ensefianza de la historia en la formacion docente. Acerca de este planteamiento, la
autora enfatiza en los resultados sobre los debates entre las nociones que tienen algunos estudiantes
de formacion docente sobre el tiempo historico y las estrategias metodoldgicas en la ensefianza de
la historia. Keim (2019) considera al tiempo histérico como un concepto fundamental del
conocimiento que se pretende ensefiar y considera que, “dado que en el conocimiento historico los
conceptos estan impregnados de categorias temporales (sucesion, simultaneidad, periodizacion,
entre otras), el tiempo historico aparece como ineludible en la seleccion de contenidos de
ensenanza” (Keim, 2019, p.21).

En relacion con los debates entre el desarrollo de habitos mentales sobre el tiempo historico
en la didactica de la historia, la autora mexicana Villasefior (2022) investigo el desarrollo del
pensamiento historico en educacion primaria y planteé la relevancia del aprendizaje de la historia
para la comprension del impacto del pasado en el presente. La investigadora explica que dentro del
contexto mexicano existen problemas de formacion docente en temas de ensefianza de la didactica
de la historia:

En parte se debe a que no existen suficientes investigaciones como referentes de docentes

en el terreno practico a las que se pueda acceder a manera de modelo o ejemplo de

aplicacion respecto a como se deben dar los procesos; sino desde la academia y el campo

didactico. (Villasefior, 2022. p. 12)

Ademas, la autora sefiala la reproduccion de patrones en la ensefianza de historia de forma

rigida y lineal, esta sigue una secuencia cronoldgica, se avanza de un proceso histdrico a otro de
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forma inmediata. El cuestionamiento de la investigadora reafirma la critica que se hace a la
estructura curricular con la cual se encuadra la didactica de la histérica, en principio porque:

Muchos docentes en servicio fueron formados bajo un enfoque positivista, parte del modelo

tradicional por lo que su percepcion de la historia tiene que ver con la consecucion de

eventos ordenados cronoldgicamente, una serie de fechas y personajes destacables que
fueron parte del pasado y deben recordarse, de tal forma que sus practicas siguen siendo en
algunos sentidos memoristicas y rutinarias, al asumir y reproducir en el aula la forma como
ellos aprendieron, donde los métodos de ensefianza son iguales a los de evaluacion, es decir,

se ensefia y se evalla por medio de exposiciones orales y cuestionarios. (Villasefior, 2022,

p.13)

Asimismo, en Costa Rica existen investigaciones como la planteada por Pefia (2006), desde
el ambito psicopedagdgico, en esta se aplicd un estudio de caso donde conceptualizo el tiempo
historico desde la didactica de la historia con autores como Pagés y lo contrastd con la teoria
piagetiana. La investigacidn concluy6 que la ensefianza de la historia era tradicional y que no habia
un desarrollo del tiempo histérico en el contexto en estudio. A partir de esto brind6 una serie de
recomendaciones que se ligaban a la teoria constructivista y a aspectos meramente metodoldgicos
y técnicos de los procesos de ensefianza y aprendizaje, dejando de lado la necesidad de alternativas
en la formacion inicial docente y de incorporar discusiones en torno a la didactica de la historia.

Ledn (2011) estudio la construccion de los conceptos de tiempo e historia con nifios y nifias
de primer y segundo ciclos de la educacion general basica de un centro educativo del area
metropolitana, por medio de una metodologia de disefio mixto, que inicia con la cuantitativa y
luego la cualitativa. El estudio llego a una serie de conclusiones, entre ellas que el concepto tiempo
unicamente se considera en Estudios Sociales en el primer ciclo y principalmente, en el primer

grado. Asimismo, se concluyé que la revision de los objetivos y contenidos se centran en el estudio
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de periodos, fechas, datos y personajes, donde se observa poca posibilidad de analisis, reflexion o
construccién de conceptos histéricos.

Ademas, la autora menciona la necesidad de asignar mas lecciones a la materia de Estudios
Sociales en primaria, pues actualmente en primer y segundo ciclo Unicamente se dan 4 lecciones
semanales, lo cual es considerado insuficiente. Se estima que, si se asignara mas tiempo, podria
lograrse un aprendizaje mas significativo, pues en ocasiones los temas se tienen que ver
rapidamente y de manera superficial.

Desde el posicionamiento de la teoria cognitiva, Zarate (2012) explico que el aprendizaje
de la historia debe ser visto como un proceso para la construccion del futuro a partir del manejo de
las nociones de espacio y tiempo para la comprension del pasado:

El choque aln no resuelto entre una historia tradicional, memorista, de acontecimientos y

oficialismo politico cuyo encuadre primordial es el positivismo; y la historia total, la que

busca la articulacion del resto de ciencias sociales en funcion de ese pasado humano, con

fines explicativos profundos. (Zarate, 2012, p.27)

Naranjo, Carrion, Céspedes y Urefia (2023), estudiaron la descripcién y analisis entre la
relacién entre el estudio del tiempo historico en educacién secundaria a partir de las nociones
conceptuales y metodoldgicas de docentes adscritos a la Direccion Regional de San José Norte, y
el desarrollo de habilidades en los estudiantes, durante 2021 y 2022. Los investigadores utilizaron
una metodologia mixta que les permitié indagar sobre las nociones metodoldgicas y teoricas del
tiempo histérico. Parte de los resultados de la investigacion demostraron que tanto el dominio de
conceptos como el uso de metodologias didacticas eran insuficientes para demostrar la relacion

con el desarrollo de conocimientos relacionados con el tiempo histérico en secundaria.
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Balance general

Los antecedentes expuestos mencionan que existen diversas investigaciones ligadas al
objeto de estudio del presente trabajo, tanto en primaria como en tiempo histérico y FID. Sin
embargo, pocas de ellas aplicadas especificamente a la ensefianza de Estudios Sociales y Educacién
Civica. En ese sentido, el trabajo de Soria (2014) destaca que el pensamiento histérico en la
educacion primaria plantea la existencia de fragmentaciones en la ensefianza de la historia y que
visiones polarizadas ponen la discusion entre habilidades y contenidos al igual que otras como
tradicional y progresivo.

En otra investigacion cercana, Villasefior (2022) investigé el desarrollo del tiempo histérico
en educacion primaria, planteando la importancia del aprendizaje de la historia con el propésito de
comprender el impacto del pasado en el presente. y su relacion con el futuro En cuanto ala FID y
su relacion con el tiempo histérico, existen pocos antecedentes ligados al objeto de estudio de la
presente investigacion.

Desde esta perspectiva, autores como Campos, Rodriguez, Sdez, y Suckel (2019) concluyen
que la trayectoria educativa del profesorado en formacion de primaria estd permeada por el rol
pedagogico, de manera que la FID en primaria se centra en dicho rol, por encima de lo disciplinar.
Finalmente, Sanchez, Valverde y Viquez (2023), analizaron la formacion inicial docente en la
didactica de los Estudios Sociales y Educacion Civica desarrollada en el plan de estudios de la
carrera de Bachillerato y Licenciatura en Educacion Primaria, de la Universidad de Costa Rica, la
investigacion logro concluir una serie de caracteristicas que permiten tener una referencia cercana
respecto al perfil de salida de las personas docentes graduadas de la carrera de Bachillerato en

Pedagogia con énfasis en 1 y 11 ciclo de la Educacion General Basica en la Universidad Nacional.
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Las investigaciones mencionadas son aquellas concernientes directamente con el objeto de
estudio del presente trabajo; sin embargo, no existen datos o analisis sobre los componentes del
tiempo historico presentes en la formacion del futuro profesorado y su relacion con los
conocimientos de historia que aprenden en la carrera de bachillerato en Pedagogia con énfasis en |
y Il ciclo de la Educacion General Bésica de la Universidad Nacional.

En ese sentido, radica la viabilidad y pertinencia de investigar dicha tematica, teniendo en
cuenta que la carrera posee Unicamente dos cursos enfocados en los Estudios Sociales,
denominados “Mediacion pedagogica para Estudios Sociales I y II”, resultando fundamental
realizar un andlisis concreto sobre el desarrollo del tiempo histérico en la formacion inicial docente
de dicha carrera.

Objetivos
Objetivo general

Analizar el desarrollo del tiempo historico en la formacion inicial docente de la carrera de
bachillerato en Pedagogia con énfasis en | y Il ciclo de la Educacion General Bésica de la
Universidad Nacional para la comprension de los aprendizajes sobre historia del futuro profesorado
de primaria.

Objetivos especificos
1. Caracterizar la formacion inicial docente en los cursos “Mediacion pedagogica para

Estudios Sociales I y II”’ y su vinculacién con el componente de historia para primaria.

2. Describir los conocimientos de historia (el qué) que aprenden las futuras y futuros
docentes de primaria en la formacion inicial y su relacion con las finalidades de la

ensefianza de la historia (el para qué).

24



3. Indagar e interpretar los componentes del tiempo historico presentes en la formacién del
futuro profesorado y su relacién con los conocimientos de historia que aprenden en la

carrera.

Marco conceptual

El presente apartado tiene como finalidad exponer las bases tedricas que fundamentan al
proyecto de investigacion, también se busca conceptualizar las principales dimensiones de anélisis
presentes en el objeto de estudio, las cuales son: el tiempo historico, la formacion inicial docente y
el curriculo. Lateoria critica es el sustento principal de esta investigacion, en este sentido, el aporte
de Santisteban (2010) desde la didactica de la historia y de Apple (1979) con la teoria curricular
sociocritica son fundamentales para comprender el posicionamiento tedrico y epistemoldgico de

este trabajo investigativo.

Formacion inicial docente: Qué, como y para qué aprenden quienes enseiian historia en

relacion con el tiempo historico

La poblacion docente requiere de una formacion académica que se ajuste a las exigencias
sociales del contexto actual en la ensefianza de la historia, de esta forma Andelique (2011) sugiere
que:

La ensefianza de la historia requiere del manejo critico de conceptos especificos y

epistemoldgicos, de informacion histérica y de los procesos metodoldgicos que posibilitan

la construccion del conocimiento histérico. Evidentemente, los espacios curriculares de
formacion disciplinar son fundamentales en cualquier carrera docente, ya que todo profesor
de historia para poder ensefiar debe antes que nada saber historia. No se puede ensefar

aquello que no se conoce. (p.259)
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En cuanto a lo anterior, para Gonzélez, Pageés y Santisteban (2020) resulta necesario que el
profesorado en formacion reflexione acerca de las finalidades de la ensefianza de la historia.
Ademas, Valledor (2015) establece que “la educacion en competencias metodoldgicas disciplinares
propias de la historiografia no puede estar ausente de un programa de formacion de profesores de
historia y ciencias sociales, sino que, por el contrario, debe ser uno de los ejes de esta” (p.27).

Asimismo, el trabajo de Ramirez Achoy (2023) estudia la etapa de formacion de inicial de
docentes de Estudios Sociales, para la autora hay multiples factores que inciden en este proceso
formativo, en primera instancia el papel del plan de estudios y su estructura y, por otro lado, la
relacién entre los contenidos, las practicas y representaciones de docentes universitarios quienes,
desde sus visiones, desarrollan contenidos propios de las disciplinas como la historia, la geografia
y la pedagogia, pero sin una articulacion clara de estas.

Lo anterior provoca que haya carencia en el desarrollo de contenidos y practicas
relacionadas con la didactica de la historia y, por ende, se diluya el analisis de la formacion inicial
docente. Esto implica debilidades para conocer aspectos de fondo como entender qué contenidos
se aprenden y a través de cuales metodologias. También se puede problematizar la forma en la cual
se aplica lo aprendido, una vez en el ejercicio docente.

Problematizar la formacion inicial docente sugiere el analisis de las bases teoricas y
metodoldgicas en las que se apoyan los futuros profesionales de Ensefianza General Basica de | y
Il ciclo en Estudios Sociales. Autores como Gonzélez, Santisteban y Pagés (2020) se centran en
la necesidad de contar con profesionales de la educacion con la capacidad de comprender los
fundamentos tedricos plasmados en conceptos como coordenadas conceptuales y metodoldgicas,
las cuales explican y comprenden hechos pasados, los presentes y, ademas, permiten mirar hacia

el futuro.
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Asimismo, Pagés (2012) menciona que la unica posibilidad real de cambiar la ensefianza
de cualquier disciplina escolar, en cualquier area del conocimiento es repensar y transformar la
formacion del profesorado. La primaria es el acercamiento del estudiantado al proceso de
construccién de habilidades en el campo de los Estudios Sociales. Construir nuevas habilidades
depende de los conocimientos del docente encargado del desarrollo de los contenidos y abordaje
de estos.

Segun Morales y Lopez (2022), las maestras y maestros de educacién infantil deben
aprender a ensefiar ciencias sociales, aunque lleven la etiqueta de docentes de diversas disciplinas
Y no necesariamente especializarse en una. Asimismo, Pagés (2012) enfatiza que en el “vaso” de
las ciencias sociales (mismas que se abarcan desde la interdisciplinariedad), se deben de tomar en
cuenta dos estrategias:

Partir de las representaciones que los y las docentes han construido a lo largo de su vida

escolar, como alumnos y alumnas, y relacionar la teoria y la practica de manera tal que esta

ultima informe de los problemas sobre los cuales el futuro docente debera intervenir, no

solo durante la fase del practicum sino durante su vida profesional. (p.59)

Gomes (2020), menciona las habilidades formativas de la ensefianza de la historia desde su
funcién social; ademas analiza criticamente los contenidos que se ensefian. El abordaje del autor
también cuestiona la gestion del curriculo de forma diferenciada y contextualizada, analiza el
marco legal de su accidn pedagogica y destaca la promocion en el desarrollo de competencias
especificas para la ensefianza de la historia, reforzando a la vez su intencionalidad en el proceso
del aprendizaje.

Ahora bien, fomentar habilidades propias en la disciplina de los Estudios Sociales en
estudiantes de primaria representa cierto grado de complejidad, en primera instancia por la

amplitud de los contenidos desarrollados en I y Il ciclo. Por esta razon, se entiende a raiz del anélisis
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de Lopez, Garcia y Medina (2022) que el futuro profesorado tiene que implementar estrategias para
trabajar el concepto de tiempo historico de forma significativa, en principio por el hecho de que
puede resultar complejo abordar determinadas nociones en edades tempranas.

No obstante, no se puede reducir la ensefianza del tiempo histérico a una cuestion
metodologica o de estrategia (cOmo ensefiar), pues también se deben relacionar las practicas
docentes con la teoria sobre la ensefianza de la historia, ademas de los conocimientos propios que
son inherentes al docente, sean estos adquiridos en el curriculum de la academia, el contexto, el
desarrollo de su propio pensamiento critico, y por ultimo el desenvolvimiento sobre el saber
disciplinar, especificamente en los Estudios sociales y el saber escolar (los contenidos que se
abordan en I y 1l ciclo).

El proceso de como ensefiar en la FID, en muchas ocasiones se liga directamente a los
cursos desarrollados desde la pedagogia; no obstante, segin Porta-Vazquez, Bazan y Ezequiel
(2019) “formar docentes en la universidad siempre fue una tarea compleja pero desafiante tanto
para quien forma como para quien se esta formando, la formacidn no puede quedar encerrada en el
mundo de lo pedagogico” (p.8). EI manejo de conocimiento historico es importante para el futuro
docente donde utilice modelos explicativos para la estimulacion del pensamiento critico e historico
y con ello el tiempo historico.

Al respecto, Porta-Vazquez, Bazan y Ezequiel (2019) explican que:

El profesor en historia debe, necesariamente, poder ayudar a otros a “aprender” la disciplina

historica, pero mas importante ain es ayudarlos a aprender a pensar histéricamente. Dicha

tarea implica la capacidad de generar y estimular, en el estudiante, el pensamiento critico.

(p.9)
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Por tanto, se infiere que el docente desde las ciencias sociales le brinda la posibilidad a cada
estudiante un conjunto de conocimientos para que construya su posicionamiento por su cuenta

frente a los cambios econdmicos, politicos y sociales del entorno en que se desenvuelve.

Curriculo: ;Como, por qué, para qué se enseiia lo que se enseiia?

El curriculo como categoria de analisis esta presente en este apartado porque la ensefianza
de la historia debe problematizar el curriculo no solo en funcion de los contenidos por impartir,
sino ademas debe contemplar las intencionalidades y propoésitos de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la historia, tanto en primaria, secundaria, y en la formacion inicial docente:

Preguntarnos para qué ensefiar y aprender ciencias sociales deberia ser hoy méas que nunca

una prioridad de la didactica de las ciencias sociales, y de quienes ensefian, puesto que

ofrecer conocimientos para situar a los alumnos ante la complejidad de nuestro mundo y

los continuos y veloces cambios econdmicos y sociales que se producen. (Canals y

Gonzaélez, 2011, p.42)

Los cambios y continuidades que se mencionan en la cita anterior son elementos del tiempo
historico, por lo cual, el tiempo histérico es un concepto en la ensefianza de la historia para la
comprension de las dindmicas sociales; de este modo incluir las discusiones sobre el tiempo
historico en el curriculo de la formacién inicial docente es necesario para efectuar los cambios y
las continuidades en los procesos de ensefianza y aprendizaje en primaria y secundaria.

Segun Ross (2014) se puede considerar a los Estudios Sociales como una de las asignaturas
escolares que aborda la mayor cantidad de temas relacionados con la formacién ciudadana vy el
desarrollo de pensamiento critico, ademas de ocuparse del tiempo y del espacio. El debate sobre
las razones de por qué el desarrollo del curriculo se vuelve una tarea compleja tiene motivos a partir

de esa gran cantidad de temas que componen a los Estudios Sociales.
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En efecto, Ross (2014) sefiala que la eleccion del curriculum adecuado contempla
elementos a partir de preguntas clave acerca de conocimientos sociales y habilidades, ademas de
la basqueda de una mejora en la manera de organizar estos elementos respecto a los intereses
propios de cada materia, como pueden ser la antropologia, la geografia o la historia. Esas preguntas
deben girar en torno al papel de los Estudios Sociales; pero para efectos de esta investigacion, las
preguntas estan orientadas al proposito del tiempo historico en la ensefianza de la historia.

Segun Pl4 (2021) el Estado juega un papel importante en el control de los Estudios Sociales,
donde busca dar a las personas docentes los contenidos a ensefiar y la manera de ensefiarlos,
limitando las decisiones docentes en sus planeamientos y en sus aulas; es asi como se crea una
disputa entre las personas docentes y sus intenciones y las pretensiones de las élites politicas y
economicas.

En cuanto a lo anterior, Apple (1979) hace referencia a que el curriculum construido por
las élites politicas y econdmicas es el oficial, responde a los intereses y a la reproduccion de
discursos y conocimiento que beneficien a la perpetuacién del dominio de los grupos de poder; en
este sentido, este curriculum oficial, dentro de la ensefianza de la historia, se nutre del positivismo
y de la exaltacion de figuras heroicas y de efemérides.

Para Zabalza (2004) el curriculo debe responder a cuatro preguntas basicas: ¢qué ensefiar?,
¢cudndo ensefiar?, ;como ensefiar? y ¢por qué ensefiar? Es decir, este debe concretar qué
dimensiones del desarrollo educativo se pretenden potenciar en el estudiantado, los contenidos que
el alumnado espera adquirir y las experiencias formativas por recibir durante la escolaridad. Este
criterio de Zabalza (2004) es discutible, pues autores como Pla (2005) consideran que el “para
qué”, o la relevancia de la educacion, se fijan a partir de la interpretacion del presente y lo que se
desea para el futuro. Visto desde esta perspectiva, la discusion entre lo propuesto por Zabalza

(2004) y las consideraciones de Pl& (2005) dan como resultado que el curriculo carezca de sentido
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si no tiene una razon de ser en la ensefianza; es decir, debe existir una utilidad para lo cual se ensefia
maés alla de cuando o0 como se ensefia; de otro modo, el acto de ensefiar seria autdmata y vacio.

En ese sentido, el curriculo debe integrar las condiciones metodologicas y temporales con
las cuales se estructura el proceso de ensefianza, es decir, dar una respuesta al como y cuando se
ensefa, siendo conscientes de para qué se ensefia. Tedricamente, el curriculo se encarga de
identificar las practicas pedagogicas para el desarrollo de cada estudiante a la vez que indica a cada
docente los pasos para lograr el desarrollo sugerido. En la practica, este difiere de una suerte de
lista de objetivos y de propuestas metodologicas. Segiin menciona Zabalza (2004): “el curriculum
incluye una argumentacion, una exposicion de los motivos (doctrinales, politicos, técnicos, etc.)
que justifican las opciones asumidas” (p. 9).

Parte de las explicaciones de Ross (2014) centran su atencion en que durante el siglo XX
la conformacién del curriculo de Estudios Sociales fue un campo de batalla ideoldgico, porque se
exponian diferentes programas curriculares dirigidos a la educacién progresiva, a la reconstruccion
social y la historia nacionalista. Torufio (2020) explica que la construccion del curriculum esta
relacionada con la consolidacion del capitalismo a finales del siglo XIX y principios del siglo XX
y su eventual dominio en el orden econémico y politico en Occidente.

La multiplicidad de conceptualizaciones y variedad de definiciones existentes acerca del
curriculo se relacionan con la diversidad de posicionamientos tedricos y epistemoldgicos que hay
sobre la naturaleza y funcion de la educacién. Como se mencioné en parrafos anteriores, esta
investigacion se posiciona desde la tedrica curricular sociocritica, en la cual se considera que:

El curriculo esta dirigido a la construccion conjunta entre profesores y estudiantes a través

de la praxis, buscando la transformacion. La accion y la reflexion, la teoria y la practica, se

unifican en un proceso dialéctico. Se genera un enfrentamiento entre estos ante la realidad
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objetiva en la cual viven y se desarrollan. La fuente para la seleccion de los contenidos es

la propia realidad social dentro de la cual se enmarca la escuela. (Luna 'y Lépez, 2011, p.70)

De esta forma el curriculo sociocritico no se reduce a una cuestion de planeamiento y
documentos o de la estructura de un programa de cualquier asignatura, sino que se puede
comprender como parte de las experiencias de las realidades subjetivas del estudiantado y el
profesorado; es decir, las realidades politicas, sociales, econdémicas y ambientales. Estas
experiencias de vida se ligan con los procesos de ensefianza y aprendizaje para formular soluciones
a las problematicas presentes, por lo cual existe intencionalidad en la ensefianza y aprendizaje,
ademas del impacto en el contexto sociopolitico del estudiantado.

Por otro lado, la intencionalidad del contenido de la ensefianza es controlada por las fuerzas
politicas; no obstante, la persona que imparte la clase toma la decision sobre ello. Lo anterior es
expuesto por Apple (1979) cuando menciona que las escuelas funcionan como instituciones porque
encarnan tradiciones colectivas e intenciones humanas; estas, a su vez, son producto de ideologias
sociales y econdmicas identificables, en consecuencia, la persona docente no escapa de esas
mismas tradiciones e intenciones y las adquiere.

Para Apple (1979), “el conocimiento es poder, pero sobre todo en las manos de los que ya
lo tienen, de los que controlan ya el capital cultural del mismo modo que el capital econémico”
(p.201). No obstante, aunque la construccidn de las estructuras curriculares oficiales esta en manos
de los grupos econémicos de poder, la persona docente también tiene conocimiento y de hecho
tiene mayor poder, pues toma la definicion final en el aula de lo que se va a ensefiar, para qué se
va a ensefiar y como se va a ensefiar (Canals y Gonzalez, 2011). En este ultimo punto, la didactica
de la historia juega un papel fundamental, pues trae a discusion la intencionalidad y relevancia en

la vida del estudiantado de la ensefianza de la historia.
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Se puede reflexionar en torno a las relaciones sociopoliticas que condicionan al curriculum
a partir de la postura de Zabalza (2004) quien considera que:

El curriculum mucho mas que el programa de estudio es el conjunto de prescripciones

oficiales respecto a la ensefianza emanadas del Poder central [que] recoge lo que en cada

momento cultural y social es definido como los conocimientos, habilidades, valores y

experiencias comunes y compartidas por un pueblo. (p.15)

Tanto las ideas de Zabalza (2004) como las de Apple (1979) contrastan con la visién de
Young (2008) quien discute la relacion entre la globalizacion y el curriculo. El autor argumenta
que la globalizacion ha llevado a la difusion de politicas educativas y curriculos similares en todo
el mundo: “como se ve en los ejemplos de Noruega e Inglaterra” (p.3). Sin embargo, también senala
que esta tendencia hacia la estandarizacion puede ser problematica, porque puede llevar a una falta
de atencion a los contextos y necesidades locales.

El debate surge cuando Young (2008) sugiere la necesidad de un enfoque especifico para
el desarrollo del curriculo, que tome en cuenta tanto las tendencias globales como las realidades
locales. Ciertamente el curriculo debe ajustarse a los contextos socioculturales en los cuales se
desarrolla y debe estar lo suficientemente actualizado para seguir las tendencias globales; sin
embargo, estas tendencias condicionan los contenidos curriculares y, en consecuencia, se permea
el criterio colectivo a través de la influencia politica en la educacién, lo cual termina en la
reproduccion de un curriculo oficial.

En el caso especifico de la ensefianza de la historia, Thornton y Barton (2010) explican que
los criterios con los cuales se toman las decisiones sobre el curriculo escolar estan sujetos a dos
tradiciones principales y una de ellas es el conservadurismo politico; por lo tanto, las
reproducciones nacionalistas y patridticas condicionan los contenidos curriculares y la forma en

que se ensefian, por ello el curriculo escolar para Thornton y Barton (2010) es oficial.
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De hecho, la relacion entre la politica y las reproducciones nacionalistas toman fuerza en el
contexto costarricense con figuras como Juan Santamaria, Juan Mora y hechos como la abolicion
del ejército; en este sentido, grupos politicos tradicionales echan mano de esas narrativas para
legitimar sus acciones y la excepcionalidad del pais dentro del curriculo oficial. En este punto, la
educacion primaria juega un papel fundamental, especificamente en el campo de la ensefianza de
la historia. Es este el motivo por el cual la relacion entre el tiempo histérico, la formacion inicial
docente y el curriculo no son disonantes y mas bien estas categorias guardan un estrecho vinculo
en relacion con la intencionalidad y propoésito de la ensefianza de la historia

Las reproducciones mencionadas anteriormente tienen relacién con el hecho de que:

...los docentes, ya sea por las exigencias del curriculo o por sus propias representaciones,

en torno a la ensefianza de la historia y su concepcion sobre el tiempo historico, acaban

ensefiando conocimientos conceptuales, ya que son las pruebas evaluativas las que
determinan el rendimiento académico del alumno, y es este tipo de conocimiento el que

predomina en los curriculos por encima del resto. (Escribano, 2021, p.44)

Esta situacion debe de cambiar; por este motivo, es necesario contribuir con investigaciones
a las practicas y representaciones en la formacion inicial docente para posteriormente construir un

curriculo que integre los debates en torno a una ensefianza de la historia relevante.

Finalidades de la ensefianza de la historia

La ensefianza de la historia tiene diversas utilidades y parte de ser Gtil implica tener una
funcion o intencionalidad en quienes aprenden el &rea disciplinar. Del mismo modo que se analiza
el curriculo, en donde PIl& (2018) enfatiza en lo importante de la ensefianza de los contenidos,

porgue Nno es qué se ensefia 0 cOMO se ensefia sino para qué, también se debe analizar la finalidad
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de la ensefianza de la historia y comprender la utilidad de los contenidos dentro de la formacion
academica.

Asimismo, Prats (2001) argumenta que la finalidad de la historia como materia educativa
tiene como objeto el analisis de las tensiones temporales, el estudio de la causalidad y
consecuencias de los hechos historicos, la construccion de esquemas de diferencias y semejanzas,
el estudio de cambios y continuidades en las sociedades, la explicacion de la complejidad de los
problemas sociales y el estimulo de la racionalidad en el analisis de aspectos sociales, politicos y
afines. El autor también destaca que la ensefianza de la historia no solo despierta el interés del
estudiantado por el pasado, también prepara al alumnado para la vida adulta, potencia el sentido de
identidad a la vez que ayuda a comprender las propias raices culturales y las de otros paises, asi
como el enriquecimiento de otras areas del curriculo,

...ya que el alcance de la Historia es inmenso; trata de organizar “todo” el pasado y, por lo

tanto, su estudio sirve para fortalecer otras ramas del conocimiento; es (til para la literatura,

para la filosofia, para el conocimiento del progreso cientifico, para la mdsica, etc. De hecho,
hay muchas disciplinas gque no son posibles sin conocer algo de la Historia y de su Historia.

(Prats, 2001, p. 16)

A partir de la postura de Prats (2001), surgen debates en torno a las finalidades de la
ensefianza de historia, como la influencia de las corrientes de pensamiento de las personas gque se
desarrollan y disefian los programas de estudio en la construccién curricular. Haeberli (2005) ubica
los fines de la ensefianza de la historia en tres partes, la primera de ellas se organiza en torno al
conocimiento historico més alla de las aulas en el sentido de que permite comprender y apreciar el
mundo en la medida que se desarrolla conciencia de como se debe actuar como ciudadano; la
segunda le otorga la capacidad de alimentar una conciencia practica que ayuda a comprender el

funcionamiento de la sociedad a partir de los cambios y las continuidades y la tercera se enlaza con
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la funcidn social de no repetir los errores del pasado, actuar mejor en el futuro, transmitir valores
compartidos y crear una identidad nacional.

Entonces, hacer que la ensefianza de la historia tenga un carécter formativo ético y
transformador implica asumir que aprender historia es un proceso de construccion y que existen
tantas interpretaciones posibles de un mismo hecho histérico, de modo que para un docente en
formacion es necesario comprender las alternativas para abordar un tema.

Relacionado con lo anterior, Abellan (2014) hace mencion sobre las finalidades de la
educacion escolar y las enlaza con las finalidades de la ensefianza de la historia, a partir de la
premisa de que toda actividad educativa se deriva de una relacion dialéctica entre una situacion
presente (el ser) y un proyecto de futuro (lo que se debe ser), esto explica el caracter cambiante de
la educacidn a partir de la forma en la cual el aprendizaje de nuevos contenidos transforma la visién
e interpretacion del mundo en un estudiante, en concordancia a lo que sefiala Pagés (2007) sobre
la formacion de un determinado modelo de persona acorde a los valores dominantes del momento
particular.

Para lograr la conexion entre la finalidad de la educacion y la finalidad de la ensefianza de
la historia, Peir6 (1997) sefiala tres puntos clave, por un lado, apunta a las demandas sociales y
culturales que tenga el sistema educativo, seguidamente incluye los conocimientos,
procedimientos, actitudes y valores como parte de un proceso de socializacion educativo y, en
ultima instancia se dirige a la asimilacion de saberes sociales y el patrimonio cultural.

Los puntos de Peiro (1997), situan la discusion sobre la intencionalidad educativa en la
seleccion de contenidos en concordancia con las ideas de Audigier (1992) quien asegura que una
disciplina se instala en el sistema escolar porque la sociedad le demanda cumplir un cierto nimero

de finalidades.
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La ensefianza de la historia cumple con la demanda social de buscar la construccion de una
ciudadania democratica, la reproduccion de cuestiones sociales y morales, en un conjunto de
finalidades éticas, civicas y educativas. Al respecto, Funes (2010) sugiere que:

Desde sus origenes la escuela publica ha tenido la finalidad de la formacién ciudadana y la

inculcaciéon de los valores de la vida politica que regian en los paises. Por lo tanto, explicita

o implicitamente, siempre han existido relaciones entre la ensefianza de la historia y la

formacion civica de la ciudadania. Las relaciones entre ciudadania e historia son, pues, tan

antiguas como su presencia en el curriculo de la escuela obligatoria. (p.88)

Asi también, Gonzélez, Pagés y Santisteban (2020) invitan a que el profesorado en
formacion analice y reflexione sobre las finalidades de ensefiar historia y las contribuciones a la
construccién y desarrollo del pensamiento histérico, social, critico y creativo que no deben derivar
en Unicamente el aprendizaje de concepto sin ninguna utilidad factica. La propuesta de Gonzélez,
Pagés y Santisteban (2020) se puede legitimar con la idea de Pla (2021) cuando detalla que no se
trata de como debe ser la ensefianza de la historia, sino reconocer su caracteristica de conocimiento
y comprender la epistemologia de esa otra historia como uso publico, lo que permitird tener una
historia democratica, colectiva, presente.

El uso publico de la historia ha llevado a esta area disciplinar a fungir como base para la
identidad nacional y comunitaria y como base para la transmision de la cultura, por lo cual la
formacion docente del area de Historia ha perpetuado la consolidacion de los ideales de un estado
nacional y la reproduccion de efemérides patrias que sustentan la formacion identitaria en el
entendido de que explica el ser y la pertenencia a fin de establecer la unidad territorial. En relacion
con ello, Funes (2010) sefiala que:

La ensefianza de la historia es claramente politica 0, en algunos casos, casi «contra politica»

del poder de turno, ya que el sentimiento de identidad provincial se constituye desde el
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propio estado provincial y fue apropiado por el discurso y la cultura politica del partido

provincial. Muchos profesores reniegan de esta perspectiva y su accionar es contra-

historico, entendido como oposicion a una historia desde el poder. (p. 90)

Esta idea también se puede apoyar en el criterio de que la ensefianza de la historia es un
instrumento donde existen componentes que juegan un papel significativo en la formacion moral
de los individuos. Desde el tiempo historico se pueden analizar los cambios y las continuidades a
lo largo del tiempo, ello permite a los estudiantes reflexionar sobre cuestiones éticas y morales.
Ciertamente, la historia no se reduce a ser simplemente una fuente de lecciones morales, sino que
se trata de comprender el pasado de manera objetiva, analizando causas, consecuencias y contextos.
Para Arias (2015), implica “la explicitacion de las posiciones ético-politicas y morales, pues los
discursos sobre la verdad historica se revelan como interesados y subjetivos, aunque los enunciados
lo oculten” (p. 30).

Con relacion a la historia como instrumento del condicionamiento moral de las personas,
el autor también propone que la ensefianza de la historia tiene una funcion social de retomar la
comprension de eventos sucedidos y toma como ejemplo los conflictos bélicos y sociales en los
que se comparan los relatos entre vencedores y vencidos en torno a la construccién de los discursos
sobre la memoria. De acuerdo con lo anterior, el pasado se transforma en memoria luego de que
haya sido filtrado y depurado segun las sensibilidades culturales, las tensiones éticas y los intereses
politicos del presente, de modo tal que los relatos historicos permean el criterio de las personas.

La percepcion de las personas a través de la forma en que se ensefia la historia es la vision
con la que se interpretan las costumbres sociales, que al igual que la moral, son formas de modificar
la consciencia colectiva, esto para Hobsbawn se relaciona con la invencién de la tradicion a traves

de précticas:
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Normalmente gobernadas por reglas aceptadas abierta o tacitamente y de naturaleza
simbolica o ritual, que buscan inculcar determinados valores o normas de comportamiento
por medio de su repeticidn, lo cual implica automaticamente continuidad con el pasado. De
hecho, cuando es posible, normalmente intentan conectarse con un pasado historico que les

sea adecuado. (Hobsbawm, 1983, p. 8)

La idea de la historia como agente condicionante de las tradiciones y costumbres sociales
es valiosa en el sentido de que esta puede proporcionar lecciones Utiles para la vida cotidiana y la
toma de decisiones respecto a los cambios y continuidades. Sin embargo, para Funes (2010) esta
perspectiva no debe reducir la ensefianza de la historia a una mera herramienta de adoctrinamiento
moral y social, ain mas cuando los docentes deben fomentar el pensamiento critico y el analisis en
lugar de imponer una Unica perspectiva. De hecho, la ensefianza de la historia como herramienta
para el desarrollo del pensamiento critico tiene una intencionalidad de que:

La escuela debe asumir con mas fuerza el desafio de construir una comprension historica

del pasado reciente, que pueda configurarse como una herramienta para la construccion

politica del presente y proyeccion del futuro [...]. En otras palabras, se trata de promover
la conciencia historica [...] y el pensamiento politico en una sociedad que ha superado, con
grandes tensiones y conflictos aun no resueltos, el desafio de desandar la amnesia y la

impunidad. (Kriger, 2011, p. 49)

Por otro lado, la relacién entre la moral y la historia es compleja y esta sujeta a multiples
influencias. La historia no siempre presenta situaciones morales claramente definidas y las
motivaciones detras de las acciones historicas pueden ser dificiles de determinar con precision. El
tema de la configuracion moral tiene gran importancia en el campo educativo, en la medida en la
cual se descubre que los aprendizajes morales y éticos, influyen en el razonamiento de las personas

dentro y fuera de la escuela.
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En ese sentido, los contenidos recibidos por un estudiante en la academia construyen parte
de las representaciones del mundo, por lo cual la forma de ensefiar a repensar los hechos historicos
desde los cambios y continuidades puede llevar a cuestionar el modelo rigido con el que se ensefia

la historia tradicionalmente.

Tiempo historico: ;la cronologia de los hechos historicos?

Apple (1979), sefiala que tanto el jardin de la infancia, como la primaria, son momentos
decisivos para adquirir “competencias’ en las reglas, normas, valores y disposiciones “necesarias”
para funcionar dentro de la vida institucional, sin embargo, esas disposiciones deben trascender a
las exigencias del sistema neoliberal, por lo cual, deberian incorporarse discusiones criticas en
torno a los problemas sociales, econdémicos, ambientales y politicos. En cuanto a lo anterior, se
entiende la palabra “competencia” como el cumplimiento de una serie de condiciones que obedecen
a los intereses de poder de las personas o grupos que establecen quién es “‘competente” y quién no.

A partir de los parrafos anteriores, se considera pertinente utilizar el término “concepto”,
como lo hacen Seixas y Morton (2013), para referirse a los diferentes componentes del tiempo
historico y a otras categorias de analisis relacionadas con la ensefianza de la historia. En este sentido
se comparte la idea de que la utilizacién de “concepto” se relacionaba con la ensenanza y el
aprendizaje de la historia, debido a que es un proceso cognitivo abstracto y menos mecanico.

En cuanto a lo anterior, el tiempo histérico no es un agente estatico, sino cambiante y
dindmico. Al respecto, Santisteban (2010) alude a que:

La didactica de las ciencias sociales o de la historia no crea conceptos, sino que recombina

los existentes dando lugar a modelos de estructuras conceptuales originales, que forman

parte de la construccion de la ciencia social escolar o de la historia escolar. (p.36)
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Para Santisteban y Pagés (2011), el tiempo es un concepto indispensable en la ensefianza
de la historia, incluso lo entienden como un “concepto de conceptos” (p.231), en este sentido el
tiempo puede comprenderse desde el aspecto fisico y cronoldgico, pero también a partir de las
subjetividades, pues cada persona tiene una historia y ha construido una serie de representaciones
de su realidad a través del tiempo.

En este sentido, Gurméndez (1971) menciona que ‘“si el tiempo se consume, también
podemos almacenarlo, condensarlo, impedir su rapida combustion, alargarlo pausadamente o
acortarlo breve” (p.12). Es decir, el autor se refiere al tiempo subjetivo, al tiempo que, aunque no
es cronoldgico, existe porque es real en la vida y en las mentes de las personas.

Escribano (2018), sefiala que pensar la historia desde un punto de vista cualitativo es util
para reflexionar sobre rupturas de patrones sociales y culturales que sucedieron en el contexto de
sociedades anteriores y sobre aquellos aspectos del presente, de modo que la percepcion del cambio
y la continuidad, como tiempo historico, es una de las claves para comprender la nocion temporal
del pasado-presente-futuro.

Cabe destacar que Santisteban (2010), utiliza bases epistemoldgicas de la disciplina
historica con ideas de autores como Koselleck y Hobsbawm y lleva a discutir la didactica de la
historia con autores como Pagés. En el modelo de Santisteban (2010), el tiempo histérico es un
elemento necesario para pensar historicamente y a su vez lograr la conciencia histérica.

Para concretar lo anterior, el tiempo historico debe ser entendido como un concepto integral
el cual “esta interrelacionado con la concepcion de otros tipos de tiempos, sin duda el social y el
filosofico, pero también el tiempo biologico o fisico” (Santisteban, 2010, p.38).

De esta manera, para Soria (2014) la conceptualizacion alrededor de las nociones de la
ensefianza de la historia adopta diversos matices y, en consecuencia, aumentan los niveles de

complejidad. La complejidad del tiempo historico hace que algunos estudiantes de la ensefianza de
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la historia utilicen la cronologia como un tipo de atajo. Segun explica Keim (2019) y, en
consecuencia, los métodos de ensefianza se convierten en estructuras memoristicas, donde prima
la exactitud para recordar fechas y personajes en lugar de comprender los contextos histéricos en
que se desarrollan los hechos.

La ensefianza de la historia debe considerar determinadas habilidades cognitivas
especificas, que como detalla Soria (2014), estan condicionadas por el entorno cultural y social del
individuo. Tales habilidades estan dirigidas a acciones como plantear preguntas a las fuentes
historicas, establecer analogias, hacer inferencias, esbozar hipotesis, reflexionar acerca de
realidades sociohistoricas e interpretar la realidad. Segln lo anterior, Seixas y Morton (2013)
establecen seis conceptos del pensamiento historico que se vinculan directamente al tiempo
historico, uso de evidencias, cambios y continuidades, perspectiva histdrica, significado historico
y dimension ética.

Al respecto, Andelique (2011) destaca que en la ensefianza de la historia no se puede ser
neutral ni imparcial y este criterio remite a la accion de posicionar al sujeto que aprende la historia
como un actor social con un rol que le compromete con la sociedad en la cual se desarrolla, por
ello el analisis del tiempo historico le permite identificar criticamente los problemas del pasado
gue pueden resolverse en el presente.

De igual forma, Sayago y Alvarez (2022) mencionan que la comprension de los cambios y
continuidades en la historia para entender las relaciones entre pasado, presente y futuro,
contribuyen a la formacion de la conciencia historica critica. Sobre la misma linea, las autoras
consideran que se requiere adoptar ciertos atributos cognitivos, politicos e identitarios de la historia
para la orientacion formativa de ciudadanos comprometidos con el pasado, con criticas del presente

y responsabilidad respecto al futuro.
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Santisteban (2010), se plantea la pregunta de qué significa ser competentes en el tiempo
historico, el problema es que la historia no ha creado un modelo de tiempo para utilizarlo en la
ensefianza y el tiempo histdrico, porque esta interrelacionado con la concepcion de otros tipos de
tiempos, como el social y el filosofico, pero también el tiempo biolégico o fisico.

El cambio y la continuidad son elementos propios del tiempo historico, en este sentido:

El cambio es el concepto mas importante del estudio de la historia. El analisis del cambio

hace posible la construccidon de una racionalidad en el estudio del pasado, que no seria

posible sin una diferenciacion de las sociedades en el tiempo. Sin cambio no habria tiempo.

El cambio social marca la periodizacion historica y a su alrededor giran la interpretacion,

la explicacion histdrica, la causalidad y la intencionalidad de los argumentos. (Santisteban,

2017, p.91)

En cuanto a lo anterior, Seixas y Morton (2013), comparten con Santisteban (2017) un
elemento que no puede dejarse de lado para comprender el tiempo histérico y para ensefiar y
aprender historia desde las nuevas tendencias de la didéctica de la historia, el cual es “cambio y
continuidad”. Por su parte Soria (2014) menciona la importancia de los cambios y las
continuidades, pues para esta autora las dimensiones historicas deben contener cuatro ejes
centrales: el establecimiento de relaciones y contrastes entre sociedades, la comparacion donde se
constatan puntos comunes y diferencias, la periodizacion contemplando cambios y continuidades
y el poder distinguir la historia y sus usos.

Pagés y Santisteban (2010), proponen analizar la complejidad del tiempo historico, y la
necesidad de relacionar el tiempo con el espacio, pues cada territorio cuenta con un tiempo
diferente. Para los autores no todas las personas o culturas perciben el tiempo de la misma forma.

Sobre esta linea, Santisteban y Pages (2011) explican la relacion del tiempo historico con la
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conciencia historica y con el pensamiento historico. También se relacionan las vivencias de las
personas, sus contextos y subjetividades en funcion con el aprendizaje del tiempo histérico.

Asimismo, Sayago y Alvarez (2022) reflexionan acerca del tiempo histérico visto como un
eje de la reflexion epistemologica, mas que de la practica historiogréfica en si. Las autoras sefialan
que las teorias sobre la ensefianza de la historia deben ponerse en discusion no solo por su
importancia dentro de la formacion de docentes, sino también por la trascendencia que pueden
tener estos tdpicos en la escuela y en cémo el estudiantado percibe el tiempo. Las propuestas de
discusiones a los que se refieren las autoras se desprenden de la incertidumbre por el presente y el
futuro, la ensefianza y el aprendizaje de las relaciones entre pasado y presente, asi como el abordaje
del futuro en la ensefianza de la historia y que, en el contexto de la pandemia y postpandemia,
adquieren necesaria y notoria relevancia.

El conocimiento del tiempo histdrico se puede identificar como un saber necesario para la
construccién de una mejora a futuro para la sociedad actual. Ademas, Villasefior (2022) considera
que se debe hacer una critica a las escuelas por considerarlas como:

Espacios formadores de estereotipos patriéticos, lugares comunes, con tiempos y espacios

inamovibles, donde no se permite el didlogo; razon por la que la ensefianza de la historia

debe recuperar su lugar como materia formativa en la personalidad de los alumnos, para

que comprendan su lugar en el mundo, con base en una ensefianza critica y reflexiva. (p.

113)

La postura de Villasefior (2022) sobre el hecho de que las escuelas replican estereotipos
patriéticos se puede considerar desde la perspectiva del tiempo historico. Pla (2005), considera que
el tiempo historico es una construccion simbolica para ordenar historica y simbolicamente el
pasado y que ademas el tiempo historico esté en transformacion y se amolda a las necesidades del

poder o de un momento histdrico determinado. A partir de la postura de Pla (2005) el patriotismo
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reproducido por la escuela pertenece al contexto social e historico que necesitan construir los
grupos de poder politico y econdémico, para perpetuar su dominacion.

Desde una visién analitica de los componentes del tiempo historico aplicados a los Estudios
Sociales, se puede tomar en consideracion, que para Llusa (2016) la ensefianza de la historia sigue
un modelo cronoldgico que ha llevado a la distribucion de los contenidos escolares en distintos
temas o unidades, de esta manera las tematicas complejas del pasado se planteen en multiples partes
para hacerlas mas comprensibles, sin embargo es contraproducente en el entendido “que cada tema
se estudia de forma aislada y con poca relacion con los temas anteriores y posteriores, aunque
correspondan a la misma unidad temporal” (Llusa, 2016, p.4).

En concordancia con la idea del autor sobre las estructuras cronoldgicas en la ensefianza de
la historia, dentro de los contenidos curriculares se dificulta el abordaje de los cambios y
continuidades de un hecho historico y se compromete la relacién que debe existir entre pasado,
presente y futuro para problematizar la historia. EI problema de cémo saber ensefiar el tiempo
histérico no se soluciona Unicamente con mejoras curriculares o ensefiando historia con
metodologias alternativas, se debe atender desde la formacion inicial docente para que la
comprension de las nociones en la didactica de la historia tenga intencionalidad y coherencia entre
lo que se aprende en la formacion docente y lo que se ensefia en el ejercicio docente (Pagés, 2012).

Alvarez y Sayago (2022), sugieren introducir la ensefianza y el aprendizaje de la estructura
conceptual del tiempo historico desde la formacion inicial docente, a partir del punto de vista
historiografico y apoyandose en la didactica de la historia, pues, de acuerdo con las autoras, “hace
por lo menos 30 afios se ha avanzado en diversas conceptualizaciones del tiempo historico y las
categorias temporales que lo constituyen” (p.44). En ese sentido, se requiere ubicar las nociones

de tiempo histérico que se han ensefiado en la formacidn docente y reestructurarlas para conocer
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los antecedentes de un hecho del pasado, poder interrogarlo, problematizar y comprender su
contexto e influencia en el presente.

Es posible identificar las dificultades de la ensefianza del tiempo histérico a partir de los
disefios curriculares y su relacion con la temporalidad. Por ejemplo, menciona Coudannes (2012)
que una de las problematicas es ignorar la problematizacion del presente y su caracter abierto como
resultado de la interaccidon permanente entre actores y estructuras, esto lleva a la autora a concluir
que se niega la perspectiva historica y, en consecuencia, se omiten las herramientas para entender
la especificidad temporal de la periodizacién de la historia.

Diaz (2016), propone que frente a una ensefianza basada en una secuencia repetitiva y
ciclica se deben aplicar modelos innovadores que permitan a los estudios historicos analizar un
mismo objeto visto desde diferentes épocas de manera que los temas se aborden de forma
diacrénica. La autora sostiene que esta forma de analisis permite al alumnado comprender mejor
los cambios, ademas que la comparacion de una misma situacion en distintas épocas historicas
mejora la observacion de la perspectiva entre el pasado y el presente. Tanto Diaz (2016) como
Coudannes (2012), coinciden en gue es necesario crear vinculos entre las propuestas curriculares
y la problematizacion del pasado para comprender el presente, de este modo se facilita la

comprension del tiempo historico en torno a los cambios y las continuidades.

Marco metodolégico

Se propone una investigacion desde el paradigma sociocritico debido al caracter
socioeducativo del trabajo. En este estudio de caso se consideran diversos elementos que permiten
el analisis del desarrollo del tiempo historico en la formacion inicial docente de la carrera de
Bachillerato en Pedagogia con énfasis en | y Il ciclo de la Educacion General Basica de la

Universidad Nacional y la forma de comprension de los aprendizajes sobre historia en el futuro
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profesorado de primaria, a partir del desarrollo de estrategias para la obtencion de datos para
caracterizar la formacion docente en los cursos “Mediacion pedagogica para Estudios Sociales [ y
II” y su vinculacion con el componente de historia para primaria. El disefio de investigacion se

sustenta en la recoleccion de datos a partir del trabajo de campo y su respectivo analisis.

Paradigma, enfoque y alcance

El trabajo se ubica en el paradigma sociocritico, el cual segin Gurdian (2007) busca la
emancipacién de sujetos que mediante la critica proponen un cambio y transformacion de la
realidad; este paradigma tiene sus bases epistemoldgicas en la teoria critica. La escogencia del
paradigma sociocritico se da porque con este proyecto se busca el aporte y contribucion a la
formacion inicial docente en primaria, a partir de los resultados de la investigacion; asimismo,
independientemente de la situacion de la carrera, se pueden realizar mejoras en el proceso
formativo de las futuras personas docentes.

Por otro lado, el enfoque utilizado es el cualitativo, segun Flick (2007) es relevante porque
los cambios y la diversidad de realidades sociales no pueden estudiarse desde leyes cientificas o
deducciones tradicionales, sino méas bien, debe considerarse el contexto y las caracteristicas del
objeto y el sujeto de estudio para comprender sus realidades. El enfoque cualitativo tiene una
filiacién con el paradigma sociocritico (Gurdian, 2007) y combinar estos dos elementos permite
analizar de manera critica las dimensiones de los conocimientos en historia durante la formacion
inicial docente en relacion con el tiempo histérico en este proceso.

El alcance de la investigacion es descriptivo, pues se busca analizar el desarrollo del tiempo
historico en la carrera mediante la descripcion de sus componentes y la caracterizacion de la

formacion inicial docente de primaria (Artavia y Gurdian, 2021). En este sentido, la investigacion
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no pretende una generalizacion de los resultados, sino mas bien un primer acercamiento al proceso

formativo del profesorado de I y 1l ciclo en el area de los Estudios Sociales.

Meétodo de investigacion

El método por utilizar es el estudio de caso, entendido como “la dindmica del pensamiento
del sujeto para comprender por qué se comporta o se desarrolla de determinada manera” (Lerma,
2009, p.67). Ademas, segin Simons (2011) es el estudio de lo singular y especifico con la finalidad
de analizar un contexto y fendmeno para dar una descripcién de este.

En el marco de esta investigacion, el enfoque de estudio de caso emerge como una
herramienta invaluable para explorar la singularidad y la complejidad inherente a la problematica
que se aborda. “El estudio de casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de un caso
singular, para llegar a comprender su actividad en circunstancias importantes” (Stake, 1999, p.11).
En ese sentido, se resalta la importancia de adentrarse en la especificidad de un fenébmeno o
situacion, reconociendo que cada caso presenta caracteristicas Unicas que pueden arrojar luz sobre
aspectos relevantes para la investigacion.

Otro aspecto por considerar es que “en un estudio de caso, las unidades pueden ser diversas
y combinarse entre si: individuo/s, procesos, programa/s, organizacion/es, institucién/es,
documentos escritos” (Vasilachis, 2006, p.87). Dicha combinacion de fuentes de informacion es
parte importante para analizar el desarrollo del tiempo historico en la formacidn inicial docente en
primaria.

La pertinencia del estudio de caso es que contribuye a brindar los primeros datos y analisis
sobre el desarrollo del tiempo histérico en la formacion inicial docente, en primaria en Costa Rica.
Esto abriria campo a que se realicen otros trabajos similares con el fin de analizar la FID en primaria

en el area de la ensefianza de la historia de una manera mas amplia. Por otro lado, el estudio de
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caso aporta a la carrera “Pedagogia con Enfasis en I y II ciclo de la Educacioén General Basica” de

la Universidad Nacional mediante la devolucion de datos.

Los sujetos del estudio

Gurdian (2007) menciona que el sujeto desde el paradigma sociocritico es un actor y
constructor del contexto en el que se desenvuelve, de modo los sujetos de estudio para este trabajo
son estudiantes de IV afio del Bachillerato en Pedagogia con énfasis en I y Il Ciclo de la
Universidad Nacional.

Para efectos de la investigacion, los participantes de los sujetos de estudio seran seis
estudiantes (tres en el curso de Estudios Sociales | y tres estudiantes de Estudios Sociales 1) y dos
docentes de la carrera, la cantidad de estudiantes seleccionados para la muestra esta sujeta al tiempo
que requiere la investigacion, ya que una mayor cantidad de sujetos implica mayor tiempo para
aplicar los instrumentos y para analizar la informacidn, no obstante, seis estudiantes y las dos
docentes son suficiente para tener diferentes visiones sobre la ensefianza de la historia, el tiempo
historico y el proceso de formacién inicial.

Tabla 1
Cuadro de los perfiles de los sujetos de estudio

Perfil de los sujetos de estudio

Perfil de los estudiantes Perfil de los docentes

Tres estudiantes estén cursando “Mediacion Pedagogica
de los Estudios Sociales | para la Educacion General
Basica”.

Primer docente: que esté a cargo del curso de
“Mediacion Pedagogica de los Estudios Sociales I para
la Educacion General Basica” durante el afio 2024.

Tres estudiantes cursen “Mediacion Pedagogica de los
Estudios Sociales II para la Educacion General Basica”.

Segundo docente: que esté a cargo del curso de
“Mediacion Pedagdgica de los Estudios Sociales II para
la Educacion General Basica” durante el afio 2024.

Estudiantes de cualquier género.

Ambos docentes: que imparten los cursos al
estudiantado que forma parte de los sujetos de estudio.

Nota: Elaboracion propia, 2023.
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La intencidn es que los sujetos de estudio hayan cumplido con los cursos de Estudios
Sociales, de modo que se puedan recolectar datos con datos acerca de su formacion, para

determinar los componentes del tiempo histdrico adquiridos por el estudiantado.

Estrategia para la recoleccion de informacion datos y trabajo de campo

Lerma (2009), detalla que en el proceso de obtencion de datos de los sujetos “se utilizan
instrumentos tales como la observacion, los documentos existentes, los cuestionarios y las
entrevistas" (p.94). Para todos los efectos, las técnicas de recoleccion de datos seleccionadas fueron
las siguientes: entrevistas semiestructuradas, dos cuestionarios (uno de preguntas abiertas y otro de
preguntas cerradas) y la utilizacion de documentos curriculares para su analisis.

Las técnicas de recoleccidn de datos orientadas por objetivo, categoria de estudio y fuente

se detallan de la siguiente forma:

Tabla 2
Cuadro de sintesis de técnicas de recoleccion de datos
Categoria Técnica de recoleccion de datos Fuente
Objetivo | Formacion Inicial e Entrevista semiestructurada e Dos docentes
1 Docente e Anadlisis de documentos curriculares e Estudiantes
(Plan de estudios, programa de cursos,
trabajos de las estudiantes,
evaluaciones)
Objetivo | Finalidades de la e Cuestionario de preguntas cerradas e Seis
2 enseflanza de la e Cuestionario de preguntas abiertas estudiantes de
historia e Entrevista semiestructurada la carrera
Curriculo
Obijetivo | Tiempo historico e Entrevista semiestructurada e Seis
3 e Cuestionario de preguntas abiertas estudiantes.
Analisis de documentos curriculares
(Plan de estudios, programa de cursos,
trabajos de las estudiantes,
evaluaciones)

Nota: Elaboracion propia, 2023.
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En el primer objetivo se implementara una entrevista semiestructurada al profesorado y
estudiantado de la carrera con el proposito de caracterizar la formacion docente en los cursos de
Estudios Sociales, dado que “es una entrevista con relativo grado de flexibilidad tanto en el formato
como en el orden y los términos de realizacion de esta para las diferentes personas a quienes esta
dirigida” (Bernal, 2016, p. 257). En ese sentido, la informacién recolectada por medio de la
entrevista seria utilizada para reconocer el vinculo existente con el componente de historia en
primaria. Asimismo, se establece un andlisis de documentos curriculares en los cursos de Estudios
Sociales de la carrera, con el fin de conocer plan de estudios, programas de cursos, trabajos de
estudiantes y evaluaciones.

Para el objetivo dos, se escogio la entrevista semiestructurada con la finalidad de obtener
datos precisos acerca de los conocimientos de historia adquiridos por los estudiantes durante la
carrera y de acuerdo con Gurdian (2007) la persona entrevistada hace un analisis de su realidad y
su entorno, de modo que esta técnica facilita conocer el dominio de contenidos historicos a partir
de las subjetividades de interpretacion de los entrevistados, ademas ‘““se basan en una guia de
asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para
precisar conceptos u obtener mayor informacion” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 403).

Otra de las estrategias escogidas es el cuestionario de preguntas cerradas. Se propone este
tipo de preguntas para asegurar la recolecciébn de una mayor cantidad de datos para su
categorizacion y analisis. De acuerdo con Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), “las preguntas
cerradas contienen categorias u opciones de respuesta que han sido previamente delimitadas. Es
decir, se presentan las posibilidades de respuesta a los participantes, quienes deben acotarse a éstas”
(p.217).

La aplicacion del cuestionario cerrado y la entrevista semiestructurada se propone con la

intencion de que, a través de las respuestas obtenidas y sus respectivos analisis, se logren describir
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los conocimientos de historia en la formacién inicial de los estudiantes de la carrera y su relacién
con las finalidades de la ensefianza de la historia.

Para el objetivo tres se propone un cuestionario abierto enfocado al analisis de las nociones
del tiempo histdrico de las personas entrevistadas, la seleccion de esta estrategia de recoleccion de
datos se basa en que “este tipo de preguntas le permiten al encuestado contestar en sus propias
palabras, es decir, el investigador no limita las opciones de respuesta” (Bernal, 2016, p. 249). Ello
permite tener mayor detalle de los conocimientos de los estudiantes.

Asimismo, se realiza una entrevista semiestructurada dirigida a los estudiantes de la carrera
durante los cursos de Estudios Sociales | y 1. Finalmente, se plantea el analisis documental de los
programas de cursos, trabajos realizados por el estudiantado y evaluaciones con sus rubricas en los
cursos de Estudios Sociales de la carrera, esta vez enfocado en los componentes del tiempo

historico dentro de los contenidos estudiados por los y las estudiantes de IV nivel de la carrera.

Estrategias de andlisis de datos

La estrategia de andlisis de datos busca dar legitimidad a la informacién obtenida en el
trabajo de campo, para esto se propone aplicar la técnica de codificacidn abierta y axial (que deriva
de los procedimientos de la teoria fundamentada) para el andlisis de las entrevistas, “la codificacion
es un proceso de analisis que consiste en identificar aquella informacion del texto que ilustra una
idea tematica relacionada con el cddigo, presentado como abreviacion de la idea tematica” (Vives
y Hamui, 2021, p. 101). Sus caracteristicas son objetivar los datos y relacionar los cddigos
obtenidos con los elementos del marco tedrico.

En el analisis del primer objetivo se lleva a cabo una triangulacion de datos que permitira
relacionar la informacién analizada con el marco tedrico del trabajo (Flick, 2007), los codigos

obtenidos de la entrevista y el analisis de los documentos curriculares y posteriormente se
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sistematizan en los aspectos expuestos en una matriz de concordancia para facilitar la inspeccion
en de los datos (Flick, 2007).

Los datos recolectados y analizados se triangulan por fuentes, lo cual permite comparar las
distintas visiones de las fuentes, a partir de las entrevistas semiestructuradas y el analisis de
documentos curriculares (plan de estudios, programa de cursos, trabajos de las estudiantes y
evaluaciones). Con el fin de categorizar la formacion inicial docente desde las conceptualizaciones
de las competencias sobre el curriculum descritas por Pagés (2012). Esto pretende la comprension
del enfoque de los contenidos y actividades realizadas para comprender lo que se desarrolla en el
proceso formativo en Estudios Sociales de las futuras personas docentes.

En lo que respecta al segundo objetivo, se plantea una triangulacién de datos por fuentes,
esta modalidad permite la comparacidn entre varios instrumentos de recoleccion de datos que, de
acuerdo con Stake (1999, p.98), “[...] para la triangulacion de las fuentes de datos observamos si el
fendmeno o caso sigue siendo el mismo en otros momentos, en otros espacios o cuando las personas
interactian de forma diferente”. Los datos del cuestionario cerrado, cuestionario abierto y la
entrevista semiestructurada son el punto de partida para esta modalidad de triangulacion. La
triangulacion se vinculara con los elementos teoricos que sustentan el marco conceptual de la
investigacion.

Lo anterior legitima los datos del objeto de estudio porque permite que los cédigos se
comparen con otros segmentos de los datos y se teoricen. Después se pueden utilizar los codigos
mas frecuentes o importantes para separar grandes cantidades de datos y al final clasificarlos en un
grado tedrico (Simons, 2011, p. 171).

Por otro lado, en el tercer objetivo se plantea realizar una codificacion abierta y otra axial

para el andlisis de la entrevista semiestructurada, los codigos obtenidos se organizan en las
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categorias que surjan de las codificaciones para relacionar el objeto de estudio con la teoria que
fundamenta el presente trabajo.

Esta agrupacion de codigos en categorias pretende la comprension de los componentes del
tiempo historico presentes en el proceso formativo del futuro profesorado de primaria, de este modo
se podran organizar los datos de modo tal que se pueda realizar un andlisis sobre el objetivo de
estudio.

En lo que respecta al cuestionario abierto, se plantea una codificacion abierta que permite
obtener codigos relacionados con las nociones de temporalidad presentes en la formacion inicial
docente de los sujetos de estudios. Los codigos se agrupan en las categorias recuperadas del trabajo
Pageés y Santisteban (2010), que son las siguientes:

e Temporalidad desde el punto de vista fisico y natural.
e Temporalidad social.

e Relacién pasado, presente y futuro.

e Cambios y continuidades.

Los documentos curriculares se codifican de manera abierta, para conocer si existen 0 no
conceptos ligados al tiempo histdrico, ademas, esto permite analizar de qué manera se abordan en
los cursos, qué actividades se realizan, qué lecturas relacionadas a categorias como “tiempo
historico”, “temporalidad”, “cambios y continuidades” o “periodizacion” existen dentro del
proceso de formacion inicial docente de primaria.

A continuacion, se presenta una sintesis de la estrategia de analisis de datos que contribuye
a comprender la relacion entre los objetivos con las técnicas de recoleccion:

Tabla 3

Estrategia de analisis de datos
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Objetivo Técnica de recoleccion de datos Codificacion | Codificacion | Matriz de
Abierta Axial analisis

Objetivo 1 | Entrevista semiestructurada X X X
Anélisis de documentos curriculares (Plan X X
de estudios, programa de cursos, trabajos de
las estudiantes, evaluaciones)

Objetivo 2 | Cuestionario cerrado X
Cuestionario abierto X
Entrevista semiestructurada X X X
Anaélisis de documentos curriculares (Plan X
de estudios, programa de cursos, trabajos de
las estudiantes, evaluaciones)

Objetivo 3 | Entrevista semiestructurada X X X
Cuestionario abierto X X
Andlisis de documentos curriculares (Plan X

de estudios, programa de cursos, trabajos de
las estudiantes, evaluaciones)

Nota: Elaboracion propia, 2023.

Aspectos éticos de la investigacion: Devolucion de datos

Se plantea un taller a partir de los resultados del anélisis de los datos recolectados y este se

Ileva a cabo con estudiantes y docentes de la carrera.

El taller se propone en dos etapas:

Etapa 1: Se exponen los resultados obtenidos de la investigacion, se profundiza y comparte

acerca de las tendencias actuales en torno al tiempo historico y, en conjunto con docentes y

estudiantes de la carrera, se construye una serie de aportes que podrian incorporarse en los cursos
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de “Mediacion Pedagdgica de los Estudios Sociales I para la Educacion General Basica” y
“Mediacion Pedagogica de los Estudios Sociales II para la Educacion General Basica”.

Etapa 2: Se da a conocer y se expone un documento con los resultados de la investigacion
y con las propuestas construidas en la primera etapa del taller. EI documento mencionado se
socializa entre las personas participantes y queda a disposicion de autoridades, estudiantes y

docentes de la carrera.

Validacion y pilotaje de instrumentos

Validacion de instrumentos de recoleccion de datos

En cuanto al proceso de validacion de los instrumentos, es posible mencionar que, una vez
terminado el instrumento con las entrevistas y cuestionarios, fue enviado a dos profesionales en la
Ensefianza de Estudios Sociales y Educacion Civica, los cuales cuentan con una maestria,
experiencia en investigaciones y experiencia en docencia universitaria. Posteriormente, dichos
profesionales realizaron observaciones al instrumento de recoleccion de datos, por lo que se
hicieron una serie de correcciones para mejorar su contenido y lograr aplicarlo.

En ese sentido, la aplicacion del instrumento se realizé el viernes 17 de noviembre de 2023,
a dos docentes de educacion primaria con larga trayectoria profesional. Una de ellas con 25 afios
en ejercicio docente, mientras que la otra con 11 afios. Las entrevistas y los cuestionarios se
desarrollaron de buena manera, puesto que las participantes dieron respuesta a los contenidos de
los instrumentos en su totalidad. De esta manera, se consiguid recoger datos que contribuyeron

para la validacion de los instrumentos de recoleccion de datos de la presente investigacion.
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Validacion de instrumentos de recoleccion de datos

En lo que respecta al pilotaje cabe destacar que se aplicaron los cuestionarios y las
entrevistas a los dos sujetos del pilotaje, los instrumentos de los cuestionarios se respondieron de
manera fisica y las entrevistas se desarrollaron de forma presencial y fueron grabadas con
consentimiento para la transcripcion a texto. Hubo disposicién por parte de las dos participantes
del pilotaje y el proceso se desarrollé de forma satisfactoria.

Las dos participantes del pilotaje cuentan con un perfil similar a los sujetos de estudio de
esta investigacion y las respuestas se orientaron a dos lineas de las finalidades de la ensefianza de
la historia, por un lado, se encuentra “la historia factual, de la nacion y la patria” y, por otro lado,
“la historia social y la comprension de la realidad”. En lo que respecta al tiempo historico también
hay divergencias en las respuestas, puesto que la primera participante orientd sus respuestas al
tiempo desde el punto de vista fisico y se enfoca en los hechos del pasado para “aprender de
cultura”, mientras que la segunda participante conecta las estructuras temporales entre el pasado el
presente y el futuro.

Sobre la formacion inicial docente, ambas participantes concuerdan que fue deficiente en
el area de los Estudios Sociales y que los componentes de geografia y ciudadania fueron casi
inexistentes en su proceso formativo y aunque la historia fue fuerte tampoco consideran que sea lo
suficiente para ensefiar a seis grados escolares.

Los datos recolectados y analizados en el pilotaje muestran que los instrumentos pueden
brindar informacién desde distintos puntos de vista y posicionamientos tedricos, por lo cual abre
la posibilidad que las respuestas de los sujetos de estudio no sean forzadas hacia una linea teorica,

esto contribuye a objetivar la informacion.
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Capitulo 11. Caracteristicas del proceso formativo en la ensefianza de la historia del futuro

profesorado de primaria
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En este capitulo se desarrolla el segundo objetivo de investigacion, que se enfoca en la
caracterizacion de la formacion inicial docente en los cursos “Mediacion pedagdgica para
Estudios Sociales 1y I y su vinculacion con el componente de historia para primaria. L0s datos
se obtuvieron de la malla curricular que compone los cursos, los programas y el plan de estudio de
la carrera. También, se utilizaron entrevistas semiestructuradas a seis estudiantes y a las dos
docentes de los cursos de Estudios Sociales | y Estudios Sociales I1. El analisis de los datos se hizo
por medio de la codificacidn selectiva y axial, con el fin de encontrar cddigos que aporten al
desarrollo del objetivo en las respuestas de los sujetos de investigacion.

Se evidencio que la malla curricular, ademas del programa de curso, responden a un eje
pedagdgico, también las docentes y las estudiantes de los cursos de Estudios Sociales, caracterizan
los conocimientos y habilidades propias de la ensefianza de la historia, desde la mediacion

pedagdgica, centrada en la creacion de actividades ludicas y con vacios del componente historico.

Componentes del plan de estudios

Con el objetivo de conocer la composicion de la carrera de una forma general y de
contextualizar algunos de los enfoques de los cursos con los que se lleva a cabo el proceso
formativo de las estudiantes de la carrera, se presenta a continuacion la malla curricular con las
caracteristicas y los ejes disciplinares en las que se basa la carrera. Se debe aclarar que se
excluyeron de la tabla los cursos optativos, idiomas y cursos generales debido a que no son cursos
propios de la carrera, sino que se toman como cursos complementarios.

El detalle de la malla curricular se muestra en la siguiente tabla:
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Tabla 4

Malla Curricular de la carrera Bachillerato en Pedagogia con Enfasis en | y Il ciclo de la

Educacion General Béasica de la Universidad Nacional

I NIVEL

Il NIVEL

I NIVEL

IV NIVEL

Introduccion a la

Cognicion y mediacion

Mediacion pedagogica del espafiol 11

Experiencias de mediacion

pedagogia. pedagdgica | pedagdgica en contextos
situados
Educacion Enfoques contemporaneos | Mediacion pedagogica de los Estudios Inclusién social y educativa

costarricense

de lectura y escritura

Sociales Il

de la diversidad

Desarrollo integral
en la edad escolar

Mediacion pedagdgica para
los Estudios Sociales |

Planificacion de los procesos pedagdgicos

Materiales y recursos
educativos

Introduccién a la
investigacion

Interacciones en el espacio
pedagbgico

Cognicién y mediacion pedagoégica Il

Investigacion en el aula

Literatura infantil

Lectura y escritura

Teoria pedagdgica

Sistema de experiencias

enllyllciclo educativas

Pedagogia y Mediacion pedagogica de Mediacion pedagogica de las matematicas Introduccién a la educacion
diversidad las ciencias | 1 social

Modelos Mediacion pedagdgica de Mediacion pedagdgica de las ciencias Il Curriculo, perspectivas y

pedagogicos

las matematicas |

debates contemporaneos

Mediacion
pedagdgica del
espariol |

Evaluacion de los procesos
de aprendizaje

Expresion creativa en la mediacion
pedagbgica

Politicas y legislacion sobre
las personas menores de
edad

Afectividad, sexualidad y
calidad de vida

Tecnologias del aprendizaje y el
conocimiento (TAC) como recurso
pedagogico en el ambiente aula-escuela

Mediacion pedagdgica y desarrollo integral
de la persona

Nota: La tabla resume los cursos de la malla curricular de la carrera ligados a un eje pedagogico,

Fuente: Universidad Nacional, 2024.

1 Los colores de la tabla representan lo siguiente:

Azul oscuro: Cursos de Mediacion pedagégica de los Estudios Sociales.
Azul claro: Cursos con el nombre de Mediacion pedagogica.

Celeste: Cursos que utilizan el nombre de pedagogia.

Blanco: Cursos que no utilizan el concepto de pedagogia.
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La Tabla 4 muestra la malla curricular del Bachillerato en Pedagogia con Enfasis en | y |1
ciclo de la Educacion General Basica de la Universidad Nacional. La mayoria de los cursos se
enfocan en la pedagogia, como disciplina principal del proceso formativo de las y los futuros
docentes en primaria. Del total de cursos que componen la carrera (35), 19 tienen como principal
enfoque disciplinar la pedagogia, que abarcan a partir de la introduccion a la pedagogia, ademas
de teorias, modelos, procesos y mediacion.

La mediacion pedagdgica esta presente en 12 de 19 cursos con eje en la pedagogia, siendo
asi la base de los cursos. Las llamadas “materias basicas” que se imparten en | y Il ciclo, se
desarrollan en la carrera con el enfoque de mediacion, como se ve en el caso de Ciencias,
Matematicas, Espafiol y Estudios Sociales.

En cuanto al componente de Estudios Sociales, de los 35 cursos, solo dos corresponden a
esta materia, pero se centran en la mediacién pedagdgica. Como se vio en el capitulo anterior, los
contenidos se limitan a técnicas de ensefianza, no a contenidos histdricos o geograficos, ni al uso
de herramientas hermenéuticas de estas disciplinas para desarrollar el pensamiento historico,

tiempo historico o la conciencia historica.

Conocimientos y habilidades vinculados al componente histérico de primaria

Los datos obtenidos permitieron analizar las caracteristicas de la formacién inicial docente
en el area de los Estudios Sociales para | y Il ciclo. Algunas categorias de analisis que se
desarrollaron en el marco tedrico de esta investigacion, como el tiempo histérico y cambios y
continuidades, hacen referencia a conceptos especificos y epistemoldgicos de formacion de la
ensefianza de la historia y de los procesos que posibilitan la construccion del conocimiento
historico. Estos conocimientos o habilidades son importantes en formadores de futuros docentes

que van a ensefiar historia, ya que, para ensefiar historia se debe saber historia (Andelique, 2011).
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Ahora bien, para caracterizar la formacion inicial se recopilaron los conocimientos y

habilidades que se pretenden desarrollar en los cursos de Estudios Sociales. En la siguiente tabla

se presentan los datos:

Tabla5

Matriz de analisis a partir de los conocimientos y habilidades que se desarrollan en los cursos de

Estudios Sociales.

Estudios Sociales?

¢Cuales son los conocimientos y habilidades principales que desarrollan en los cursos de

Recursos de informacién

Mediacion pedagdgica para
Estudios Sociales |

Mediacion pedagdgica para
Estudios Sociales Il

Programas de curso

Vision integral y critica

Procesos de analisis y reflexion
de mediacion pedagdgica

Articulacién y correlacién de
tematicas y contenidos con otras
disciplinas

Disefia y desarrolla propuestas de
mediacion pedagogica

Docentes

Saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales
en torno a la mediacién

Aprender metodologias

El enfoque de Estudios Sociales

Planeamiento

Metodologias

pedagdgica
Que conozcan diversidad de
métodos y de estrategias para
abordar los temas en clase
(mediacién pedagogica).
Estudiantes Mediaciones Expresién Oral

Exposicién

Adaptabilidad al entorno

Nota: La tabla recopila los datos derivados de categorias principales y secundarias en el tema de

los conocimientos y habilidades que se desarrollan en los cursos. Fuente: Elaboracion propia,

2024

En la tabla anterior se evidencia que el programa de curso se construye con el fin de que los
y las futuras docentes en 1 y 1l ciclo desarrollen conocimientos y habilidades que respondan a un
proceso de analisis y reflexion, para disefiar y desarrollar propuestas de mediacion pedagdgica,

como Se muestra a continuacion:
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Este curso se orienta a la construccion de las nociones fundamentales sobre los
procesos cognitivos que intervienen en el aprendizaje de los Estudios Sociales, su
evolucion en las distintas etapas de personas con edad escolar, asi como diversos
enfoques para la aplicacién de metodologias y recursos didacticos. (Universidad
Nacional, 2020)

El plan de estudios muestra su intencionalidad, que es el desarrollo de la pedagogia junto a
las teorias de aprendizaje, como principal énfasis de los cursos, ya que liga los procesos cognitivos
con la mediacion pedagogica en lugar del saber propio de los Estudios Sociales y las diversas
disciplinas que la componen.

Por su parte, segun la Tabla 5 las docentes a cargo de los cursos de Mediacion Pedagogica
para los Estudios Sociales 1 y 11, siguen la linea discursiva de sus programas de curso, de esta forma
lo expone Alejandra, docente del curso de Estudios Sociales I, al mencionar que “en el caso de
Estudios Sociales es que puedan tener un bagaje de saberes conceptuales, procedimentales y
actitudinales en torno a la mediacion pedagdgica, es decir, como ensefiar las clases de Estudios
Sociales” (Alejandra, comunicacidn personal, 10 de abril, 2024).

Mientras que, para Antonia, la docente del curso de Estudios Sociales I, la finalidad se
centra en la metodologia, como ella misma lo expreso:

Entonces la perspectiva de este segundo curso es que ellos apliquen ese enfoque
pedagogico de los Estudios Sociales, es decir, la metodologia, para que conozcan sobre
la diversidad de métodos de aprendizaje, de estrategias, para poder llevar el enfoque de
talleres dentro de los Estudios Sociales y lo puedan poner en préactica. (Antonia,
comunicacion personal, 6 de abril, 2024)

De esta manera, ambas profesoras sitian el propdsito de los cursos de Estudios Sociales en

el como ensefiar. No se evidencia un discurso que enfoque la ensefianza de la historia o la geografia
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desde las ldgicas disciplinares, lo cual podria llevar al tiempo histérico, la conciencia o el
pensamiento historico o geografico.

Ademas, las docentes enfatizan en la idea de ensefiar bajo propuestas ludicas el estudiantado
de primaria (6 a 12 afios). Autoras como Davini (2015) cuestionan estos posicionamientos en la
formacion inicial pues excluyen al estudiantado de primaria de los elementos politicos a la hora de
ensefar, al tecnificar la pedagogia en el como ensefiar y dejar de lado los posicionamientos
ideologicos, teodricos y epistemoldgicos en el momento de tomar decisiones curriculares y
didacticas.

En lo que respecta a las respuestas de las estudiantes reflejan una reproduccién del
curriculum y un aprendizaje ligado directamente a lo que el programa de curso ofrece. Con respecto
a las estudiantes, hay una tendencia a relacionar sus aprendizajes con las destrezas de la ensefianza.
Un ejemplo de lo anterior es lo que expone Lucia con su experiencia:

Antes no podia pararme frente a nadie y mucho menos exponer o algo asi y ya en la
universidad toco, no podia negarme a hacer los trabajos y las tareas y todo lo que hay
que hacer. Igual que el afio pasado que nos mandaron a hacer las observaciones yo tenia
verguenza, siento que a mi la carrera me ha quitado muchas vergiienzas. (Lucia,
comunicacion personal, 29 de marzo, 2024)

Para Lucia, uno de los principales aprendizajes para ser maestra de escuela es vencer la
timidez. Esto es un reto importante que debe desarrollar toda persona docente, sin embargo, se
dejaron de lado temas referentes a los posicionamientos sobre las finalidades de ensefianza, teorias,
tipos de contenidos y evaluacion que llevan a reflexionar el ejercicio docente.

Sobre la idea anterior, para Alisson:

Les puedo contestar que una de las habilidades que logré desarrollar fue esta parte de

la expresion, pero no de la forma en que se hacen en espafiol, sino esta parte de
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empoderarme del tema que estaba viendo en el momento, entonces creo que esa ha sido
la mayor habilidad. (Alisson, comunicacion personal, 18 de marzo 2024)

De nuevo, se expresan habilidades blandas como parte de los aprendizajes en la formacion
inicial, pero no hay referencia a otros componentes como el curriculo, teorias pedagogicas,
evaluacion, entre otras, que representan la base del trabajo docente. Para el caso del objeto de
estudio de esta investigacion, hay ausencia de discusiones disciplinarias.

Segun Gonzalez, Santisteban y Pagés (2020) para que se pueda dar un vinculo entre los
componentes historicos y las habilidades y conocimientos que se desarrollan en la formacion inicial
en |y Il ciclo, es necesaria una conexion entre el componente disciplinar propio de los Estudios
Sociales y la pedagogia, sin embargo, segun los datos esta relacién no es un tema de interés en la
formacion inicial, ya que, se centra el aprendizaje entorno a la disciplina pedagdgica.

Reflexion final

En cuanto a lo anterior, tanto las docentes encargadas de la formacion inicial, como sus
estudiantes, deben aprender a ensefiar ciencias sociales, aunque sean docentes de diversas
asignaturas y no necesariamente se especialicen en una, ya que, la primaria es el primer
acercamiento del estudiantado al proceso de construccion de habilidades en el campo de los
Estudios Sociales.

En la formacion inicial docente de primaria en Estudios Sociales, las principales habilidades
y conocimientos se ven ligados a su enfoque desde la pedagogia, con su base en la mediacion
pedagdgica, donde el disefio, metodologias, planeamientos y estrategias didacticas, priman sobre
los contenidos histdricos segun los datos analizados de la malla curricular, el plan de estudios, los

programas y las entrevistas a docentes y estudiantes de los cursos.
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Capitulo III. El conocimiento de historia que aprenden las futuras estudiantes de primaria

y sus finalidades
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El siguiente capitulo desarrolla el objetivo de describir los conocimientos de historia (el
qué) que aprenden las futuras y futuros docentes de primaria en la formacion inicial y su relacion
con las finalidades de la ensefianza de la historia (el para queé). El estudio de caso que se plantea
requiere generar datos que permitan contextualizar la manera en que se forma al estudiantado de la
carrera de pedagogia con énfasis en | y 11 ciclo en el area de Estudios Sociales.

Para la obtencion de datos, se aplicd: una entrevista semiestructurada y dos cuestionarios;
un cuestionario abierto y otro cerrado a seis estudiantes de la carrera. Las opciones de respuesta en
el cuestionario cerrado fueron las siguientes: en desacuerdo, indeciso, de acuerdo y totalmente de
acuerdo.

La principal conclusion del capitulo se centra en los vacios de contenidos de historia, la
neoliberalizacidn del pensamiento critico, el desarrollo de la identidad nacional y la ausencia de la
formacion ciudadana como elemento politico en los cursos de Estudios Sociales en la carrera de
primaria y en el fortalecimiento de la identidad nacional como base de las finalidades de la

ensefianza de la historia en las estudiantes de la carrera.

Los conocimientos de historia y la formacion inicial en primaria

Como punto de partida los programas de los cursos “Mediacion Pedagdgica de los Estudios
Sociales I’ y “Mediacion Pedagogica de los Estudios Sociales II” manifiestan las intenciones de
ensefianza en sus objetivos, contenidos, metodologias y evaluacion (Universidad Nacional, 2020).

Con respecto a los contenidos de historia que aprenden las estudiantes de la carrera, hay
que establecer un punto de partida y es el hecho de que durante las entrevistas el 100% de las
estudiantes, tanto del curso de Estudios Sociales I como del 1, mencionaron que cuentan con vacios
en contenidos de historia debido a que los cursos se centran en los métodos de ensefianza, es decir,

en el como ensefiar, pero se deja de lado, el qué y para qué ensefiar.
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Un ejemplo de lo anterior fue el comentario de Lucia del curso de Estudios Sociales I,
cuando se le consultd ¢Qué contenidos de historia se desarrollan en el curso de Estudios Sociales
1?:

No vemos temas (de historia), ahorita lo que estabamos viendo era sobre una nueva forma

de educar, de un documento que estabamos viendo que tiene tres pilares. Pero informacion

de los temas que se da en Sociales no, lo Unico que pudo haber sido algo parecido fue en la
clase pasada, que la profe nos dejo un trabajo en donde teniamos que elegir un grado de

primero a sexto, fijarnos en el plan de estudios y de ahi conforme a las dimensiones y

habilidades que estamos viendo en el documento, teniamos que formar una manera de

integrar esas habilidades en el tema que hayamos escogido. (Lucia, comunicacion personal,

29 de marzo 2024)

De forma similar, en el curso de Estudios Sociales I, otras estudiantes mencionaron lo que
aprendieron de contenidos historicos: “la verdad no hemos visto eso” (Amanda, comunicacion
personal, 4 de abril 2024), “se mencionaron las batallas (Santa Rosa y Rivas), sin andlisis y sin
desarrollo, solo mencion de cuales eran.” (Alexa, comunicacion personal, 24 de marzo de 2024).

Las citas anteriores nos permiten afirmar dos ideas, la primera que el desarrollo de
contenidos de historia en el curso de Estudios Sociales | esta en funcion al Programa de Estudios
para | y Il ciclo, del Ministerio de Educacion Publica. Y lo segundo que, en su formacion inicial,
el profesorado en formacién no aprende a leer desde la historiografia el pasado, ni a relacionarlo
con el presente o el futuro, pues sus ideas de contenidos historicos se basan en datos factuales como
las guerras de Rivas y Santa Rosa.

Con respecto al curso de Estudios Sociales 11, para Angélica el desarrollo de los contenidos

de historia en el curso consiste en lo siguiente:
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Basicamente nos ponen a hacer un planeamiento y nos dicen vayan a ver ustedes como lo

estudian y eso es algo muy complicado, porque uno como docente se tiene que encargar de

investigar en los programas de Estudios Sociales. Ahi nos ponen a elegir un tema 'y que lo
expongamos como si fuera una clase. Yo lo veo como un punto de mejora de la carrera, el
hecho de comprender los contenidos que vienen en el programa de Estudios Sociales.

(Angélica, comunicacion personal, 3 de abril 2024)

En cuanto a la cita anterior, Angélica menciona de forma explicita que las actividades que
realiza en el curso tienen como punto de partida aprender a hacer planeamientos y disefiar
metodologias para ensefiar los contenidos del programa de estudios del Ministerio de Educacion
Publica. Sin embargo, no hay desarrollo de los contenidos historicos o del analisis del tiempo
historico, el pensamiento o la conciencia histérica.

En este sentido, el reto para el futuro profesorado de primaria se centra en ensefiar los
contenidos de historia, sin saber qué o para qué ensefiar. Esta idea fue expuesta por Valeria, para
quien los “contenidos de historia como tal no hay, lo que se busca es que uno desarrolle la capacidad
de mediar, que lo haga de forma ludica, que un tema en si se logre transformar en una actividad”
(\Valeria, comunicacion personal, 26 de marzo de 2024).

La formacion de estas docentes radica en aprender a mediar, pero sin contenidos histéricos.
Esta idea no es nueva en las investigaciones latinoamericanas (Vaillant, 2013), pues la
profesionalizacion de las maestras en primaria es general, centrada en una version de la pedagogia
que, para el caso de Costa Rica, esta enfocada en la mediacion docente como eje central del
aprendizaje

Una de las problemaéticas dentro de la formacion que reciben las estudiantes de la carrera es

que no tienen claridad acerca de la importancia de ensefiar historia en primaria, al respecto, Lucia
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argumenta sobre la importancia de ensefiar historia en la primaria, al respecto Lucia menciona lo
siguiente:
Yo siento que si es importante, pero no sé si a los nifios a esa edad les interese tanto o se
vayan a acordar, también, siento que por la cultura es muy importante, ya que, nos ayuda a
comprender nuestra identidad nacional y cultural. (Lucia, comunicacion personal, 29 de

marzo 2024)

Reproduccion de discursos patrios tradicionales como finalidad de la ensefianza de la

historia

En lo que se relaciona a la reproduccion de discursos patrios tradicionales, el analisis de los
datos expuso que una de las finalidades de la ensefianza de la historia presente en las futuras
docentes de primaria, consiste en la ensefianza y comprension de la identidad nacional. De este
modo, se interpreta que en los cursos Estudios Sociales | y Estudios Sociales 11, la identidad
nacional es una tematica relevante y caracteristica de los cursos, donde se denota una reproduccion
de discursos patrios tradicionales.

Con la intencion de reconocer los conocimientos de las futuras docentes sobre la
reproduccion de discursos patrios tradicionales, se planted la siguiente afirmacién como criterio en
el cuestionario cerrado: la ensefianza de la historia no solo despierta el interés del estudiantado por
el pasado, también prepara al alumnado para la vida adulta y potencia el sentido de identidad
nacional.

Los datos muestran que cuatro estudiantes de la carrera de primaria se encuentran
totalmente de acuerdo en que la ensefianza de la historia no solo despierta el interés del estudiantado

por el pasado, también prepara al alumnado para la vida adulta y potencia el sentido de identidad
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nacional, mientras que dos de ellas refieren estar de acuerdo con el criterio mencionado, es decir,
ninguna esta en desacuerdo.

Asimismo, se les pregunto a las futuras docentes de primaria ¢ Cuéles son los objetivos que
tienen al ensenar historia a estudiantes de primaria? Una de las respuestas fue: “me gustaria que las
personas que yo voy a educar en el futuro sean personas que conozcan Costa Rica. Obviamente
estoy hablando de formar una identidad costarricense” (Alexa, comunicacion personal, 24 de marzo
de 2024). Otra estudiante contesto al mismo cuestionamiento que: “la identidad para mi realmente
es importante para que los nifios se sientan orgullosos de ser costarricenses” (Alisson,
comunicacion personal, 18 de marzo de 2024).

Por otro lado, al preguntarle a las futuras docentes de primaria ¢Cual es la importancia de
ensefiar historia en primaria?, una de ellas contestd: “nos ayuda a comprender nuestra identidad
nacional y cultural” (Lucia, comunicacion personal, 29 de marzo de 2024), mientras que otra
respondio que: “empoderar a los estudiantes en el caso de la identidad nacional, de por qué es
importante saber que soy de Costa Rica” (Alisson, comunicacion personal, 18 de marzo de 2024).

Por lo tanto, las futuras docentes de educacidn primaria consideran que potenciar el sentido
de identidad en la educacion escolar es un aspecto fundamental que debe estar presente en los
salones de clase. Dicho resultado muestra lo que aprenden las estudiantes en su formacién
académica como futuras docentes, donde inculcar en los y las estudiantes aprendizajes referentes
a la identidad nacional resulta necesario, y esta idea se convierte en una de las finalidades de la
historia y su ensefianza.

De acuerdo con Funes (2010), la educacion primaria ha tenido la finalidad de la formacion
ciudadana y de los valores de la vida politica que regian en los paises, por consiguiente, siempre
han existido relaciones entre la ensefianza de la historia y la formacion civica de la ciudadania

desde la vision de la historia oficial condicionada por el curriculum.
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Segun el planteamiento de Funes (2010) y las respuestas dadas por la poblacion de estudio,
es posible determinar que existe una reproduccién de discursos patrios tradicionales que ain son
parte de la ensefianza en primaria, puesto que las futuras docentes de dicha area plantean la
importancia de promover discursos nacionalistas y promover la ensefianza de este cuando ejerzan
como educadoras.

Los datos reflejan que las futuras docentes de primaria consideran la identidad nacional
como una finalidad de la ensefianza de la historia, sin embargo, no piensan lo mismo sobre la
exaltacion de figuras heroicas y de efemérides. Lo anterior, se evidencia en las respuestas dadas
por las futuras docentes de primaria en la siguiente afirmacion como criterio del cuestionario
cerrado: los contenidos de historia se nutren de la exaltacion de figuras heroicas y de efemérides.

De este modo, tres estudiantes de la carrera se encuentran indecisas respecto a que los
contenidos de historia se nutren de la exaltacion de figuras heroicas y de efemérides, mientras que
dos estan en desacuerdo y Gnicamente una estudiante menciona estar de acuerdo con lo planteado.

En ese sentido, con excepcion de una persona, la poblacién entrevistada expresa no estar
de acuerdo en que los contenidos de historia se nutren de la exaltacién de figuras heroicas y de
efemérides. De hecho, la aplicacién de un cuestionario abierto a las futuras docentes de primaria
expuso gue ninguna menciona o relaciona la exaltacion de figuras heroicas y de efemérides con las
finalidades de la ensefianza de la historia en la educacion primaria, contrario al caso de la identidad
nacional.

Las estudiantes destacan la importancia de potenciar el sentido de identidad nacional en la
ensefianza de la historia, lo cual es coherente con la idea de que la historia oficial puede contribuir
a la formacion de ciudadanos conscientes de su pasado y de su pertenencia a una nacion. Sin
embargo, su opinion sobre la relevancia de la exaltacion de figuras heroicas y efemérides como

contenido histdrico en la ensefianza primaria difiere al discurso tradicional.
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Lo anterior, muestra la contradiccion de los discursos de las estudiantes en cuanto al papel
de la historia y sus finalidades, pues por una parte se exalta la identidad nacional, pero sin las
figuras heroicas del pasado liberal costarricense. Esto nos lleva a preguntarnos el papel de la

historia en sus practicas docentes, y los dilemas que representa para ellas ensefiar el pasado.

La tecnificacion del pensamiento critico

En torno a las finalidades de la ensefianza de la historia hay que considerar que el
pensamiento critico es un objetivo primordial en la ensefianza de la historia, debido a que
contribuye a la participacién del estudiantado en la toma de decisiones y transformacion de las
realidades sociales a las que pertenece (Santisteban, 2021).

En cuanto a lo anterior, es necesario afirmar que dentro del programa del curso de Estudios
Sociales I no se hace referencia al concepto de pensamiento critico ni una sola vez, sino que se
recurre a lo que se expuso en el capitulo anterior sobre las estrategias de ensefianza. En el programa
de curso de Estudios Sociales 11 se hace mencidn del pensamiento critico una vez, en una actividad
evaluativa que se encarga de hacer un analisis del programa de Estudios Sociales del Ministerio de
Educacion Publica, el cual tiene un valor de 5% de la nota. A continuacion, se detalla la actividad:

“Los y las estudiantes en los grupos de trabajo haran un anélisis del Programa de Estudios
Sociales de 1 y Il ciclos. Estableciendo con claridad lo solicitado en la ribrica de trabajo consignada
para este trabajo y dada por la persona docente.

Instrucciones:
e Leer detenidamente las paginas 13 a la 29 del programa de estudio de Estudios Sociales
del MEP.
e Elaborar 10 preguntas que demuestren la comprension del contenido leido, distribuidas de

la siguiente manera:
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> 5 preguntas de seleccion unica: Cada pregunta debe tener al menos 4 opciones de
respuesta.

> 3 preguntas de respuesta breve: Cada pregunta debe tener un espacio en blanco para que
el estudiante complete la informacion correcta.

> 2 preguntas de falso y verdadero: El estudiante debe indicar si la afirmacion es verdadera

o falsa.

Esta actividad te permitira:

e Comprender los objetivos, los contenidos y la metodologia del programa de estudio de

Estudios Sociales

e Desarrollar habilidades para el pensamiento critico y la resolucion de problemas.
e Fortalecer tu capacidad de analisis y de sintesis de informacion.
e Mejorar tu comprension del mundo social y natural” (Universidad Nacional, 2024, p. 5).

La actividad que se mostré anteriormente busca como objetivo el desarrollo del
pensamiento critico, sin embargo, surge la duda de como la lectura del programa del MEP vy la
elaboracion preguntas de seleccion Unica, de respuestas breves y de falso o verdadero pueden
contribuir a la criticidad.

Esto tiene como consecuencia que la historia se ensefie de forma mecanizada y mostrando
un pasado rigido y estatico. Lo que llama la atencion de este discurso es que no se ensefia a las
futuras docentes a tomar decisiones curriculares o didacticas sobre lo que ensefiaran, pero si se
enfatiza en la idea de que se puede romper el esquema memoristico de la ensefianza de la historia

mediante ejercicios ludicos o entretenidos que buscan que se promueva el “pensamiento critico”.
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Sobre lo anterior, el contenido y el programa oficial del Ministerio de Educacion Publica
quedan intactos en los procesos de ensefianza del futuro profesorado. No se cuestiona la
legitimacion del status quo, o los discursos nacionalistas que promueven los gobiernos. Como se
vio en el apartado anterior, mas bien se legitima la idea de la identidad nacional como un propdsito
en la ensefianza de la historia.

Aunque se busca erradicar la reproduccion de practicas tradicionales para ensefiar historia
basada en la memorizacion, mediante las estrategias metodoldgicas propias del constructivismo
piagetiano, segiin Davini (2015) se no logra contrarrestar el “adiestramiento” de los estudiantes
con técnicas de planificacion de base conductista, que derivan en los métodos repetitivos.

Acerca de la poca presencia del concepto de pensamiento critico dentro de los programas
de los cursos, cabe destacar que en las entrevistas las dos docentes de los cursos de Estudios
Sociales tampoco hacen alusion a esta categoria. Al recurrir a los datos obtenidos de las estudiantes,
si se refleja la existencia de nociones sobre el pensamiento critico dentro de los Estudios Sociales,
esto se evidencia en el hecho de que todas las estudiantes que participaron en las entrevistas y
cuestionarios mencionaron, al menos una vez, el concepto de pensamiento critico en los distintos
instrumentos de recoleccion de datos.

Por ejemplo, cuando se les pregunto a las estudiantes sobre sus objetivos al ensefiar historia
a estudiantes de primaria, Valeria indicé que:

Es importante ensefarles a los nifios a comprender su lugar en el mundo para que puedan

reflexionar sobre su futuro, y también es bueno que desarrollen a ver el mundo de otra

forma, usando el pensamiento critico para analizar lo que pasa alrededor. (Valeria,

comunicacion personal, 26 de marzo de 2024)
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Sobre los métodos o estrategias de ensefianza que utilizarian para lograr esos objetivos
Valeria expresé cuatro actividades puntuales: el uso de materiales audiovisuales, los juegos ludicos,
la dramatizacién y ensayos.

Me gustaria mucho hacer debates, me parece importante que los chicos trabajen mucho en

ese pensamiento critico, también que hagan obras de teatro, eso me gusta, a mi me

entretiene y sé que a los chicos les entretiene porque los he visto. Me gustaria mucho
también la creacion de material visual, no sé, maquetas o carteles, también siento que es

importante los ensayos. (Valeria, comunicacion personal, 26 de marzo de 2024)

La cita anterior, muestra que Valeria contempld el pensamiento critico dentro de su
discurso, sin embargo, no profundiz6 en qué entiende ella por pensamiento critico, sino que mas
bien, lo orientd a la parte metodolodgica y ludica de la ensefianza.

A partir de las respuestas anteriores, se interpreta que existe interés en trabajar habilidades
que permitan pensar criticamente, asi como también expresaron deseos de aplicar estrategias
dirigidas a pensar en las realidades sociales. Sobre esta idea, Santisteban (2019) menciona que el
estudio de lo social se ha vuelto una repeticién mecanica de ideas y sefiala que no se atiende a la
formacion del pensamiento critico, esencialmente porque no se problematiza el concepto, no se
plantean metodologias que incentiven a la accion y transformacion social.

La problematica de intentar ensefiar historia a través actividades que no profundizan el
desarrollo del pensamiento critico, o la empatia por la reflexion social, se puede considerar con los
criterios de Villalon (2014):

Hasta ahora se ha verificado que un obstaculo para el logro de los cambios en la ensefianza

de la historia es que los profesores declaran unos propositos para ensefiar y cuando realizan

sus clases no muestran relacion con lo declarado, lo que provoca gque sus practicas sean
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inconsistentes, provocandose en algunos casos la continuidad de practicas de tipo
tradicional. (p.72)

Acerca de las respuestas obtenidas del cuestionario en la pregunta: “Los Estudios Sociales
son la asignatura escolar que aborda la mayor cantidad de temas relacionados con la formacion
ciudadana y el desarrollo de pensamiento critico”, dos estudiantes estuvieron totalmente de
acuerdo, dos de acuerdo y dos en desacuerdo.

En cuanto a las respuestas obtenidas del cuestionario cerrado en torno al pensamiento critico
como concepto que se desarrolla en los Estudios Sociales, en la pregunta ¢Para qué sirven los
Estudios Sociales? en el cuestionario abierto Angélica respondi6: “Para comprender aspectos que
abarcan el campo social, geogréafico, politico, econdmico y cultural del pais conllevando a la
persona en el desarrollo de la identidad nacional, promocién de valores y del pensamiento al criterio
para la convivencia pacifica colectiva” (Angélica, comunicacién personal, 3 de abril 2024).

Lo expuesto por Angélica refuerza el argumento de que la replicacion del pensamiento critico
no significa que hay un desarrollo de este, en este sentido, la criticidad que plantea Angélica se
posiciona desde una acumulacion de hechos y contenidos, pero sin un enfoque que inste a los
estudiantes a problematizar, puesto que se busca una convivencia pacifica y no una
problematizacion de las realidades sociales, lo que se relaciona con el hecho de que,

Se trata de trabajar temas controvertidos aceptando la esencia de la pluralidad como una
educacién politica para la participacion, asumiendo la existencia de puntos de vista,
intereses, intenciones o ideologias diversas o contrapuestas. Se trata, en definitiva, de
formar el pensamiento critico a través del analisis de temas controvertidos, como un
elemento esencial de la educacion y de la democracia. (Santisteban, 2019, p. 64)

El uso de problemas sociales relevantes y controvertidos en la ensefianza de la historia

funciona como una herramienta con la que se pretende que el estudiantado consiga repensar
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contenidos de la historia que usualmente no se problematizan y que su estudio puede lograr la
transformacion de la sociedad en la que el alumnado vive y se desarrolla.

Moreno (2018) sefiala que usar el pensamiento critico para cuestionar fuentes de informacion
y plantear nuevos contenidos se trata de un paradigma clave en la ensefianza de la historia. Tamayo,
Zona y Loaiza (2015) consideran que el pensamiento critico debe enfocar sus esfuerzos en la
identificacion y resolucion de problemas a partir de la observacion, la creatividad y la discusion
racional en donde se analizan, evalUan y se toman decisiones en torno a un problema comdn.

Respecto a la disyuntiva entre los criterios de las estudiantes acerca del pensamiento critico
como componente de los Estudios Sociales, se evidencia que dentro de su formacion hay un
discurso enfocado en las I6gicas que enmarcan la labor docente en un tecnicismo instrumental, es
decir, que visualizan a las personas docentes como constructoras de planeamientos y estrategias y
que contemplan la criticidad como una habilidad blanda y una herramienta de socializacion
(Davini, 2015).

Lo anterior, refleja que el pensamiento critico expuesto por las estudiantes no cuenta con una
intencionalidad desde la teoria sociocritica, esto se explica en principio por la escasa aplicacion de
contenidos historicos y ausencia de especialistas en la didactica de la historia en ambos cursos de
Estudios Sociales.

Este ultimo dato responde al anélisis del documento que corresponde al plan de estudios de
la carrera (Universidad Nacional, 2020), donde puntualmente dentro de la lista de docentes
asignados para el redisefio del plan no hay ninguna persona docente con especialidad o formacion
en Estudios Sociales, como si los hay en otras areas afines a los cursos que se imparten de acuerdo

con la malla curricular.
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Reflexion final

Por un lado, se evidencian vacios significativos en cuanto a los conocimientos historicos
que reciben las estudiantes, quienes consideran que ensefian estos contenidos sin una sélida base
disciplinar. Por otro lado, si bien se menciona el desarrollo del pensamiento critico como una
finalidad deseable, su abordaje dista de las concepciones sociocriticas que lo vinculan al analisis
de problemas sociales relevantes y la transformacion de realidades.

En los programas de curso analizados prevalece una vision neoliberal y tecnificada del
pensamiento critico, reduciéndolo a habilidades blandas centradas en la convivencia pacifica y la
socializacion. Esto contrasta con los planteamientos tedricos que lo conciben como una
herramienta para abordar temas controvertidos, analizar diferentes perspectivas de una
problematica, cuestionar fuentes de informacidn y repensar criticamente los contenidos historicos
como agente transformador.

Paralelamente, se evidencian discursos gue reproducen enfoques nacionalistas tradicionales
en la ensefianza de la historia, donde se enfatiza la formacion de la identidad nacional como uno
de sus fines principales. Si bien las estudiantes diferencian esta finalidad de la exaltacion de figuras
heroicas, evidencia una tension entre perspectivas renovadas y visiones mas conservadoras sobre
el rol civico de la historia en primaria.

En esta misma linea, los datos muestran desconexién entre la escasa presencia de
contenidos historicos, y el abordaje tecnificado y despolitizado del pensamiento critico, a la vez
que se mantienen discursos patrioticos tradicionales. Esta situacion plantea retos importantes para
lograr una ensefianza de la historia y las ciencias sociales realmente transformadora, critica y

coherente con los fines emancipadores que se le atribuyen a este campo formativo.
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Capitulo IV. Tiempo historico en la formacion inicial docente de la carrera de primaria
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El presente capitulo expone el tercer objetivo de la investigacion: indagar e interpretar los
componentes del tiempo histérico presentes en la formacion del futuro profesorado y su relacion
con los conocimientos de historia que aprenden en la carrera. Los datos se obtuvieron a través de
entrevistas semiestructuradas a estudiantes de la carrera, un cuestionario cerrado, el plan de
estudios y programa de los cursos. Estos datos fueron analizados mediante la codificacion tedrica.

La principal conclusién de este capitulo se centra en la deficiencia de las continuidades de
los procesos historicos en la ensefianza de la historia de la carrera de primaria, lo que provoca una

fragmentacion entre el pasado, presente y futuro historia.

Las dificultades para desarrollar la nocion del tiempo historico

Como se menciono en el capitulo 1y en el capitulo Il en el proceso de formacion inicial
docente de primaria no se contemplan contenidos de historia, en este sentido, es complicado
desarrollar en la carrera un amplio fundamento tedrico en el area de la ensefianza de la historia,
principalmente porque los contenidos son los que permiten el desarrollo de la finalidad de la
ensefianza de la historia (Andelique, 2011). Por tanto, el tiempo histérico desde un enfoque
sociocritico no podria desarrollarse si no se analizan procesos historicos.

Sobre lo anterior, cuando se les consult6 a las estudiantes ;Como ensefiar determinados
contenidos de historia que se imparten en primaria? Los co0digos recurrentes en sus respuestas
fueron: recordar, pasado y problemas de la actualidad. Estos codigos remiten al uso de
temporalidades historicas, pero centradas en el pasado y el presente. Hay ausencia del futuro, y
tampoco se evidenciaron discursos sociocriticos sobre la historia.

En cuanto a lo anterior, se analizaron las temporalidades humanas en los discursos de las

futuras docentes, las respuestas fueron las siguientes:
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e Relacion del pasado con la ensefianza de la historia:
> Las seis estudiantes tienen en cuenta el pasado para ensefiar historia.
e Relacionan del pasado con el presente:
> Dos de las seis estudiantes relacionan el pasado con el presente.
e Vinculacion del pasado con el futuro:
> Dos de las seis de las estudiantes vincula el pasado con el futuro.
e Vinculacion del pasado, con el presente y el futuro:
> Una estudiante conecta el pasado, con el presente y el futuro.

Los datos anteriores, muestran que las seis estudiantes tienen en cuenta al pasado como una
categoria importante en la historia, dos relacionan el pasado con el presente y dos vinculan el
pasado con el futuro. Llama la atencion que una persona relaciona el pasado con el futuro, pero
omite del todo el presente en sus justificaciones del como ensefiar historia y su importancia. Por
otro lado, solo una de las seis estudiantes, utilizo las tres temporalidades para explicar como
ensefaria historia en primaria.

Los datos anteriores muestran poca relacion entre el pasado, el presente y el futuro en las
ideas planteadas por las docentes en formacién. En este sentido, Santisteban y Pages (2010)
plantean que “el aprendizaje del tiempo historico debe basarse en las relaciones entre pasado,
presente y futuro, a nivel personal y social” (p.286) es decir, sin una relacion clara entre estas
temporalidades no hay un desarrollo claro de las nociones del tiempo histérico.

En cuanto a lo anterior, es necesario considerar que el tiempo historico es lo que da sentido
a muchas categorias de la ensefianza de la historia, de hecho, la comprension del tiempo historico
constituye la base para el desarrollo del pensamiento histérico y la conciencia histérica que dan

sentido al pasado (Escribano, 2019).
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Los datos muestran las dificultades de las nociones temporales, lo anterior, se debe entre
otras cosas a la ausencia de docentes especializados en didactica de la historia (como ya se
menciono en capitulos anteriores) y a la reproduccion de una légica tecnicista de la pedagogia. Es
importante que el rumbo de la formacién inicial de docentes que van a ensefiar historia se convierta
en un proceso de teorizacion y reflexion para conducir a una transformacion social genuina a traves

del pensamiento critico basado en la teoria critica.

La relacion pasado, presente y futuro y su intencionalidad

Después de conocer las temporalidades presentes en las propuestas de las estudiantes, surge
la duda de ¢Cual es el papel que le otorgan a esas temporalidades? Para responder a este
cuestionamiento se parte de los resultados del capitulo I, donde se puede afirmar que en los
discursos de las estudiantes existe una exaltacion por la figura de Costa Rica como un lugar ideal
para vivir. Una de estas ideas se observa en la respuesta de Alexa quien comentd las finalidades de
ensefiar historia:

Principalmente me gustaria que las personas que yo voy a educar en el futuro sean personas

que conozcan Costa Rica. Obviamente estoy hablando de formar una identidad

costarricense, pero que sea una identidad que conozca de verdad al pais porque en mi

opinidn pienso que Costa Rica carece de esto. (Alexa, comunicacién personal, 24 de marzo

de 2024)

Alexa, menciona que parte de sus objetivos es formar personas que conozcan y desarrollen
la identidad costarricense, este aspecto es un eje transversal en los distintos apartados de la
investigacion, puesto que dentro de los datos constantemente sale a colacién el tema de la identidad

nacional.
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En cuanto al futuro, para Angélica ensefiar historia tiene relevancia porque “es importante
conocer el pasado, para entender el presente y construir el futuro” (Angélica, comunicacion
personal, 3 de abril de 2024). Mientras que Valeria expreso: “la historia para lo unico que nos sirve
es para entender a donde estamos y hacia donde queremos ir”” (Valeria, comunicacion personal, 26
de marzo de 2024). Ambas respuestas muestran que el futuro es parte de sus objetivos al ensefiar
historia, sin embargo, no se profundiza sobre esta idea en otras respuestas de las estudiantes.

Sobre el plan de estudios de la carrera, en el apartado del curso “Mediacion Pedagogica de
los Estudios Sociales 1, no se contemplan las temporalidades como un contenido del curso, pero
si se hace énfasis en los contextos socioeducativos y culturales, en este sentido, hay una
priorizacion por comprender las realidades que viven las escuelas de primaria, esto lo ubican desde
el presente, desde lo que esta pasando y desde las realidades a las que se puede enfrentar una
profesional en educacion primaria, esto se refleja en los propdsitos especificos del plan de estudios
de la carrera, el cual busca “explorar la realidad a partir de la observacion y mediante el manejo de
herramientas propias de la indagacion en diversos contextos socioeducativos” (Universidad
Nacional, 2020, p.174).

El curso “Mediacion Pedagogica de los Estudios Sociales II” si contempla en sus
contenidos el tiempo historico, no obstante, no se ofrece material bibliografico para abordar la
tematica, sino que se plantea un taller de educacién popular para ensefiar historia y actividades
ludicas. En otras palabras, el tiempo historico se presenta de forma instrumental, enfocado solo en
las técnicas de ensefianza, para este caso, las que provienen de la educacion popular.

La inexistencia de lecturas para abordar la categoria de tiempo histdrico deja incertidumbre
sobre el posicionamiento teorico y epistemoldgico sobre el cual se desarrolla este concepto. Sin

embargo, al realizar la entrevista a la persona docente del curso “Mediacion Pedagogica de los
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Estudios Sociales 11, ella no menciond la categoria ni una sola vez y mas bien enfatizé en las
metodologias de ensefianza que deben desarrollar las estudiantes del curso.

Se debe aclarar que la incorporacion del tiempo historico dentro del programa del curso
esta ligado al hecho de que esté dentro de los contenidos propuestos en el plan de estudios de la
carrera (Universidad Nacional, 2020), sin embargo, dentro del plan no existe un desarrollo del
fundamento tedrico en el que se basan para incluir esta categoria.

A su vez, al consultar la bibliografia para los cursos de Estudios Sociales del plan de
estudios solo se encontraron dos lecturas que abordan esta tematica desde la didactica de la historia,
las cuales son: Ensefiar y aprender historia (Feliu y Hernandez, 2011) y Didactica de las ciencias
sociales, geografia e historia (Hernandez y Xavier, 2002). El resto de las lecturas se relacionan
directamente con la pedagogia y con elementos psicopedagogicos. Esto demuestra que no se toma
en cuenta la teoria para desarrollar un plan de estudios desde las ideas propuestas por la didactica
de historia u otras didacticas especificas, sino que se enfatiza en la pedagogia.

Otro aspecto a destacar, es que la estudiante Angélica, quien logré relacionar el pasado, el
presente y el futuro en su discurso, menciond el concepto de “tiempo historico” cuando se le
consultd sobre las finalidades de la ensefianza de la historia, y al solicitarle que ampliara en la
definicion ella menciond lo siguiente: “lo puedo definir como una cronologia, es la cronologia del
tiempo, la apreciacion por todas estas fases que ha tenido la historia de la humanidad, ese tiempo
que va midiendo las épocas en hechos historicos” (Angélica, comunicacion personal, 3 de abril de
2024).

De esta forma, hay una intencidn para superar la ensefianza de la historia tradicional, pero
esta intencion se queda en el discurso, pues tanto las docentes como las estudiantes avalan la idea
de que el tiempo historico es una “técnica de ensefianza” y no un metaconcepto que nos explica

por qué la historia no se limita al pasado o su relacion con el presente, sino que desde sus
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razonamientos y metodologias se puede construir e interpretar ese pasado-presente y pensar en
futuros posibles y probables.

Lo anterior se asemeja a la realidad mexicana, donde segun Villasefior (2022) afirma:

Muchos docentes en servicio fueron formados bajo un enfoque positivista, parte del modelo

tradicional por lo que su percepcion de la historia tiene que ver con la consecucion de

eventos ordenados cronoldgicamente, una serie de fechas y personajes destacables que
fueron parte del pasado y deben recordarse, de tal forma que sus préacticas siguen siendo en
algunos sentidos memoristicas y rutinarias, al asumir y reproducir en el aula la forma como
ellos aprendieron, donde los métodos de ensefianza son iguales a los de evaluacion, es decir,

se ensefia y se evalta por medio de exposiciones orales y cuestionarios. (p.13)

En otras realidades, como por ejemplo el caso de México, el tiempo historico se relega al
mismo tipo de contenidos con los que las futuras docentes llegaron a la universidad, pues no se
cuestiona el pasado, ni las ideas positivistas de ese pasado, y su formacidn se centra en las técnicas
de ensefianza. Por lo tanto, la situacion del presente estudio de caso no es un realidad excepcional

en relacion al desarrollo del tiempo histérico en América Latina.

Las nociones sobre el tiempo historico y los cambios y continuidades

Para el andlisis de los cambios y continuidades se analizaron las respuestas del cuestionario
abierto, junto con las respuestas de las entrevistas semiestructuradas. El proceso de codificacion
permitio para este apartado delimitar tres subcategorias de analisis relacionadas al tiempo historico
las cuales son: temporalidad social, temporalidad fisica y temporalidad humana. En la siguiente

tabla se expone el tema:
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Tabla 6

Temporalidades en el curso Mediacion Pedagogica de los Estudios Sociales |

Sujetos Categorias teoricas
de
estudio Temporalidad social Temporalidad fisica

Lucia [ Funcionamiento de la sociedad y sus cambios con el tiempo | No hay evidencias

Alexa | La interpretacion de la sociedad en la realidad presente Fechas y sucesos
historicos
Amanda | Conocimiento sobre la sociedad Hechos del pasado

Nota: La tabla recopila las categorias sobre las nociones de temporalidad extraidas de un
cuestionario abierto a las estudiantes del curso | sobre los cambios y continuidades. Fuente:

Elaboracion propia, 2024.

En cuanto a las estudiantes del curso “Mediacion pedagogica de los Estudios Sociales 17,
todas expresan ideas relacionadas a la temporalidad social, en donde las realidades son factores
importantes dentro de los Estudios Sociales, sin embargo, no vinculan las temporalidades humanas
a la temporalidad social, existen nociones de la relacion entre el pasado, presente y futuro, pero
hay fragmentaciones que no terminan de dar sentido al pasado con la transformacion y construccion
del futuro, no expresan que las situaciones del pasado puedan mantenerse en el presente, es decir,
omiten las continuidades.

Otro aspecto por destacar es que la temporalidad fisica esta presente en dos estudiantes, que
mencionan el tiempo pasado desde hechos y sucesos en fechas especificas, un ejemplo de esto es
lo expuesto por Alex, cuando se le consulto sobre trabajar con lecturas historicas para dar clases

en primaria, ¢l mencion6 que busca que mediante este recurso el estudiantado “pueda llegar a
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entender bien los eventos que pasaron en una historia” (Alexa, comunicacion personal, 24 de marzo
de 2024).

En cuanto a la cita anterior, Alexa menciona el concepto “evento” el cual simplifica los
procesos historicos en hechos o eventos, en cuanto a esto,

Los aprendizajes del alumnado sobre la historia estan formados por una serie de elementos

aislados, hechos, personajes y fechas, y algunos topicos sobre conceptos como

descubrimiento, revolucion o progreso, Es como un cajén donde lo guardamos todo
mezclado, donde tenemos una gran cantidad de objetos desorganizados, algunos de los
cuales no sabemos ni tan solo que los poseemos 0 no sabemos con qué relacionarlos. (Pages

y Santisteban, 2011, p. 285)

El problema planteado por Pagés y Santisteban (2011), tienen una solucion en la
incorporacion del tiempo histérico como una categoria que contribuye a la organizacion de las
nociones temporales para otorgar sentido al pasado mediante la ensefianza de la historia. Dar una
finalidad a la ensefianza de la historia implica la aplicacion en las vidas cotidianas de las reflexiones
que se logran a través del aprendizaje de la historia, de modo tal, que el tiempo histérico tiene una
estrecha relacion con la transformacion de las realidades sociales.

Los datos del cuestionario contribuyen a reforzar el argumento de que la relacién pasado,
presente y futuro no se ha desarrollado en los cursos analizados, sino que hay una fragmentacion
entre el pasado, el presente y el futuro, esta ruptura entre las temporalidades demuestra que los
cambios si estan presentes en las ideas del estudiantado. Sin embargo, la falta de una relacion entre
estas temporalidades humanas provoca que el desarrollo de las continuidades no se refleje en las
ideas de las estudiantes del curso.

En lo que respecta al curso de Estudios Sociales 11, las respuestas de las entrevistas varian

en comparacion al primer curso, esto se puede observar en la siguiente tabla:
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Tabla 7

Temporalidades en el curso Mediacion Pedagdgica de los Estudios Sociales II.

Sujetos de Categorias teoricas
estudio
Temporalidad social Temporalidad fisica Temporalidad humana
(Relacidn pasado, presente y
futuro)
Valeria Crecimiento como No hay evidencia No hay evidencia
sociedad y evolucion
como pais.

Angélica | Cambiosy Comprension de la Conocimiento del pasado
transformaciones de la secuencia cronoldgica | para comprender el hoy y
historia de eventos construir el futuro

Alisson No hay evidencia Sucesos que pasaron No hay evidencia

Nota: La tabla recopila las categorias sobre las nociones de temporalidad extraidas del cuestionario
abierto a las estudiantes del curso Il sobre los cambios y continuidades. Fuente: Elaboracion propia,

2024.

En la matriz se reflejan dos aspectos particulares, el primero de ellos es que Angélica utiliza
elementos de las tres temporalidades, sin embargo, la estudiante se sustenta en un discurso de
historia nacional para el fortalecimiento de la identidad nacional. El otro elemento para considerar
es que las estudiantes contemplan los cambios sucedidos en la historia, pero dejan de lado las
continuidades, situacion similar a lo ocurrido con las estudiantes del primer curso de Estudios
Sociales. En este sentido, hay nociones de la categoria de “cambio y continuidad”, pero no se
comprende con claridad dentro de las ideas expuestas por las estudiantes. Lo anterior, representa
una problematica porque esta categoria es indispensable para el tiempo histérico (Pages y

Santisteban, 2010).
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Por otro lado, el caso de Alisson presenta cierta particularidad debido a que se ubica dentro
de la temporalidad fisica, cuando se le consultd en el cuestionario abierto por la definicion de
temporalidad histérica ella respondio que “son los sucesos que pasaron en un lapso de tiempo
determinado” (Alisson, comunicacion personal, 18 de marzo de 2024). Los datos muestran un

discurso tradicional de la historia, centrado en los sucesos.

Tiempo historico como estructura del conocimiento sobre la historia

En el caso de las seis estudiantes del curso de Mediacion Pedagogica para los Estudios
Sociales I y I, tres estudiantes del primer curso y tres del segundo curso respectivamente, durante
el proceso codificacion de las respuestas que pertenecen a las estudiantes de segundo afio de carrera
(Lucia, Alexa y Amanda), y de cuarto afio de carrera (Valeria, Angelica y Alisson), los datos
analizados han permitido entender la nocion de componentes del tiempo histérico en la formacion
inicial docente de primaria.

En los datos analizados predominan componentes de la mediacion pedagdgica como: a)
interaccion en el aula, b) creatividad, ¢) juegos, d) debates y e) dindmicas. Llama la atencion que
el tiempo histdrico se limite a esos conceptos enfocados en el como ensefar, pero no en la reflexién
misma de la ensefianza (para qué). Esto tiene relacion con lo expuesto en el capitulo Il sobre la
neoliberalizacién de la praxis docente, donde el profesorado cumple un papel de disefiador de

actividades de ensefianza y de dador de instrucciones para realizarlas.

Reflexion final

Campos, Rodriguez, Saez y Suckel (2019) sefialan que los profesores de primaria en
formacion “construyen trayectorias educativas a partir de experiencias demarcadoras del rol

pedagdgico que ejercieron sus profesores en el transcurso de su formacion” (p. 132).
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En ese sentido, el plan de estudios y los programas de curso e ideas expresadas por las
docentes del curso muestran que hay las nociones del tiempo historico, pero no hay claridad de
estas nociones, esto conduce a la comprension de las razones por las cuales se reflejaron de manera
fragmentada las categorias relacionadas al tiempo histérico en los datos analizados.

En sintesis, existen nociones del tiempo historico dentro de las ideas de las estudiantes,
no obstante, estas nociones estan dispersas y han sido desarrolladas desde las experiencias
personales y de forma empirica méas que por una problematizacién de la ensefianza de la historia
en los cursos de Estudios Sociales. Los datos analizados muestran una fragmentacion de las
temporalidades, la ausencia de continuidades y el fortalecimiento de una historia cronoldgica y

enfocada en la historia nacional.
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Conclusiones
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La formacion inicial docente en la carrera de Pedagogia con énfasis en 1 y 1l ciclo de la sede
Omar Dengo de la Universidad, demuestra preparacion en el desarrollo de actividades ludicas para
la ensefianza de distintos contenidos y en distintas disciplinas, en este sentido, se puede mencionar
que esto se debe al fortalecimiento de la parte practica en los cursos de Estudios Sociales que se
estudiaron en este caso.

Durante el proceso de investigacion se analizé que los y las estudiantes aprenden sobre
metodologias pedagdgicas para el desarrollo de las clases, aspecto en el cual la carrera tiene solidez,
sin embargo, el programa tiene vacio de contenidos historicos, lo que genera que los y las futuras
docente en primaria tengan dificultades para abordar la ensefianza y aprendizaje de los Estudios
Sociales que tengan una intencionalidad vinculada a la teoria sociocritica de didactica de la historia,
debido a que no cuentan con las bases teoricas y epistemoldgicas sobre los contenidos de historia.

Sin embargo, a nivel de contenidos de historia, la carrera muestra algunos vacios
provocados por la falta de tematicas relacionadas a la disciplina historia. Esto tiene como
consecuencia que el principal discurso de las personas participantes de la investigacion sea la
reproduccion del programa de Estudios Sociales del Ministerio de Educacién Publica en el cual se
proponen contenidos con relacion en la historia nacional y la identidad del costarricense.

En ese sentido, el estudio revela la importancia que la identidad nacional tiene en la
percepcion y ensefianza de los Estudios Sociales en el ambito educativo. Los hallazgos reflejan una
tendencia entre las futuras docentes de primaria, quienes reconocen la necesidad de promover y
fortalecer este sentido de pertenencia como parte esencial de la formacion ciudadana. Sin embargo,
también se evidencia una discrepancia en cuanto a la relevancia otorgada a la exaltacion de figuras
heroicas y efemérides, puesto que no mencionan esta practica como parte esencial de la ensefianza

de la historia.
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Para responder a la pregunta de investigacion la cual es: ¢De qué manera el cambio y la
continuidad como componentes del tiempo histdrico, estan presentes en la formacion del futuro
profesorado y su relacién con los conocimientos de historia que aprenden en la carrera Pedagogia
con énfasis en 1 y 1l ciclo de la Educacion General Basica de la Universidad Nacional? Se debe
destacar que hay una fragmentacion entre el pasado, el presente y el futuro, hay dificultades para
que las estudiantes y docentes puedan visualizar la continuidad como un elemento que le dé sentido
al pasado, desde la perspectiva de una temporalidad que tiene impacto en las distintas
temporalidades de la humanidad.

Parte de los hallazgos de la investigacion también dan cuenta de los criterios académicos
con los que se forma al estudiantado de la carrera en el area de Estudios Sociales, principalmente
por la falta de especialistas a cargo de la reestructuracion del plan de estudios (Universidad
Nacional, 2020). Estas situaciones en especifico influyen en la conformacion y distribucion de los
contenidos en los cursos de Estudios Sociales, y por consiguiente en la formacion del estudiantado.

Precisamente los vacios teoricos, metodoldgicos y procedimentales generan dificultades
entre las personas docentes en formacion, en principio por la forma en que se ensefia historia sin
saber historia, por la desconexion entre los componentes del tiempo historico dentro de la didactica
de la historia, por el desconocimiento de establecer la problematizacion de situaciones
determinadas y desarrollar ejercicios para pensar criticamente en soluciones prospectivas a futuro
en el mediano y largo plazo. Por tal motivo se considera que el uso de la didactica de la historia es
nulo dentro del campo disciplinar de la carrera.

Se pudo evidenciar el desconocimiento que tiene el estudiantado sobre la influencia politica
en la construccion de los curriculos, en el sentido de que los contenidos que se ensefian tienen una
intencionalidad desde los intereses de la estructura social, politica y economica, estas ideas han

sido reflexionadas y teorizadas por (Apple, 1979), (Ross, 2004) y (Thornton y Barton 2010). La
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demostracion de los vacios en el aspecto politico permitié conocer que las estudiantes tienen la
vision neoliberal y tecnificada del pensamiento critico, y caen en el reduccionismo de considerarlo
parte de las habilidades blandas centradas en la convivencia pacifica y la socializacion.

Las debilidades formativas en el area problematizadora repercute en la repeticion de
discursos academicistas que suponen un tipo de influencias para comprender la construccién de
identidad nacional, la conmemoracién de efemérides y la reproduccion de tradicionalismos en
torno a la formacion ciudadana.

Asi también se pudo conocer que dentro de los cursos de Estudios Sociales 1 y Il no se
ensefa la importancia de la historia, ni de la ensefianza de la historia, por lo que se infiere que no
se habla de las finalidades de ensefiar historia. El estudiantado carece de bases tedricas y formativas
que les permita entender las intencionalidades en la ensefianza de los contenidos historicos, es

decir, que cada tema que se imparte tiene una razon de ser y una motivacion para ensefiarse.
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Lineas de investigacion abiertas

96



La formacion inicial docente es un objeto de estudio que esta presente en distintos
contextos, por lo cual este trabajo abre la posibilidad de estudiar la formacién inicial docente de
primaria en las areas de geografia, ciudadania y otras aristas de la ensefianza de la historia y las
ciencias sociales. A su vez, en contextos como universidades privadas, otros campus de la
Universidad Nacional y en otras universidades pablicas.

Por otro lado, la formacion inicial docente de primaria no puede ser estudiada desde los
Estudios Sociales y la Educacién Civica Unicamente, debido a que es necesario conocer los
procesos formativos en las otras areas del conocimiento como las ciencias naturales, los idiomas y
la matematica por dar algunos ejemplos. Esto se debe a que un elemento necesario para la mejora
de la educacion es la mejora y actualizacion de la formacion inicial y continua de los y las docentes.
A su vez, el estudio del tiempo historico como categoria de la ensefianza de la historia debe
realizarse en distintos contextos, esto debido a que en Costa Rica existen pocos trabajos
relacionados al tiempo histérico. Es necesario estudiar el tiempo histérico en la formacion inicial
docente en universidades privadas, en formacién inicial docente de secundaria en las universidades
publicas y en las practicas docentes de las aulas de primaria, secundaria y educacion superior.

En el caso especifico de la ensefianza de la historia, resulta fundamental abrir espacios de
reflexion y teorizacion de los procesos de formacion inicial docente no Unicamente desde la
educacion superior 0 media, sino desde la primaria, puesto que la ensefianza de la historia no esta
limitada o fragmentada por edades, sino que méas bien es un hilo conductor de las realidades
individuales y colectivas que viven las persona.

Por otro lado, es importante explorar como las politicas educativas, tanto a nivel nacional
como de las universidades, influyen en la formacion inicial docente en areas como Estudios

Sociales e Historia. Esto podria incluir un analisis de los planes de estudio, los programas de
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formacion docente y las directrices curriculares para identificar como estas politicas moldean la
preparacion de los futuros docentes en estas areas especificas.

Ademas, es crucial investigar la formacion continua y la actualizacion docente en areas
como Estudios Sociales e Historia. Esto incluiria estudios sobre programas de capacitacion, talleres
y otras actividades de desarrollo profesional disefiadas para mejorar las practicas pedagdgicas en
estas areas. Se podria analizar la efectividad de estas iniciativas en la mejora de la ensefianza y el

aprendizaje de la historia.
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Apéndices

Apéndice A. Cuadro de operacionalizacién

Objetivos Categoria Subcategoria | Fuentes de Técnicas de Instrumento | Analisisde | Procedimiento
informacion recoleccion datos
1.Caracterizar la Formacion Estudiantes | Entrevista Guia de Codificacion | Codificacion
formacion Formacién | inicial en los de cuarto semiestructurada | preguntas tedrica abierta y axial.
inicial docente Inicial Estudios afo de la
en los cursos docente. Sociales en carrera. Analisis de
“Mediacion primaria. documentos Triangulacion | Matriz de
pedagogica para Docentes de | curriculares (Plan de fuentes concordancia
Estudios la carrera. de estudios,
Sociales [ y II” programa de
y su cursos, trabajos de Codificacion | Codificacion
vinculaciéon con Curriculo las estudiantes, tematica abierta.
el componente evaluaciones)
de historia para
primaria.
2. Describir los Intencionalidad | Estudiantes | Cuestionario Formulario Codificacion | Codificacion
conocimientos Curriculo de  cuarto | cerrado. virtual abierta y axial.
de historia que afio de la
aprenden las | Finalidad de la | Poder carrera.
futuras y futuros | ensefianza de Entrevista Guia de
docentes de | la historia semiestructurada. | preguntas. Matriz de
primaria en la concordancia
formacion
inicial 'y su
relacion con las
finalidades de la
ensefianza de la
historia.
Tiempo Estudiantes | Entrevista Guia de | Codificacion | Codificacion

3. Analizar los de la carrera. | semiestructurada | preguntas tedrica abierta y axial
componentes del | Tiempo Cambio y
tiempo histérico | Histérico continuidad Docentes de | Cuestionario Codificacion
presentes en la Estudios abierto Formulario Codificacion | abierta
formacion  del Sociales de virtual tematica
futuro la carrera. Anélisis de
profesorado y su documentos Codificacion
relacion con los curriculares (Plan Codificacion | abierta
conocimientos de estudios, tematica
de historia que programa de

aprenden en la
carrera.

cursos, trabajos de
las  estudiantes,
evaluaciones)
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Apéndice B. Consentimiento informado

Universidad Nacional de Costa Rica

Facultad de Ciencias Sociales

Escuela de Historia

Licenciatura en la Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacion Civica
Investigadores:

Alejandro Chavarria Pefiaranda 2-0811-0667

Anthony Gutiérrez Chavarria 1-1771-0681

César Gomez Alfaro 2-0795-0477

Josue Masis Abarca 3-0480-0900

Consentimiento Informado para Entrevista Semiestructurada

A. Estimada persona participante:

Desde la Licenciatura en la Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacién Civica se realiza una
investigacion titulada “El desarrollo del tiempo historico en la formacion inicial docente de
primaria”, desarrollada por los investigadores Alejandro Chavarria Pefiaranda, cédula de identidad
2-0811-0667, Anthony Gutiérrez Chavarria, cédula de identidad 1-1771-0681, César Gomez
Alfaro, cédula de identidad 2-0795-0477 y Josué Masis Abarca, cédula de identidad 3-0480-0900.
El presente documento tiene como finalidad hacerle conocer los detalles del estudio y solicitarle
su consentimiento informado para participar en la entrevista.

B. Su participacion en el estudio.

Su participacion en la entrevista es libre y voluntaria, pudiendo solicitar ser excluido de la
presente investigacion y que sus intervenciones no sean consideradas sin justificacion previa ni
perjuicio para usted. Si usted participa en esta investigacion lo hace bajo su expreso
consentimiento informado que firma y autoriza.

C. Confidencialidad

Con el fin de atender a la solicitud de consentimiento informado estipulado en el articulo 5 de la
ley N. 8968, Ley para la Proteccion de la Persona Frente al Tratamiento de sus Datos Personales,
se deja en manifiesto que la informacion y datos recopilados seran analizados exclusivamente por
las personas investigadoras, con el Unico objetivo de ser utilizada como insumo para el Trabajo
Final de Graduacion llamado “El desarrollo del tiempo historico en la formacion inicial docente
de primaria”.
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D. Riesgos 0 molestias asociadas a la participacion

En caso de percibir una sensacion de molestia o incomodidad, los investigadores se comprometen
de manera empatica a intervenir para garantizar el respeto y comodidad para los y las participantes.

E. Almacenamiento y resguardo de la informacion

Las transcripciones de las entrevistas seran elaboradas Gnicamente por los investigadores
responsables del Trabajo Final de Graduacion. Todo material electronico sera debidamente
almacenado mediante la aplicacion Google Drive con acceso exclusivo para los investigadores.
Tanto este consentimiento, como los documentos impresos que Se generen y sean necesarios
utilizar, se desechan una vez que acaba el proceso de Licenciatura.

F. Contacto

Cualquier duda o consulta adicional que desee hacer, puede consultar al correo electrénico de los
investigadores:

Alejandro Chavarria Pefiaranda: alejandro.chavarria.penaranda@est.una.ac.cr.

Anthony Gutiérrez Chavarria: anthony.gutierrez.chavarria@est.una.ac.cr.

Cesar Gomez Alfaro: cesar.gomez.alfaro@est.una.ac.cr.

Josué Masis Abarca: jonathan.masis.abarca@est.una.ac.cr.

Docentes tutores:

Dra. Jéssica Ramirez Achoy: jrami@una.ac.cr

M.Ed. Jonathan Fonseca Carballo: jonathan.fonseca.carballo@una.ac.cr.

G. Declaracion

Yo: , cédula de identidad: , consiento
en brindar los datos necesarios en la colaboracion del Trabajo Final de Graduacién en la
Licenciatura en la Ensefianza de los Estudios Sociales y Educacion Civica, titulado “El desarrollo
del tiempo historico en la formacion inicial docente de primaria”. De igual manera se me ha
comunicado que los comentarios serdn completamente anénimos y manejados Unicamente por los
investigadores responsables de la entrevista.

Declaro conocer los términos de este consentimiento informado, los objetivos de la investigacion,
las formas de participacion, de los costos y riesgos implicados, y del acceso a la informacion y
resguardo de informacion que sea producida en el estudio. Reconozco que la informacion que
provea en el curso de esta investigacion es estrictamente confidencial y anénima. Ademas, esta
sera usada solo con fines de difusion cientifica.

He sido informado(a) de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que
puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin tener que dar explicaciones ni sufrir
consecuencia alguna por tal decision.
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Datos personales de la persona entrevistada:

Fecha:

Nombre de la persona entrevistada:

Correo electrénico:

Edad:

Género con el que se identifica: Masculino () Femenino () Otro ()

Apéndice C. Instrumentos de recoleccion de datos

Preguntas
1. ¢Como piensa ensefiar la batalla de Rivas cuando ejerza como docente?
2. ¢Qué contenidos de historia desarrollan en el curso de Estudios Sociales?
3. ¢Cual es la época de la historia de Costa Rica mas importante que se ensefia en primaria?
4. ¢Por qué es importante la época que menciona?
5. ¢Considera importante ensefiar el periodo colonial en la escuela?
6. ¢Por qué considera lo anterior?
7. ¢Qué opina de ensefiar el siglo XX en la escuela?
Preguntas
1. ¢Cuales son sus objetivos al ensefar historia a estudiantes de primaria?
2. ¢Cuales estrategias de ensefianza utiliza usted para lograr los objetivos que mencion6?
3. ¢Por qué cree usted que es importante la ensefianza de la historia en la primaria?
4. ¢Cudl es la importancia de los Estudios Sociales en la primaria?
5. ¢Cual deberia ser el perfil de una docente que ensefia historia en primaria?
6. ¢Qué aspectos considera importante desarrollar en la ensefianza de la historia para aportar

en la formacion de los estudiantes?
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Preguntas

1. ¢Cuales conocimientos o habilidades han desarrollado en el curso de Estudios Sociales
para la carrera de primaria?

2. ¢Queé tipo de aprendizajes espera desarrollar en los estudiantes si trabaja con lecturas de
caracter historico?

3. ¢Cuéles han sido las actividades del curso de Estudios Sociales que considera importantes
y provechosas para aplicar en su ejercicio docente?

4. ¢Como aplicaria los conocimientos desarrollados en el curso al ensefar la esclavitud
durante la colonizacion espafiola?

5. ¢En el curso de Estudios Sociales se desarrollan contenidos de historia?

6. En el caso de que se desarrollen, ¢cuales son estos contenidos?

7. ¢Enel curso de Estudios Sociales se explica la importancia de la ensefianza de la historia?

Preguntas

1. ¢Cuantos afos tiene de trabajar para la Division de Educacion Basica de la Universidad
Nacional?

2. ¢Cual es su formacion académica completa?

3. ¢Cudles son los conocimientos y habilidades principales que se pretenden desarrollar en el
curso de Estudios Sociales que usted imparte?

4. ¢Qué lecturas utiliza usted en el curso de Estudios Sociales que imparte para la carrera de
primaria?

5. ¢Qué actividades en aula utiliza usted en el curso de Estudios Sociales que imparte para la

carrera de primaria?
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6. ¢Qué tipo de evaluaciones utiliza usted en el curso de Estudios Sociales que imparte la

carrera de primaria?

7. ¢Cuales son las habilidades o conocimientos que deberia desarrollar un estudiante de la

carrera al terminar el curso en la materia de Estudios Sociales?

Preguntas

| parte. El tiempo histdrico

Complete las siguientes preguntas con la informacion que se le solicita, marque con una equis (X).

la historia es el analisis y estudio
de la causalidad y consecuencias
de los hechos histéricos.

N° Items 1 2 3 4 5
Totalmente En Indeciso De Totalmente
en desacuerdo acuerdo | de acuerdo
desacuerdo
1 |La finalidad de la ensefianza de

La ensefianza de la historia no
solo despierta el interés del
estudiantado por el pasado,
también prepara al alumnado
para la vida adulta, potencia el
sentido de identidad nacional.

La ensefianza de la historia tiene
que mostrar las realidades
exactas y verdaderas de los
procesos histéricos tal como
ocurrieron.

Desde el tiempo historico se
pueden analizar los cambios y
las continuidades a lo largo del
tiempo, ello permite a los
estudiantes reflexionar sobre
cuestiones éticas y morales.
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La historia no se reduce a ser
simplemente una fuente de
lecciones morales, sino que se
trata de comprender el pasado
de manera objetiva, analizando
causas, consecuencias Yy
contextos.

No se debe reducir la ensefianza
de la historia a una mera
herramienta de adoctrinamiento
moral, ain mas cuando los
docentes deben fomentar el
pensamiento critico y el analisis
en lugar de imponer una Unica
perspectiva.

La ensefianza de la historia tiene
como una de sus finalidades que
las personas tomen decisiones y
participen en actividades
politicas.

La ensefianza de la historia tiene
como una de sus finalidades
valorar a las figuras heroicas y
de efemérides para fortalecer el
amor al pais.

La empatia y la comprension de
la diversidad de las personas son
habilidades que debe desarrollar
la ensefianza y aprendizaje de la
historia.

10

La ensefianza de la historia debe
contribuir a la reflexién y estudio
de las diferentes realidades
sociales.

11

El Estado juega un papel
importante en el control de los
Estudios Sociales, donde busca
dar a las personas docentes los
contenidos a ensefiar y la
manera de ensefiarlos, limitando
las decisiones docentes en sus

planeamientos y en sus aulas.




12

Los contenidos de historia se
nutren de la exaltacion de
figuras  heroicas y de
efemérides.

13

Los contenidos de historia
deben responder a cuatro
preguntas bésicas: Jqué
ensefiar?, ;cuando ensefar?,
¢(cOmo ensefiar? y ¢por qué
ensefnar?

14

Los Estudios Sociales son la
asignatura escolar que aborda la
mayor cantidad de temas
relacionados con la formacion
ciudadana y el desarrollo de
pensamiento critico.

15

El contenido de la historia es
controlado por las fuerzas
politicas; no obstante, Ila
persona que imparte la clase
toma la decision sobre ello.

Preguntas

1- ;Qué es la historia?

2- ¢;Para que sirven los Estudios Sociales?

3- ¢Se aborda el concepto del tiempo historico en su proceso de formacion como futuro docente?
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4- ;Como definiria usted el concepto de temporalidad historica?

5- ¢Cual es el papel que juegan los cambios y las continuidades de los procesos histéricos en la
ensefianza de la historia?

6- Escriba un texto de un parrafo sobre alguna parte de la historia costarricense que mas le guste.
Incluya el periodo histérico, un cambio y una continuidad.

Titulo:

Periodo histérico:

Cambio:

Continuidad:

Texto:
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7- ¢Qué es lo que més aprendid en los cursos de Estudios Sociales?

8- ¢Cuales aprendizajes considera que le faltaron obtener?

9- ¢ Considera que en los cursos de Estudios Sociales se hace énfasis en codmo ensefiar historia sobre
la materia misma de la disciplina? Justifique su respuesta.

10- ¢Cuales estrategias se implementaron en los cursos de Estudios Sociales para trabajar el
concepto tiempo en los salones de clase en primaria?
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Apéndice F.

Cronograma de trabajo

Actividad Fecha

Marzo-septiembre

Elaboracion del proyecto de investigacion y defensa ante la 2023

Comision de TFG.
Agosto-

Elaboracion de instrumentos septiembre 2023
Octubre 2023

Pilotaje de instrumentos con sujetos de estudio, y pares

expertos (consiste en poner a prueba los instrumentos para

validarlos)

Trabajo de campo Noviembre-abril
2024

Redaccion del informe final Marzo-mayo 2024

Entrega del TFG Mayo 2024

Defensa del TFG Junio 2024
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