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MAS ALLA DEL METODO

Reflexiones sobre el problema educativo en Costa Rica

.  Sintomas del problema educativo

De acuerdo con la perspectiva de este congreso,
el objetivo del presente trabajo es reflexionar acer-
ca de un problema que consideramos basico en la
crisis educacional en Costa Rica, partiendo de la
idea de que la solucién que trate de remediar tal
situacion en crisis, debe atacar el problema bésico.
Esta reflexion desea contribuir a identificar este
problema y sentar las premisas tedricas para elabo-
rar las actividades educativas concretas que lo
prevengan.

El enfoque que le hemos dado a este trabajo
podra parecer a primera vista que se halla fuera del
enfoque especifico del congreso, en cuanto que no
atafie particularmente al quehacer del especialista
en literatura o lingiistica, es decir, del filélogo.
Tampoco consideramos teorias literarias o grama-
ticales concretas en cuanto a sus valores o factibi-
lidad para la ensefianza, ya que éste nos parece un
problema secundario. Estamos sumamente conven-
cidos de que nada vale renovar los contenidos o
métodos de las disciplinas en particular, si el pro-
blema se encuentra mds alld de eso, mucho més
profundo, en una falta de reflexién seria sobre lo
que realmente significa la ensefianza. Por eso, este
trabajo propone como tarea principal desenmasca-
rar algunos problemas fundamentales en la activi-
dad educativa en general de este pais y sostiene
gue solamente tomando en consideracion estas
premisas basicas se podra trabajar luego en la elabo-
racion de programas educativos especificos, ya sean
de literatura, de gramatica o de cualquier otra
materia. Poniendo en términos algo simplificados,
lo que importa no es tanto qué ensefiamos, sino
como lo hacemos. Entendemos que la tarea de la
educacidon no es ensefiar la verdad, sino ensefiar a
buscarla, es decir, pensar. De esta manera, nos
parece importante abordar mds de cerca el proble-
ma de lo que es pensar y lo que no lo es, asunto
que requiere inevitablemente alguna indagacién en
el terreno de la psicologia, cosa que hacemos con
toda la salvedad anterior,

Partiremos de la premisa de que la educacion

Judit Tomecsanyi

es una actividad que busca llevar a cabo un proceso
psicologico en el individuo que se llama aprendi-
zaje, de manera que es viable analizar el problema
educativo desde el punto de vista psicolbgico,
investigando el proceso psiquico que se da como
resultado de la practica educativa en condiciones
optimas y en las condiciones actualmente dadas.
Detectando las anomalias de esta manera y utili-
zando las soluciones que la psicologia sugiere,
podremos elaborar los cambios necesarios en la
préactica educativa actual,

Empezaremos por discutir en grandes rasgos
el concepto de aprendizaje y a determinar de ahi
los sintomas del problema educativo en Costa Rica.
Es indiscutible que el proceso de aprendizaje com-
prende la construccion de estructuras cognitivas
en la mente del individuo que equivale a realizar su
capacidad reflexiva inherente de ser humano, cons-
truyendo una “competencia cognitiva”, o sea, su
base para entender y actuar espontanea y razona-
damente ante sus tareas. En este proceso cons-
tructivo hay una parte que le toca al exterior, y
otra que le toca al individuo. Simplificando los
factores podriamos definirlo como una interaccién
entre el estudiante como individuo y educador
como factor exterior. Un problema cientifico que
emerge aqui es determinar con mayor exactitud, en
qué medida y en qué forma participan ambos en el
proceso de aprendizaje. Dos posiciones extremas
— corresponidientes a las teorias de conocimiento
empirista y racionalista, respectivamente — son,

1. la que atribuye el papel principal al exterior al
cual el individuo imita, vy,

2. la que considera el exterior como un mero
estimulo activador que pone en marcha un
mecanismo mental innato para desarrollar la
competencia cognitiva.

MNos parece importante afirmar que posible-
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mente gl proceso de aprendizaje sea un desarrollo
més complejo que los procesos arriba esbozados,
probablamente una interaccion  dialéctica entre
ambos tipos de proceso, que comprende tanto la
creacion subjetiva como la adecuacion comparativa
de ésta con la realidad externa v su consecuente
modificacion hasta alcanzar un nivel de reflejo que
permite la adaptacion optima &l medio. Sin embar-
go, para los proposilos del presente analisis nuestro
interés estd en subrayar el momento creativo del
aprendizaje: éste implica basicamente una generali-
zacion o abstraccion a partir de lo empiricamente
observado, generalizacion gue, si bien se debera
evaluar en cuanto a su adecuacion para resolver
tareas dentro del contexlto exterior, y por ess
misma razdn deberd ser, en cierta medida, un
patrimonio socio—cultural del grupo humano en
que al individuo le ha tocado nacer, y, en este
santido, exterior a &, pero no por eso deja de ser
gl mismo tiempo creacign individual suya. Es
decir, el verdadero aprendizaje, la adguisicidén cons
tructiva de algln conocimiento, para que pueda ser
empleado segun las capacidades espontineas de la
peErsona, -0 %0a, para que sirva de sustento para
algin trabajo intelectual (globalmente, para toda
tarea gue reguiera pensamienlo, o sea, para Lodo
trabajo genuinaments humano}, Tiene gque ser LUna
creaciaon  interna del conocimiento.  En otras
palabras, es en virtud de un aprendizaje realizado
como creacion gue se desarrolla la capacidad de
usar creativamente lo aprendido, o sea, la compe-
tencia cognitiva, y con esta reflexion sobre la
naturaleza del aprendizaje hemos llegado al punto
de detectar 2l sintoma sumamente prepcupante de
la situacion educativa costarricense:  los estudian-
tes, productos de la ensefianza, no tienen esta
capacidad creativa, es decir, segdn o implicado en
nueslra tesis anterior, no saben pensar. S5iacepta-
maos la posicion arriba cxpucsta sobre ¢l proceso de
aprendizaje, es claro gque sin el momeanto de crea-
cidn subjeliva, como parte fundamental del proce-
sa, el resultado, o sea, la construccion de |a compe-
tencia cognitiva queda seriamente dabada, en el
mejor do los casos serd un cumulo inactivo de
conocimientos gue |a persona es incapaz de utilizar
adecuadamente, serd algo ajeno a él.

Il. Analogia con el problema basico en las

NBUrOsis.
Para comprender la trascendencia fatal de

esta situacion en cuanto a las dificultades posta-
rinres que engendra, nos bha parecido interesante
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enfocar el problema, coma o hemos seffalado
antes, desde el punto de vista psicolégico, especifi-
camente en la forma de comparar gl proceso de o
construccion de la capacidad coqnitiva con el pro
ceso del desarrolle de la persanalidad entora, wa
que los dos procesos no solo van paralelos en el
desarralle humano, sino que, probablements, se
rﬂlﬂciﬂﬂﬂﬁ, aunojue mo conoecamos concralamenta
en que forma. De todos modos, es razonable supo
ner gue, como procesns psigquicos, tongan clemen-
tos comunes en suU desarrollo y, quizds, sea factible
postular analogias entre el desarrollo de Tas nedre-
sis en general, y el de une capacidad cognitiva
deformada.  El objelive de establecer tales analo-
gias es doble:

1.  llamar la atencion socbre la seriedad del pro
blema desde un punto de vista pocas veces
abardada, v

2. sugerir algunas maneras de correccion en los
métodos da anseiianza, basadas en este anali-
515,

Partimos de una concepeion de la neurcsis
desarrollada por Karen Horney, una de |os repra-
sentantes del '‘socinandlisis”, corrientle neofreudia-
na que integra enfoques del psicoandlisis relacio-
nados con los nombres de Alfred Adler, Erich
Fromm, Harry Stack Sulliva, entre otros. Horney
define la neurcsis como trastorno psiquico que
consiste en el desarrallo de una personalidad ena-
jenada de su propio yo, producido fundamental-
mente por la angustia. La enajenacion de si mismo
se manifiesta basicamente en la falta de espontanei-
dad del individuo, producto, a su wez, da la falta de
autorrealizacion, o sea, de una afirmacion clara de
“guien soy’. Comparando esta descripcion del
caracter general de las neurosis con los problemas
anteriarments descritos sobre ol deszrrolle de la
campelancia cognitiva, encontramos gue en ambos
casos es comin la incapacidad de la realizacion
individual {creatividad espontaneal v la enajena-
cion del propio yo {en caso del aprendizaje, frente
al conocimientn)l. Podemos, entonces, postular
que &l desencadenamiento del proceso que conduce
a tal estado podrd ser andlogoe en los dos casos.
Procederemos, por lo tanto, a examinar con mas
detalle el desarrollo de las neurosis, siguiendo si
hay pruebas para considerar andlogo el desarrollo
de los problemas de aprendizaje antes esbozados.



lil. La estructura de la personalidad neurdtica y
su desarrollo.

Una de las divergencias basicas de la teoria de
Horney, con respecto al psicoanalisis clasico en la
caracterizacion de las neurosis es que parte de la
angustia como factor original, producida por las
circunstancias, sobre todo relativas a las conexiones
interpersonales del nifio en la infancia, o sea, no es
un desarrollo basado en rasgos biologico—instinti.
vos |lo que produce las neurosis, como lo postula
Freud. La angustia es esencialmente la sensacion
general de sentirse desamparado e inerme onoun
amhiente hostil y amenazador, sensacion que s
produce en &l nifio cuando varios factores desator-
tunados en su ambiente infantil coinciden para
dafiar seriamente su autoestima.  La produccion
de esta angustia basica™, como la llama Horney, €35
el comienzo del desarrollo del cardcter neurdtico,
en caso de que no se produzean cambios favorables
en las condiciones de vida de la persona. La angus-
tia bésica conduce a la elahoracian de lendencias
de comportamiento cuya finalidad os proteger la
persona contra la angustia, Tales estrategias pue-
den tomar caracteristicas distintas, segon las condi-
ciones especificas que han producido la angustia
bésica, pero todas tienen en comin los siguirntes
rasgos:

1. la falsificacion o negacian del verdadero yao,
con el fin de encubrir su propia debilidad, y el
consiguienle afin de evitar errores a toda costa, de
aparentar perfeccion;

2. la rigidez y compulsividad del comporta-
miento, de acuerdo con las exigencias de la estrate-
gia neurdtica;

3. la contradiccion inherente entra el santimien-
lo de debilidad v la necesidad apremiante de la
porfeccion  (contradiccion  gue  generalmente  se
complica con otros lipos de contradicciones en las
neurosis, gue no detallamos agui).

Estas propiedades del cardcter neurdtica traen
cunsigo una especie de “circulo vicioso™ gue opeara
en la direccion del agravamiento de la situacion: la
sensacion de debilidad produce la tendencia de la
autonegacion, o enajenacion del propio yo, en
favor de buscar la aparente perfeccidn, pera la
contradiccion inherente entre la debilidad coma
sentimiento real, y la perfeccion como ilusian
imposible, produce necesariamente mas angustia,
lo que contribuye a redoblar los esfuerzos para

conseguir fingir perfeccion con el fin de calmar la
angustia, y asl, sucesivamente, Salir de una situa-
cion asi significa para la persona afrontar el terror
de la angustia apoydndose en sus propias fuerzas,
lo gue equivale para €l, sin armas, cosa Que &3
sumamente dificil de realizar v muchas veces re-
guiere una dolorosa lucha mediante la lerapia.

Veamos ahora, gue caincidencias se observan
entre el desarrollo de las neurosis y 1as insuficien-
cias de aprendizaje gue nos interesa agu’l,

Muestro punio de partida os gue la falta ce
creatividad espontanes, lo gue se puede llamar bre-
vemente falta de pensamiento, se debe esoncial-
mente a las mismas razones gue producen las
neurosis, a saber, a8 una angustia basica de sentirse
déhil & incapaz frente a las exigoncias de un medio
hostil, {Como v por qué se desarrolla tal angustiz
an el educando?

Como hemos visto, la base de un desarrollo
psiquico sano en el nifio os tener 2l sentimiento de
ser aceptado dentro de su medio, en otras palabras,
sontir lo gue le rodea como parte de &1, de su vida,
y concebirse coma parte del munda exterior. Si
pstos lazos e integracion se rompsn o ng s desa-
rrollan, el individuo se sentird externamenle soli
tario, afuera, incomodo en su medio, o que produ-
cird angustia y consecuentes estratagias para buscar
alivio igue son basicamentz tres:  aislamienta,
poderfo, sumisian), perc éstas, coma armas de
defensas, en lugsr de ayudar la integracion, aumen
tan Iz hostilidad v, en Oltima instancia, la enajena-
cidn da lg porsona.

Ahora bien, en el procsso educativo, para
lagrar un desarrallo sano de la competencia cogni-
tiva, 0 sea, un aprendizaje verdadero, parece gque
es fundamental establecer los mismos lazos de inte-
gracion entre el individuo v, en el caso espacifico
dlol aprendizaje, el conocimiento como patrimonio
cultural v parta del medio oxterior. En atras pala-
bras, parece ser necesaric que el nifia llegue a sentir
como suyo 1o que se lg plantea como conecimicnio
por adguirir, al mismao tiempo gue se sienta acep-
tado v comodo en la situacidn del aprendizaje.
Lograr esto significa realizar el momenlo de crea-
cion subjetiva de lo que ya hemos hablada, por
medio del cual wuglve a construir para si 1o Que 52
e da a conocer, haciéndala suya, o s2a, ntegrando
en osi 13 realidad e integrandose g ella, &l mismo
Ligrmpea,

Cuando no sucede esto, el individug, en nues-
tro coso el educando, experimenta la Talla de inte
gracién camo una distancia entre 8l v lo que se le
ensefia. Su primera reaccidn es el rechazo ante la
incomodidad que emerge de este santimicnto de
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distancia, lo que se manifiesta como aburrimiento.
En este momento el educador suele echar mano a
la obligacién, esforzando a su alumno a cierto ren-
dimiento. Entonces surge la angustia, la que obli-
ga a la persona a buscar, en lugar de la construc-
cion del conocimiento, la estrategia de librarse en
la forma mas répida posible de la angustia. Y es
légico: la angustia es como el dolor, y nadie puede
construir tranquilamente cuando le aprieta un
dolor. Es decir, las energias de la persona se enca-
minan, no ya en la direccion de la construccion del
conocimiento, sino en la de aplicar la angustia. Se
ofrecen dos caminos fundamentales en este senti-
do: abandonar abiertamente el estudio, evitando
asi la situacibn que despierta angustia, o entrar en
un juego de fingir o imitar conocimiento, esfor-
zandose a crear la ilusion de que se tiene conoci-
mientos, estrategia que puede realizarse o en una
actitud sumisa de memorizar y repetir, o en un
“faroleo” constante con palabras vacias. En todos
estos casos la actitud es claramente andloga con la
actitud neuroética en el sentido de que bloguea los
caminos del verdadero aprendizaje, la construccion
del propio yo y obliga al individuo a gastar sus
energias desesperadamente en una lucha futil por
librarse de la angustia. Es claramente detectable
aqui la falsificacién de la autenticidad propia, asi
como la rigidez, y complusividad de la actitud.
Pensemos, por ejemplo, en la desesperacion tantas
veces vista que causa en los estudiantes el verse
expuestos a resolver alguna tarea en publico: es
el temor de cometer algin error que es imperdona-
ble en virtud de su esfuerzo de encubrir su propia
debilidad profundamente sentida. Otro lado de la
misma moneda es la compulsiva necesidad de
muchos estudiantes de acentuar, ante cualquier
intervencion en clase, que estan conscientes de no
saber mucho del asunto y que probablemente estan
equivocados. Al decir esto, estan previniendo la
temida posibilidad de cometer un error y no mos-
trarse infalibles. Esta postura revela, asimismo, la
presencia de la contradiccion interna entre sentirse
irremediablemente tontos y quererse saber omnis-
cientes, contradiccion que estda minando constan-
temente la raguitica autoestima de la persona,
arrojandolo al circulo vicioso sin salida, antes
mencionada.

Y estas actitudes se observan con muchisima
mayor frecuencia como para poderlas atribuir
simplemente a caracteristicas personales de poca
inteligencia, pereza, timidez o falta de responsabili-
dad. No podemos dejar de ver que es una practica
educativa erronea que casi inevitablemente llega a
producir angustia, la que conduce mas bien a pro-
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ducir tales rasgos indeseables en el caracter de un
gran niamero de estudiantes. En este punto surge
naturalmente la pregunta que nos conduce a pro-
poner ideas para solucionar este problema {como
evitar que surja la angustia en el estudiante?

IV. Premisas para una solucion

Hemos mencionado, al analizar esquemati-
camente el proceso de aprendizaje, que la construc-
cion creativa del conocimiento es fundamental en
el proceso de su verdadera integracion, o sea, para
el aprendizaje real. Hemos visto, también, que es
bésicamente la falta de tal integracion lo que hace
surgir la angustia en el proceso educativo. Hay que
lograr, entonces, el estimulo de esta construccion
creativa, desde el primer momento de la educacion,
El primer paso para poder desarrollar una practica
educativa es comprender que:

1. el educando no es un autémata que debe reco-
ger informacion sino un ser presente que construye
su propio conocimiento;

2. la tarea del educador es estimular este proceso
constructivo inherente y comprobar su desarrollo,
y no emerger como modelo omnisciente que ofrece
el conocimiento, ya listo, como verdad absoluta.

Una practica educativa que parte de tal posi-
cion combatira, entonces, la idea del profesor infa-
lible e introducira la idea de la relatividad de los
conocimientos, mostrandole asi al educando que su
creatividad propia tiene lugar y razén de ser. En la
actividad educativa concentrara la atencion en el
desarrollo de la capacidad de construir, lo que
implica que se dard siempre énfasis al reconoci-
miento y construccién de las relaciones estructura-
les o formales entre los fendmenos observados.
Ademds, implicara, como recurso pedagogico, la
aprobacion manifiesta y abierta en la situacién de
clase de toda produccidn satisfactoria de los estu-
diantes, que, por una “‘democracia’”’ muy mal
entendida estd practicamente prohibido en estos
momentos. (Se trata de no ofender los sentimien-
tos de orgullo de nadie, pero {acaso no es un orgu-
llo neurdtico que se siente ofendido ante el éxito
del compariero?). Conste que sugiero evaluacidn
positiva, nunca negativa, ya que éste Ultimo puede
ser también fuente de angustia.

Con estas premisas basicas se asegura un papel
activo del estudiante en el proceso de aprendizaje,
que conlleva el sentimiento de ser integrado e
integrador, lo que, a su vez, aumenta cada vez mas



su autoconfianza, base para emprender tareas crea-
tivas de crociente complejidad, gue aumenta, de
nuevo, su confianza y obtondremos asi una ense-
flanza gue producird personas constructivas, con
capacidad vy valor para opinar e innovar, en todos
log aspectos de la vida.

V. Conclusion

Con la analogia entre algunas caracterislicas
hdsicas de la estructura de la personalidad neurd-
tiea, par un lado, y las deficiencias caracteristicas
observadas en los estudiantes costarricenses cree-
mos haber demostrado qgue es factible suponer el
fenfmena psiguico de la angustia como generador
subyacente de la incapacidad de aprender. Hemos
indicado también gue la angustia se produce cuan-
do no se logra establecer la confianza y seguridad
del estudiante en su propia capacidad en la situa
cion educatliva. Ahora bien, la autoconfianza de la
personalidad en desarrollo descansa en dos bases,
opuestas entre si: en el apoyo externo [que os la
{nica fuente de seguridad en el principio del desa-
rrollo, v en la sensacién de la fuerza interna. E
desarrollo consiste, precisaments en un traslado
gradual del punto de gravedad desde la dependen-
cia del apoyo externo hacia en un apoyo fotal o
casi total en las fuerza propias, o sea, hacia la ma-
durez. Lo anteriar implica que en la personalidad
en desarrallo, n nuestro caso, en el estudiante, se
debe lograr un equilibrie entre estos dos factores,
pero no estitico, sino dindmico, siempre cambian-
do hacia la madurez completa, La tarea de |a peda-
qogia es lograr establecer estas etapas de equilibrio
sucesivas en |a competencia cognitiva, ayudando su
autaconslruccion como sistema cambiante. En la
presente reflexion hemos querido destacar el hecho
de que la practica educativa actual se limita casi
exclusivamente a dar el apoyo exterior, en la forma
del profesor que brinda informacian y gue se espe-
ra que el estudiante reproduzca, martenidndolo
artificialmente en condiciones de recién nacido en
lo que a la cognicion se refiere, y luego se espera
gue, coma pot obra de milagro, se haga creativi.
De una manera tan mecanica no se logrard jamas la
sensacion de la propia fuerza creativa, ademds de
gque este modelo educative conticne dos elementos
que contradicen cabalmente a ello;

1. la idea de la perfeccion del conocimiento del
profesar, v

2. la meta de alcanzar esta perfoecion mediante
su reproduccion sin error, y, como hemos

visto, precisamente 4stos son unos de los fac

tores que llevan, por su misma imposibilidad,

g la intimidacién y angustia, de tan fatales

COMNSECUENCias,

a4

Mos quedaria por sefalar, cuales son los ele
mentos gue contribuirian a elaborar estrategias
pedagogicas para conseguir una construecidn cons-
tante de la competoncia cognitiva, hasta alcanzar 1a
madurez intelectual. En wvirtud de las premisas
anteriormente indicadas, la actividad pedagogica
debe canstruirse sobro dos bases, correspondientes
g los conceplos de apoyo externo vy capacidad
interna, a sabear:

1. la informacian del profesor sobre conocimien-
tos bdsicos acerca del mundo, que son los datos o
materia prima para construir relaciones y aprander
4 pensar, y

7 al arden. las relaciongs astructurales en &l
fondo de estos datos.

En cualguier programa educativo se debe tener
hiern clara la diferencia entre cstas dos partes, ya
gue el método de ensefianza es diferente para |05
dos. Sin poder entrar en mayores detalles, nos
limitaremos a indicar coma diferencia fundamental
que mientras la adguisicien de la informacidn sabre
conacimientos basicos puzde v debe sucader por
medio de memaorizar (por ejemplo, en litaraturd,
nombres ce autores o criticos, fechas vy otras
referencias historicas, obras, etc., en gramatica el
conocimiento de los hechos de |2 lengua, o de I8
histaria de su investigacidn, etc.) la adquisicion de
las relaciones formales entre los hechos, lo que
implica la construecion de un sistema ordenador
para agarrar la esencla del objeto bajo estudio, esto
nunca puede ser ensefiado memorizando, ya que
pstas relaciones son el producte de la siempre
innovadora creatividad humana, de la ciencia, v
enseriarlas como definitivas g5 un error a0 grave
cuyo precio os matar en embrion toda iniciativa
creadora del estudiante,  Siempre se debe tener
muy claro que la forma es variable, es decir, la
forma comao abstraccion es accesible solo a través
dal intelecto humano, 0 sea, o través de intentos
humaneos una y olra vez renovados para captarios,
nunca infalibles y definitivas. El conocimiento de
la esencia de los fendmenos para el hombre siempre
ps relativo, v debe ensoharse como tal. De ahi
gue la forma de ensefiar las relaciones estructurales
debe ser presentarlas como posibilidades, modelos
para explicar y estimular el proceso de construir
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relaciones anédlogas o diferentes. Es decir, no se
debe ensefar las relaciones concretas como defini-
tivas, sino procurar dar la idea de lo que es "rela-
cién estructural” y lo que significa construirla.
Un ejemplo reciente de tales intentos es la ensefan-
za moderna de las matematicas, disciplina por exce-
lencia de las relaciones formales, en donde se ha
introducido desde hace varios afios la ensefianza
temprana de la idea de diferentes sistemas numéri-
cos junto al sistema decimal, precisamente con la
idea de hacer ver la posibilidad infinita de cons-
truir sistemas diferentes, de los cya1es el sistema
decimal es apenas una de las opciones. Exacta-
mente de la misma manera se deberia ensefiar las
relaciones estructurales en cualquier ciencia, asi
en gramatica y en literatura también.

Para terminar, deseamos llamar la atencion
en las dos formas de aproximarse a la construccion
de relaciones estructurales: el método inductivo y
el deductivo. El primero consiste en revelar y
volver a construir relaciones taxondmicas, es decir,
de conjunto—clase. Es muy importante, por su-
puesto, presentar las clases como conjuntos formu-
lados con determinados criterios que pueden variar-
se y asi dar diferentes clasificaciones. Por ejemplo,
en la ensefianza de la gramatica seria muy construc-
tivo acercarse a las categorias gramaticales median-
te el andlisis inductivo que realiza el mismo estu-
diante.

La practica del método deductivo es muy
descuidado en nuestro sistema educativo, con lo
que se subraya una vez mas su grave deficiencia, ya
que este método es el fundamento de todo pensa-
miento creativo, dirigido a la explicacion cientifica.
Involucra bésicamente el establecimiento de rela-
ciones de causalidad, o inferencia. Volviendo al
ejemplo de las categorias gramaticales, una practica
de andlisis deductivo seria plantear el problema de
por qué en una lengua como el espafiol es més
factible establecer unas categorias frente a otras.
Dentro de este tipo de andlisis pueden introducirse
también las nociones de la historicidad del objeto,
sus dependencias sociales o su naturaleza semiotica,
por ejemplo, tanto en literatura como en grama-
tica. Naturalmente, todas estas practicas se debe-
ran hacer en etapas de creciente dificultad; funda-
mentalmente en tres: presentacion del analisis por
el profesor, practica de hacer analisis parecidos,
analisis basados en criterios nuevos.

En conclusion, el problema basico de la edu-
cacion costarricense lo identificamos en una prac-
tica que, a causa de ignorar o descuidar el esti-
mulo de la creatividad como esencia del aprendi-
zaje verdadero, se fundamenta en la transmision
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mecéanica de informaciones concebidas como la
verdad absoluta, creando la falsa concepcion del
conocimiento infalible como meta a alcanzar,
confundiendo al mismo tiempo las nociones de
dato concreto y relacién estructural, o sea, mate-
ria y forma, tratando ambos como hechos sin dar
a entender que el (ltimo, en cuanto conocimiento,
es siempre relativo. Todas estas deficiencias con-
ducen a crear en el estudiante la sensacion de ser
incapaz, lo que conducen, a su vez a un estado
psicolégico en la situacidon educativa gque desvia
necesariamente sus esfuerzos en una direccion que
le impide literalmente el aprendizaje verdadero.
Solo las personas que reciben estimulo construc-
tivo de uno que otro educador bien preparado o
de otra fuente, como la familia, son capaces de
vencer todos los obstiaculos que el mismo sistema
educativo les coloca en el camino del aprendizaje.
La tarea del profesional en filologia, linguistica y
literatura, preocupado por los resultados de la edu-
cacion es trabajar para lograr estos cambios nece-
sarios en el sistema educativo del pais, donde, espe-
ramos que haya verdadero interés por la forma-
cion de un pueblo pensante.

BIBLIOGRAFIA

Chacén. Mora, Lecturas para trabajo independiente. Libro
B. Ed. Costa Rica, 1983.
Chomsky, N.; J. Piaget. Tesis del lenguaje, teorias del
aprendizaje. Barcelona: Grijalbo, 1983,
Horney, K. Nuevas perspectivas del psicoanilisis. Buenos
Aires: Paidos, 1976,
La personalidad neurdtica de nuestro tiempo. Bue-
nos Aires: Paidos, 1976,
El nuevo psicoanalisis. México: Fondo de la Cul-
tura Econémica, 1979.
Neurosis y madurez. Buenos Aires: Psique, 1973.
Kalocsai, J. Kiss C. Altaldnos iskola. Irodalom 5. (Lite-
ratura para 5 grado de Educacion Primaria). Buda-
pest, Tankonyvkiado, 1986.
Takdcs, E. A magyar nyelv konyve 5—6. (Lengua hingara,
5—6). Budapest, Tankonyvkiado, 1980.
Magyar nyelvi munkafuzet 5. (Ejercicios de idio-
ma hingaro 5.) Budapest, Tankonyvkiado, 1980.
Ugalde, M. del C. El manejo del texto y su relacion con la
comprension lectora. Ponencia presentada en el
Seminario “La lecto—escritura como factor del
éxito o fracaso escolar”,.UCR. 1988.



