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Resumen: El objetivo de este articulo es ofrecer a los entes gestores del curriculo de instituciones de
educacion superior, la concepcion de curriculo universitario, los referentes curriculares por considerar
en la toma de decisiones requeridas para la implementacion reflexiva de los planes de estudio, y los
retos de la educacién superior ante las demandas de la sociedad actual. Dado que esta es una tarea
que involucra aportes desde la teoria curricular y la disciplina propia del objeto de estudio que aborda
un plan de estudios en particular, el contenido se convierte en una herramienta que promueve desde
el campo tedrico, el trabajo transdisciplinario e interdisciplinario dinamico, que podria aportar en la
adopcién de enfoques curriculares que apoyan la practica consciente y remozada de la educacién
superior. El estudio presenta los aportes y clasificacién de 22 enfoques curriculares de especialistas
tales como Eisner y Wallance (1974), Molina (1997), Grundy (1998), Posner (1998) y Sacristan (2010),
quienes organizan el conocimiento segun los distintos referentes y, ademas, se actualizan segun
las nuevas tendencias, esto por cuanto el curriculo universitario estd sujeto a renovacién segun las
necesidades de los contextos sociales en los que se desempena. Entre los principales hallazgos se
destaca que la comprension de cada enfoque curricular brinda luces sobre las nuevas propuestas de
planes de estudios mas afines a los retos que plantea la sociedad y que son necesarios para avanzar
hacia perfiles profesionales integrales y con salidas laborales reales. Ademas, el estudio subraya que
los nuevos planes de estudio universitarios deben contener la visién de lo fisico, social y socioafectivo
con altos niveles de calidad, equidad, uso de tecnologias, un claro acercamiento de las disciplinas
que promuevan la participacién activa de estudiantes, personal académico, entes empleadores y
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otros, que promuevan propuestas curriculares interdisciplinarias y transdisciplinarias. La principal
implicacién de la investigacion es brindar a personal académico e investigador un referente basado
en criterios de seleccién historica y actual de los enfoques curriculares que pueda ser consultado en
futuros estudios en materia de calidad de la formacion profesional universitaria.

Palabras claves: Educacion Superior; enfoques curriculares; planes de estudio; toma de decisiones;
trabajo interdisciplinario.

Abstract: This article aims to offer the curriculum managers of Higher Education institutions the
conception of the university curriculum, the curricular references to be considered in the decision-
making required for the reflective implementation of the curricula, and the challenges of the Higher
Education before the demands of today’s society. Since this is a task involving contributions from
the curricular theory and the discipline proper to the object of study that addresses a particular
curriculum, the content becomes a tool that promotes, from the theoretical field, the transdisciplinary
and dynamicinterdisciplinary work; this work can contribute to the adoption of curricular approaches
that support the conscious and renewed practice of Higher Education. The study presents the
contributions and classification of 22 curricular approaches of specialists such as Eisner and Wallance
(1974), Molina (1997), Grundy (1998), Posner (1998) and Sacristan (2010). These specialists organize
the knowledge according to different referents, and they are also updated according to new trends;
this is because the university curriculum is subject to updating according to the needs of the social
contexts in which it operates. Among the main findings, it is highlighted that the understanding of
each curricular approach provides insights into the new curriculum proposals. These proposals are
more related to the challenges posed by society and are necessary to move towards comprehensive
professional profiles and real work opportunities. In addition, the study highlights that the new
university study plans must contain the vision of the physical, social and socio-affective aspects with
high levels of quality, equity, use of technologies, and a clear approach of the disciplines that promote
the active participation of students, academics, employers and others advancing interdisciplinary
and transdisciplinary curricular proposals. The main implication of the research is to provide scholars
and researchers with a reference based on criteria of historical and current selection of curricular
approaches that can be consulted in future studies on the quality of university professional training.

Keywords: Higher education; study plans; decision making; curricular approaches; interdisciplinary work.

Resumo: O objetivo deste artigo é oferecer as entidades responsaveis pelo curriculo das instituicbes
de ensino superior, a concepcdo do curriculo universitario, as referéncias curriculares a serem
consideradas na tomada de decisdo necessaria a implementacao reflexiva dos planos de estudo, e os
desafios do ensino superior diante das demandas da sociedade atual. O fato de ser uma tarefa que
envolve contribuicdes da teoria curricular e da disciplina prépria ao objeto de estudo, que aborda um
determinado curriculo, o contetdo torna-se uma ferramenta que promove, a partir do campo teorico,
um dinamico trabalho transdisciplinar e interdisciplinar, que poderia contribuir para a utilizacédo de
abordagens curriculares que apoiem a pratica consciente e renovada do ensino superior. O estudo
apresenta as contribuicoes e classificacao de 22 abordagens curriculares de especialistas como Eisner
e Wallance (1974), Molina (1997), Grundy (1998), Posner (1998) e Sacristan (2010), que organizam
o conhecimento de acordo com os diferentes referentes e, além disso, se atualizam de acordo
com as novas tendéncias, pois o curriculo universitario estd sujeito a renovacado de acordo com as
necessidades dos contextos sociais em que atua. Entre os principais resultados, destaca-se que a
compreensao de cada enfoque curricular ilumina as novas propostas curriculares que estdo mais
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relacionadas aos desafios colocados pela sociedade e que sao necessarias para avancar em direcdo
a perfis profissionais integrais e oportunidades reais de trabalho. Além disso, o estudo enfatiza que
os novos planos de estudo universitario devem conter a visao do fisico, social e socioafetivo com
altos niveis de qualidade, equidade, uso de tecnologias, uma abordagem clara das disciplinas que
promovem a participagao ativa das pessoas universitarias, académicas, empregadores e outros, que
promovam propostas curriculares interdisciplinares e transdisciplinares. A principal implicacdo da
investigacdo é fornecer a equipe académica e de pesquisa uma referéncia baseada em critérios de
selecdo histérica e atual de abordagens curriculares que possam ser consultadas em estudos futuros
sobre a qualidade da formacao profissional universitaria.

Palavras-chave: Ensino superior; abordagens curriculares; planos de estudo; tomada de decisao;
trabalho interdisciplinar.

Introduccion

El acercamiento a la toma de decisiones de caracter curricular de las instituciones de
educacion superior resulta estratégico para la formulacion de planes de estudio en pregrados,
grados y posgrados, en el tanto que orienta acerca de las diferentes teorias y enfoques
curriculares que se pueden utilizar, segun el propésito educativo que se formule y el perfil de
salida profesional que se proyecte obtener.

Al respecto, muchas instituciones de educacién superior han estado buscando respuestas
concretas sobre el cobmo formar a las futuras personas profesionales con perfiles tales que les
provean las herramientas necesarias para transformar y responder de manera eficiente ante las
demandas de la sociedad actual.

En este marco, la vasta experiencia, tanto en el plano prescrito, como el practico y
tedrico de la planificaciéon curricular de este nivel, permite generar un referente que apoye
a las instituciones de educacién superior en la reflexién y andlisis sobre la fundamentacién
orientadora de sus planes de estudio. Es, ante todo, un acto de conciencia que se deriva de las
labores realizadas en este campo, las cuales han permitido visualizar las formas frecuentes y
habituales en las que las universidades afrontan la sistematizacién e implementacién de planes
de estudio de educacién superior (PEES).

El obejtivo de este articulo esta orientado a ofrecer, a los entes gestores del curriculo
de instituciones de educacion superior, la concepcién de curriculo universitario, los referentes
curriculares por considerar en la toma de decisiones requeridas para la implementacién
reflexiva de los planes de estudio, los retos de la educacion superior ante las demandas de la
sociedad actual y a brindar diferentes puntos de vista segun el enfoque curricular, asi como
sus implicaciones en la posible formulaciéon e implementacion de los PEES. Lo esencial es
comprender que no existe una sola forma de construccién y creaciéon y que, por supuesto, esta
puede estar sujeta a una gran cantidad de enfoques y teorias, segun sea el interés con que se
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quieran plantear los disefios de los PEES. Asi, existen tantas formas de hacerlo como enfoques,
contextos y objetos de estudio; por ende, la capacidad de creacién es ilimitada, pero puede
fortalecerse cuando interviene tanto la participacion individual como la colectiva.

El diseno curricular es un proceso que deben efectuar las instituciones de educacion
superior con cierta frecuencia, a fin de ampliar o actualizar su oferta educativa. El resultado del
diseno curricular es el documento donde se explicitan la organizacion, operacion y evaluacion
integral de la formacién propuesta, esto es: el curriculo.

Los PEES se originan de estructuras que responden, directamente, a marcos normativos
institucionales y politicas curriculares definidas, pero quizas, no siempre, de un acto reflexivo
sobre la vision, el tiempo y el contexto. Al respecto, Julia (2011, citado en Juliao, 2014) sefala
que este proceso inicial debe ser entendido de la siguiente manera:

Como una reflexién critica que busca la transformacion de las practicas, asi como de las
comprensiones tedricas y de los valores de las personas que intervienen en el proceso,
y de las estructuras sociales e instituciones que definen su marco de actuacién como
actores de un proceso social y educativo. (p. 38)

Este articulo se organiza en tres apartados: el primero presenta la concepcién del curriculo
en el marco general de la educacién superior; un segundo corresponde a los referentes
curriculares, sus caracteristicas y componentes con sus respectivas funciones, de acuerdo con el
rol que se les asigna, dentro de cada enfoque. Por ultimo, el tercer punto describe elementos del
curriculo necesario en la educacion superior, segun las demandas y retos de la sociedad actual.

El curriculo en la educacion superior

La sociedad es dindmica, cambiante y activa, lo cual desafia a la educacion superior (ES),
a pensar y repensar las formas en que se asume la formacién de los futuros profesionales. Es
dindmica, en tanto no existe una Unica percepcién y reaccién ante las situaciones del entorno;
ademads, tiene la capacidad de transformar la educacién en diversos espacios. Es cambiante,
porque todo evoluciona: las personas, el medio ambiente, las tecnologias, la cultura, las normas,
la comunicacién, las necesidades; en fin, no es posible hablar de un producto acabado. Por
consiguiente, es activa, pues estd en constante movimiento: los eventos del pasado influyen
sobre el presente y este sobre futuros escenarios; en este sentido, los procesos de ES deben
estar en permanente revisién para incorporar las nuevas tendencias que respondan de manera
efectiva a necesidades sociales.

De este modo, la sociedad nos plantea el reto de identificar y comprender lo que es
relevante para la ensenanza y aprendizaje en nuestras universidades, entendiendo estas como
entes vivos y organicos que ejercen influencia sobre su evolucién y desarrollo.
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En este orden de ideas, para este escrito, se define el curriculo universitario como la
concrecion de planes de estudio dinamicos en el plano prescrito; sin embargo, cabe indicar que
no es un producto acabado, sino en constante revision de su practica y reflexién de esta, para la
formacion de profesionales que inciden y transforman la sociedad.

La planificacién curricular en la educacién superior supone, entonces, el analisis y la
valoracién de la oferta curricular existente, es decir, incorporar métodos para la seleccién,
organizacion, puesta en practica y evaluacion de los contenidos curriculares para realizar
ajustes sustantivos. De tal suerte que los planteamientos curriculares resulten pertinentes en
la formacién de profesionales que respondan, de manera oportuna, a los retos y tendencias
actuales de desarrollo.

Para abordar de manera integral esta conceptualizacion del curriculo universitario, es
pertinente indicar que su concrecién corresponde al nivel meso, es decir, es el conjunto de
decisiones sustentadas y articuladas curricularmente, por parte de los entes responsables en
la formulaciéon de programas o planes de estudio adecuados a un contexto especifico. Para
comprender esto de mejor manera, se puede observar la Figura 1 “Niveles de concrecién
curricular’, donde se aprecian los tres niveles: el macro, meso y el micro.

Macro
Planificacién general a nivel de pais
Estado, Ministerio

Meso
Planificacion del curriculo a nivel de centro
Institucion, Universidad

Micro
Descripcién de la practica educativa en el aula

Direcciones de
Unidad, Docentes

Figura 1: Niveles de concrecion del curriculo.
Nota: Elaboracién propia.
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Los niveles macro y micro pueden influenciar el meso, pero no es en ellos donde se
concretan los planes de estudio de las universidades. Esto, debido a que como menciona
Ornelas (2008), la ES se rige por su autonomia universitaria, al ser independiente del Estado o
los gobiernos de turno en su gestién, mientras que a nivel micro solo se ejecuta lo formulado
en los niveles anteriores.

Se entiende, entonces, que la educacion superior permea, impacta y transforma, desde
su ambito académico (investigacion, extension y produccion) la estructura social de la cual es
parte y, por lo tanto, su valor y naturaleza académica trascienden a los niveles macro y micro.

Por prescrito, se comprende la propuesta materializada del plan con sus fundamentos,
naturaleza, saberes, cursos, metodologias, perfiles, recursos y todos los elementos curriculares
que esto conlleva;y el plano praxeoldgico en el tanto la creacion de los PEES requiere del ejercicio
constante de reflexionar-formular-volver a reflexionar-repensar de manera consciente, es decir,
“partir de un trabajo reflexivo sobre las practicas [(que comprende las fases del] ver - juzgar -
actuar - devolver [creativamente)]” (Juliao, 2014, p. 86), para lograr un producto pertinente.

Referentes curriculares

El conocimiento general, y mas aun el analisis comparativo de los enfoques, concepciones
y orientaciones curriculares, permite tener una vision integral del proceso curricular con el fin
de orientarlo hacia metas claramente definidas. Cada universidad adopta un enfoque curricular
que hila el proceso educativo y orienta el desarrollo curricular. Sin embargo, se debe recordar
que la adopcién de un enfoque no es excluyente de otros, se trata de realizar la combinacién o
combinaciones que resulten mas oportunas para el cumplimiento de las metas de formacion.

No existe la intencion de plasmar aqui corrientes modernas, por ejemplo, las que estan
directamente relacionadas con el desarrollo y adquisicion de competencias, atributos o
resultados de aprendizaje. Se resalta, mas bien, la pertinencia que se deriva de la tradicion
curricular y la experiencia acumulada, de la puesta en practica de enfoques curriculares que
durante anos han demostrado su vigencia para afrontar la gestidon curricular en diferentes
niveles y contextos.

La implementacion o puesta en practica del curriculo en la educacién superior requiere
de procesos sistematicos de programacién, organizacion y coordinacién del plan de estudios;
dichos procesos permiten concretar, de manera directa, las acciones estratégicas que se lideran
desde los ambitos académico y administrativo. Supone, ademas, la optimizacion de los recursos
y la creacién de las condiciones que se consideran 6ptimas para su desarrollo.

La siguiente revisiéon permite tomar decisiones sobre las formas en las que los PEES
requieren ser abordados para su gestion. Se esbozan cuatro clasificaciones de enfoques
curriculares que sirven como referente, reconocidas en la tradicion curricular.
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Segun Grundy (1998), los enfoques curriculares se clasifican en cuatro tipos: técnico,
practico, transicion y critico social. Explica el autor que poseen elementos que los caracterizan,
los cuales, para efectos de este escrito, se resumen a continuacion.

Enfoque curricular técnico

Se fundamenta en la construccion de planes de estudios o programas previamente
establecidos con el fin de ejecutarse por parte del profesorado. Este se caracteriza por:

Esta orientado al producto.

El profesorado es considerado como el responsable de conseguir los resultados
esperados.

Tiene un interés por el control educativo seguin las expectativas de lo planteado en el
desarrollo curricular.

Tiene un programa general donde se ordenan las unidades, cursos y programas.

Enfoque curricular prdctico

A

diferencia del enfoque técnico, aqui se considera el desarrollo del curriculo desde

una base cualitativa: como menciona Cazares (s. f.), la explicacion y el didlogo emergen de
cada actividad de aprendizaje. Se enfoca en el proceso de ensefanza-aprendizaje y no por el
producto; el aprendizaje es el fruto de la interaccién entre los diferentes sujetos participantes.
Este se caracteriza por:

)

T

El papel docente tiene como nucleo principal la construccién del significado del
estudiantado como sujeto activo de dicho proceso.

Las relaciones docente-estudiante se generan en un clima de igualdad y comprensién
afectiva.

Segun Elliot (citado por Luna y Lépez, 2011), el desarrollo “de una accion o tarea no
puede trasgredir los principios y valores que presiden la intencionalidad educativa. [Al
respecto explica] que los medios no pueden considerarse independientes de los fines,
ni los fines tampoco justifica los medios” (p. 68).

Considera el curriculo como un espacio de interaccién humana y ética en los procesos
que se viven en las aulas.

El profesorado aprende y mejora su practica a través de la reflexion de esta, para que
dicha actividad le permita saber afrontar situaciones dificiles.

Evelyn Chen-Quesada y Silvia Elena Salas-Soto 7

@ Los articulos de la Revista Electronica Educare del Centro de Investigacién y Docencia en Educacién de la Universidad Nacional, Costa Rica, se comparten bajo términos de la Licencia
= Creative Commons: Reconocimiento, No Comercial, Sin Obra Derivada 3.0 Costa Rica. Las autorizaciones adicionales a las aqui delimitadas se pueden obtener en el correo: educare@una.cr


http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/educare
http://www.cide.una.ac.cr
http://www.una.ac.cr
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES
http://dx.doi.org/10.15359/ree.23-3.7

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

Revista Electrénica Educare (Educare Electronic Journal) | EISSN: 1409-4258 Vol. 23(3) SETIEMBRE-DICIEMBRE, 2019: 1-31

doi: http://dx.doi.org/10.15359/ree.23-3.7

La investigacién-accién es el medio por el que el profesorado elabora sus propias
soluciones, en relacién con los problemas practicos a los que se enfrentan
continuamente.

Segun Elliot (citado por Luna y Lopez, 2011), “Los problemas educativos y curriculares
son practicos y por ende no pueden ser tratados de la misma manera como si fueran
tedricos” (p. 69).

Enfoque curricular de transicion

Se basa en el modelo de nucleos tematicos y problémicos, que concibe el curriculo como
un puente entre la teoria, la realidad y la practica. Su objeto es facilitar el conocimiento de las
acciones educativas. Como lo explican Luna y Lopez (2011):

Se asume su concepcion como proyecto educativo, como proceso en construcciéon y
como campo de investigacion, donde cada proyecto surge de las necesidades de un
contexto social y educativo concreto, y ... se sustenta en la consideracion del curriculo
como proceso de investigacion. (p. 69)

El enfoque, segun Luna y Lopez (2011, pp. 69-70) se caracteriza por:

Creative Commons: Reconocimiento, No Comercial, Sin Obra Derivada 3.0 Costa Rica. Las autorizaciones adicionales a las aqui delimitadas se pueden obtener en el correo: educare@una.cr

No se formula un tipo especifico de estrategias metodoldgicas; se establecen en un
trabajo conjunto con los profesores y segun el contenido a desarrollar. ...

Respeto por las diferencias entre los actores: ... docentes y estudiantes, sin la pretensién
de decidir o fijar posiciones sobre un tema en especial; se pretende reconocer, ... las
estructuras cognitivas, antes que alcanzar una verdad y propiciar la construccion de
conocimientos. ...

El método que interviene en este enfoque es el investigativo cualitativo. ...

El docente debe realizar una actividad reflexiva en una toma de conciencia entre los
estudiantes ante la sociedad y ante el mismo proceso de ensefianza, que se convierte
en una praxis real y concreta dentro del aula. ...

[El docente] es uno de los pilares de este enfoque, no sélo por ser el responsable de
la ejecucion curricular, sino porque le permite elevar a otra dimensiéon su quehacer
educativo, en la medida en que le otorga el papel investigador a través del curriculo,
desde el cual se impulsa la cualificacién profesional y el desarrollo personal.

El docente se caracteriza por la idoneidad especifica en el aula, por su apego y dominio
de la materia, por su capacidad de manejo de grupos, por unas relaciones satisfactorias
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entre estudiantes, por la evaluacion subjetiva de ellos, y por su preocupaciéon por la
capacitacioén en la practica docente.

[El docente posee] una permanente actitud autocritica sometida al debate publico.
Contextualizada su labor en la institucién en la comunidad y en la sociedad, participa
en actividades critico-reflexivas sobre sus problemas educativos, se ocupa de mantener
la unidad dialéctica tedrica practica, se compromete a una teoria curricular especifica,
y a partir de ella, define toda su accién, incluyendo la evaluaciéon tanto de su practica,
como la de los estudiantes y desde luego de la misma teoria. ...

[El] estudiante ... se caracteriza por ser: curioso, critico, reflexivo, inconforme y de gran
sensibilidad ante el conocimiento que recibe por parte del docente.

Enfoque curricular critico social

El

enfoque curricular critico-social guarda un fuerte vinculo con el enfoque practico.

Como lo define Elliot en Luna y Lopez (2011): “considera al docente como el Unico investigador
de su propia practica, siguiendo la investigacién-accion como planteamiento alternativo en
la mejora del proceso educativo” (p. 70); y tanto docentes como estudiantes aprenden de su
propia realidad. Este se caracteriza por:

)

T

El curriculo esta dirigido a la construccién conjunta entre docentes y estudiantes a
través de la praxis, buscando la transformacién.

La accion y la reflexién, la teoria y la practica se unifican en un proceso dialéctico.

La fuente para la seleccién de los contenidos es la propia realidad social dentro de la
cual se enmarca la escuela.

Segun Freire en Luna y Lopez (2011): “la accion critica es la praxis, que se mueve entre
la reflexién y la acciéon”. (p. 70)

La ensefnanza es un proceso continuo de toma de decisiones, el cual se establece entre
docente-estudiante desde el principio de la experiencia, deja de ser esta una relacion
de autoridad.

Tienen un interés emancipador, el curriculo no consiste en un conjunto de planes a
desarrollar, sino, como aclaran Herrera, Montes, Santiago y Tapia (2017), como aquel
proceso de interacciones donde la planificacion, la accién y la evaluacién estan
relacionadas e integradas en un proceso de investigacion-accion, esta es la oportunidad
de avanzar hacia la transformacién del proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante la
critica que permite el método dialéctico.
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10

La colaboracién de docentes, familias, estudiantes y personal investigador en el proceso
detransformaciény reflexién, donde no se presentan relaciones jerarquicas, y predomina
la cooperacion, la autonomia individual o colectiva de pensamiento y accion.

De acuerdo con Eisner y Wallance (s. f., mencionados por Pardo, 2013), se propone una
clasificacion en cinco enfoques: el desarrollo del proceso cognoscitivo, el de relevancia de la
reconstruccion social, el tecnolégico, el de autorrealizacidon o experiencia consumatoria y el
racionalismo académico, que se resumen a continuacion.

Enfoque curricular de desarrollo del proceso cognoscitivo

En este enfoque, la educacién se visualiza como un mecanismo que asegura el
perfeccionamiento de destrezas intelectuales como herramientas para adaptarse o para dar
forma a nuevas situaciones, se presume que dichas destrezas se transfieren a una amplia
variedad de situaciones fuera de la escuela como expresién normal de aprendizaje. Es transferir
el conocimiento dado por otras personas a través del estimulo-respuesta. Se caracteriza por:
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|II

No se compromete con contenido determinado alguno, es “neutral” respecto a las
metas educacionales. Se preocupa por la parte procedimental del binomio ensefanza-
aprendizaje antes que por la finalidad o los contenidos.

Enfatiza en la forma de acceder al conocimiento a través de herramientas intelectuales.

Se ocupa del desenvolvimiento oportuno y organico de los procesos intelectuales y en
el afinamiento de una gama de destrezas cognoscitivas, que pueden ser practicadas en
cualquier realidad o situacion problematica.

Alude al perfeccionamiento de las operaciones intelectuales, se enfoca en el “cémo”

(procesos estructurales) y no en el “qué” (contenidos culturales).

Concibe al estudiantado como un elemento interactivo y adaptativo en un sistema, al
que se le proporcionan todos los procedimientos intelectuales correctos y necesarios
dentro del proceso.

Enmarca su enfoque en el estudiantado. Aspira a capacitarlo de una gran autonomia
intelectual, que le permita hacer su propia seleccién e interpretacién respecto de las
situaciones significativas que se encuentran mas alla del contexto de la instruccion.

Considera el proceso de aprendizaje en si mismo mas que en el contexto social amplio
en que este ocurre.
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Enfoque curricular de relevancia de la reconstruccion social

Velasco (2014) indica que este enfoque ha permanecido en vigor en gran parte de la
historia de las reformas educacionales y que “manifiesta un vigoroso énfasis en el papel de la
educacion y del contenido curricular dentro de un contexto social mas amplio, poniendo de
relieve las necesidades sociales por sobre las necesidades individuales”. Agrega que “se ubican
en un primer plano tanto la reforma social en aplicacién como la responsabilidad por el futuro
de la sociedad misma en desarrollo” (p. 46). De acuerdo con Velasco (2014), este enfoque se
caracteriza por:

 Considerar “su relacién con las <metas sociales> y el desarrollo actual, ... en donde los
valores sociales asi como las posiciones politicas se dan como <categorias conocidas.
... (p. 46)

+ Laescuelaasume el rol de ser puente entre lo que esy lo que deberia ser. Es el elemento
intermedio a través del cual la sociedad puede cambiarse a si misma y proyectarse
dindamicamente.

+ Seobservan dos posiciones:“una, centrada en el presente y, en consecuencia, adaptativa,
... otra; centrada en el futuro y, por consiguiente, reformista” (p. 47). Segun Velasco (2014),
el punto“comun entre [ambas es] la consideracién del curriculum como el medio a través
del cual los estudiantes aprenden a vincularse con las metas sociales de su comunidad
[y enfrentar estos asuntos] para emprender su consecucion efectiva en el tiempo, ...
mantenerse y funcionar con eficiencia en un mundo de rapido cambio. (p. 47)

- Enfatiza en las necesidades colectivas antes que en las necesidades individuales.

Enfoque curricular tecnolégico

Este enfoque centra su atencién en el proceso, especificamente en el cdmo, mas que
en el qué, de la educacion. La funcién del curriculo consiste en la busqueda y el uso de los
medios para conseguir ciertos fines preestablecidos. Segun Velasco (2014), constituye “un
‘proceso tecnologico’ [donde] los instrumentos adecuados llevan a la gestacion de un sistema
educacional con la aplicacion de un modelo industrial, a través de una éptima organizacion del
material seleccionado”.

Este se caracteriza como un “proceso tecnolégico ... donde los instrumentos adecuados

... llevan a la gestacién de un sistema educacional con la aplicacién de un modelo
industrial, a través de una éptima organizacion del material seleccionadoacteriza [por]:
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« Suatencién sefija“propiamente enlatecnologia, porlacual el contenido escomunicado
y conlacual el aprendizaje sefacilita, haciendo escasa o ninguna referencia al contenido”
y “el proceso mismo de conocer y aprender”.

+ “Se traduce en un desarrollo de la tecnologia de la ensefianza o para la instruccion”.

« Emplea“el lenguaje de la produccion, ... [similar al utilizado] en los sistemas industriales
y contables, y en el andlisis de sistema. Su lenguaje intenta ser tan eficiente como el
sistema que, pretende aplicar: preciso, breve, secuencialmente l6gico, directo y practico.

+ El sujeto que aprende no es considerado como un elemento problematico y dinamico
del sistema en uso, sino como “una constante”.

« La funcién del docente consiste ... en atender la organizacion del material
anticipadamente al momento [en] que [la persona aprendiz llega] a la sala de clase,
siguiendo las etapas previstas del aprendizaje. ... Se traduce ... en saber organizar
los materiales con anterioridad a la clase, [realizar su distribucion adecuadamente y
controlar] su accién.

« El [curriculo] constituye el proceso tecnoldgico que busca, analiza y provee los medios
eficientes y dinamicos para alcanzar los fines deseados. (p. 49)

Enfoque curricular autorrealizacion o experiencia consumatoria

Velasco (2014) concibe lo siguiente:

La vigencia de un ‘proyecto de vida personal’y la expectativa de una realizacién personal
auténtica y libremente responsable. [Sobre todo], esta centrado en el [estudiante] y
destinado a su autonomia y crecimiento vital, considerandose a la educacién como un
proceso capacitador arménico que posibilita los medios para la liberacion y el desarrollo
de cada sujeto. (p. 44)

El enfoque, segun Velasco (2014), se caracteriza por:

+ La organizacién de experiencias personales integradoras y satisfactorias para cada
aprendizaje individual, [como] oportunidades vitales, profundas y trascendentes, que
actuan como una fuerza liberadora de la personalidad del educando.

« Tomando como punto central ... el quién (sujeto...), procura atender ... tanto el qué
como el cobmo ... se preocupa ... lo qué se ensefia ... al considerar la instruccion
como ... una experiencia vital y potencialmente enriquecedora en si, ... [abarcando la
importancia del] contenid... pero también ... el proceso educativo en si mismo. ...
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Propugna el que los objetivos de la educacién se definan en términos de un proceso
personal emergente, activo, confluente y expresivo. ...

Junto con enfatizar el crecimiento personal y el curriculum como experienciaintegradora
... (cabal, completa, consumatoria), considera la posibilidad del cambio, en virtud de
que la dindmica de la integracion y autonomia personal esta implicitamente expuesta a
la accion de factores adversos provenientes del ambiente social (posicion reformista). ...

El profesor ... [es] un artifice que guia al [estudiante ...] a descubrir cosas por si mismo,
... estimula la iniciativa y creatividad ... y ... sugiere diversas oportunidades y formas
de aprendizaje personalizado.

Las necesidades individuales priman sobre las necesidades sociales. (pp. 44-45)

Enfoque curricular racionalismo académico

Para Castro (2010, Enfoque curricular académico, parr. 1-2):

Es una de las formas racionalistas de ver el curriculo, ... intenta darle prioridad a la razén
antes que a la experiencia o a la realidad, ... se hermana con el dogmatismo y el idealismo

y

tiene absoluta confianza en la razén. ... El propdsito es capacitar para adquirir las

herramientas que permitan participar en la tradicion cultural y proveer su acceso a las
grandes ideas y creaciones humanas.

Castro (2010) lo caracteriza:

La funcion de la institucion educativa es la transmisién cultural: cultivar el intelecto
(Enfoque curriculr académico, parr. 2).

Se centra en proporcionar al estudiante acceso a las grandes ideas del conocimiento.

Se basa en las disciplinas creadas para la transmision cultural.

Sacristan (2010), por su parte, clasifica en cuatro grupos los enfoques curriculares a saber, la
suma de exigencias académica, la base de experiencias, el legado tecnolégico y el configurador
de la practica. Se sintetizan como sigue:

Enfoque curricular suma de exigencias académicas

Es un enfoque centrado en los contenidos programaticos y elaborados desde la
formalizaciéon de las diferentes asignaturas.

)

T
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+ Organiza el conocimiento por areas de formacién y componentes de formacion.

« Los planes de estudio distribuyen el conocimiento en espacios académicos
especializados en donde se yuxtaponen los saberes disciplinarios de una manera
secuencial, desde el primero hasta el ultimo semestre.

Enfoque curricular base de experiencias

Se preocupa por la experiencia e interés del estudiantado. Este enfoque curricular aparece
como reaccion al enfoque academicista y busca que el estudiantado tenga la experiencia directa
de la elaboracién del conocimiento; por eso el método se constituye como en la herramienta
integral del descubrimiento y la construccion del conocimiento.

+ Es el modelo activo cuya esencia consiste en construir el conocimiento a través de la
experiencia particular hasta llegar a lo general.

« Combina las exigencias académicas con el curriculo como base de experiencias, pero
este ultimo entendido no como un descubrimiento del conocimiento, sino como una
aplicacion de los conocimientos tedricos en la resolucion de estudios de caso o en la
solucion de planteamientos problémicos del conocimiento.

+ Se implementa de los créditos académicos, en los planes de estudios con asignaturas
que complementan hora tedrica con hora practica; combina el discurso con la praxis.

« Aplica el conocimiento en la solucién de las necesidades del alumnado, los problemas
sociales mas significativos, el trabajo colaborativo de estudiantes y docentes y la
interdisciplinariedad.

Enfoque curricular legado tecnolégico y eficientista

Este es un enfoque dirigido a atender las numerosas demandas sociales para responder al
mundo laboral y empresarial antes que el campo investigativo de generacién de conocimiento.
Estas modalidades se crean con el claro concepto de educacion técnica, profesional y tecnoldgica.

- Esta formacién esta orientada a suplir necesidades en el corto plazo.

« Retoma al mundo tecnolégico entendido como una reflexién de la técnica y no como
una aplicacién de las ciencias puras.

- Este enfoque no aporta elementos para elevar la cultura de una sociedad.
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Desde lo que define Eraso (2008):

Este enfoque curricular responde mas a la gestién cientifica del aparato industrial y
empresarial antes que a la gestién investigativa, dejando de lado los fundamentos
psicoldgicos, antropoldgicos, filoséficos y socioldgicos para dar paso a una estructuraciéon
de corte administrativo, en donde la planeacién, organizacién, ejecucion y control del
conocimiento racionalizan la gestién cientifica investigativa. (p.40)

Enfoque curricular configurador de prdctica

Este enfoque considera que las teorias curriculares también son sociales, por cuanto
las personas se forman no solo por el campo laboral, sino que se preparan también para la
transformacién social en un lugar, en un tiempo y en unas circunstancias propias de cada
sociedad.

« Enestamedida, nosolo el modelo tedrico-practico se preocupa por llevarlo iUnicamente
en el plano del conocimiento, sino que hace referencia a la sociedad, la culturay a la
naturaleza para responder a la igualdad de oportunidades a las cuales tienen derecho
toda la ciudadania del mundo.

Segun Posner (1998), los enfoques curriculares se clasifican en cinco grupos: el tradicional,
el experiencial, la estructura de disciplinas, el cognitivo y el conductista, los cuales se describen
a continuacion.

Enfoque curricular tradicional

Este enfoque tiene como propdsito transmitir la herencia cultural y cientifica, es decir,
que la investigacién que innova y crea conocimiento pasa a un segundo plano. Este enfoque se
caracteriza por:

+ Un enfoque sobre un solo tema de estudio.

- Ensefanza centrada en el personal docente, quien emplea métodos de conferencia y
recitacion en escenarios de grupos completos.

« Materiales que hacen énfasis en libros de texto y guias de trabajo.
 Evaluacion regular mediante pruebas escritas.

. Enfasis en las notas.
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Enfoque curricular experiencial

Estd basado en el supuesto de que todolo que les suceda a sus estudiantes ejerce influencia
sobre sus vidas y, por consiguiente, el curriculo debe ser considerado en forma extrema amplia,
no solo en términos de lo que puede planearse para los grupos de estudiantes en los salones de
clase y aun fuera de ellos, sino también en términos de todas las consecuencias no anticipadas
de cada situacién nueva que los individuos enfrentan.

El enfoque busca el desarrollo individual continuo en dreas como la planeacion, uso de
recursos en la labor, solucién de conflictos, creacion de pensamiento y responsabilidad. Se
caracteriza porque:

+ Depende mas de la comunidad, considerada como un recurso, que de los libros de
texto y de otros materiales de ensefianza fabricados.

+ Lossalones de clase deben estar centrados en el estudiantado, con énfasis en el trabajo
estudiantil en pequefos grupos cooperativos y no tanto en el trabajo competitivo a
nivel del grupo entero.

- Esta organizado alrededor de labores permanentes, por ejemplo, proyectos que
demandan tiempos relativamente largos para terminar.

« Depende de un profesor o profesora, quien coordina y es un recurso antes que una
persona que tiene el control.

« Emplea métodos de evaluacion dirigidos a la demostracion de competencias en las
labores del mundo real; mds que en pruebas escritas que hacen énfasis en la retencién
de hechos y en terminologia.

Enfoque curricular estructura de las disciplinas

Este enfoque curricular organiza las areas de formacién y sus componentes a partir de
los conceptos basicos o fundamentales de las disciplinas y, en consecuencia, el estudiantado
deriva el resto de conocimiento de estas a partir de sus conceptos.

Tiene como propodsito fundamental el desarrollo del intelecto humano; en consecuencia,
las disciplinas del conocimiento constituyen el contenido mas apropiado para este fin, por cuanto
la obtencién del conocimiento conlleva una metodologia en su proceso de descubrimiento,
innovacion y aplicacion. Se caracteriza por lo siguiente:

- Cada disciplina tiene su propia forma de realizar investigacion, de modo que no existe
un solo método investigativo, sino varios, de acuerdo con el estatuto epistemologico
de cada una. En esta medida, el proyecto de aula, el trabajo dirigido, el proyecto socio
juridico o el taller creativo se constituyen en unos medios de investigacién formativa
que se utilizan en el tiempo independiente en las instituciones de educacion superior.
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+ Esta confinado a una sola disciplina dentro de una materia individual.

+ Seconcentra en un pequefo conjunto de temas conceptuales fundamentales; requiere
el uso de material de fuente primaria y de manipulacion.

« Utiliza pruebas escritas con énfasis en la solucién de problemas.

+ Requiere un profesorado que modele la investigacion en la disciplina, no tanto que
actie como una fuente de informacién.

Enfoque curricular conductista

Este enfoque no se centra en el contenido sino en que el estudiantado sea capaz de
aprender nuevos comportamientos como consecuencia de la ensefianza. Se basa en un sistema
de recompensas para el comportamiento apropiado y el desempeno exitoso.

Se enfatiza en los contenidos y la formulacién de objetivos, razén por la cual tuvo mucha
trascendencia la taxonomia o clasificaciéon de Benjamin Bloom. Hoy estos objetivos han pasado
a convertirse en logros y estos ultimos se han transformado en competencias.

El propésito de este enfoque es alcanzar destrezas, habilidades, competencias y procesos:
asi, entonces, el contenido del curriculo comprende un conjunto de destrezas descritas por
enunciados que especifican comportamientos observables y medibles, denominados objetivos
conductistas o de desempeno. Se caracteriza por:

+ Objetivos diversos de desempefio estrechamente alineados con los métodos de
evaluacion.

« Métodos controlados por el profesorado que utilizan la ensefianza explicita de
habilidades con amplias oportunidades para practicarlas.

- Métodos de evaluacién con referencia a criterios.

Enfoque curricular cognitivo

Este enfoque se centra en la creacién del pensamiento y su significado y, por lo tanto,
considera el desarrollo de la mente como el propdsito central de la educacion. En esta medida,
el modelo pedagégico conceptual contribuye a la construccién de si mismo de especial
manera, partiendo de la nocién, el concepto, la categoria, el juicio y el raciocinio. Este proceso
de construccién del conocimiento permite al estudiantado que, sin importar los contenidos y
las disciplinas, pueda aprender de la realidad directamente por cuanto las ideas son innatas.
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Ademas de psicologia, existen otras disciplinas que pertenecen a la ciencia de la cognicién:
la lingUiistica, la inteligencia artificial y la l6gica. Las ciencias de la cognicidn pretenden hacer del
comportamiento el objeto del conocimiento. Se caracteriza por:

 Trata los temas con gran profundidad.

« Ensena habilidades y conceptos solamente en el contexto de las experiencias y
conocimientos previos del estudiantado.

. Se basa en la motivacion intrinseca.

« Prefiere las entrevistas clinicas y la observacion a las pruebas estandarizadas para la
evaluacion.

Soto (2003, citada por Molina, 2014) clasifica los enfoques curriculares en humanismo,
competencias, constructivismo y problematizador:

Enfoque curricular humanismo

Este es un enfoque que se centra en el individuo, de manera que pretende proveer
experiencias que satisfagan las necesidades del estudiantado para lograr su crecimiento
personal y la busqueda del desarrollo integral. Por eso, busca ofrecer al individuo vivencias que
estimulen su crecimiento personal, el respeto a las diferencias individuales, el desarrollo de sus
capacidades y la superacién de sus limitaciones o deficiencias.

Contempla, ademas, los campos afectivo y cognoscitivo del futuro profesional. En primera
instancia, porque los procesos de ensefianza y aprendizaje estan ligados al campo emocional,
es decir, involucran emociones, actitudes y valores de los estudiantes. En segunda instancia,
porque la comprension y aplicaciéon de los conocimientos tienen como propésito ayudar en la
formacion de cada estudiante como persona y facilitar su aprendizaje.

El profesorado se ve como un guia de esa formacién y el estudiantado como un ente
activo en su contexto.

Como lo expone Villarini en Jiménez (2008):
Los objetivos y el contenido curricular se orientan a lo que es pertinente y significativo
para el proceso de desarrollo del estudiante, lo que conlleva a que estos sean sumamente

flexibles y experimentales. ... [De manera que], estos deben estar conectados con la
realidad del estudiante. (p. 70)
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Enfoque curricular competencias

Catalana, Avolio y Sladogna en Gonzalez (2006) definen que el enfoque curricular por
competencias responde a los desempenos esperados de una persona en el drea ocupacional,
para resolver problemas propios del quehacer en su profesién. El propdsito de este enfoque
es contar con una oferta formativa que le permita al futuro profesional desarrollar destrezas,
habilidades y actitudes requeridas en términos de pertinencia con el empleo, resolucién de
problemas, toma de decisiones, planificacién y control de sus actividades.

El modelo, segun Catalano, Avolio y Sladogna en Zuniga (2011), se caracteriza por:

+ La metodologia permite elaborar una descripcion integral de los desempenos y tareas
esperadas de acuerdo con el propdsito y elementos de competencia de la disciplina.

« Toma en cuenta los roles del perfil profesional.

+ Articularlasexigencias del mundo productivo con laformacién profesional a desarrollar.
 Tiene una estructura modular.

- Integra capacidades de contenido, teoria y practica, de actividades y evaluacion.

« Criterios de evaluacién basados en la norma.

+ Adopta un enfoque de ensefanza-aprendizaje significativo.

Enfoque curricular constructivismo

Este enfoque curricular percibe el proceso de ensefianza-aprendizaje como dinamico,
participativoeinteractivo;elalumnadoes el sujetoresponsable de construir su propioaprendizaje.
Segun Coll et al. (1999), “esa construccion incluye la aportacion activa y global del [estudiantado],
su disponibilidad y conocimientos previos en el marco de una situacion interactiva, en la cual el
profesor actua de guia y de mediador entre el estudiantado y la cultura” (p. 11).

El enfoque, desde Castillo en Yagual (2015), tiende a fomentar “el desarrollo de
conocimientos, habilidades, actitudes y habitos para la investigacién y la innovacion cientifica
y teorologica, como base para el progreso [de la sociedad] y el mejoramiento de la calidad de
vida” (p. 15).

De acuerdo con Lemme en Yagual (2015), se estimula el desarrollo de la personalidad en
el estudiantado, considerando el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y
aprender a ser.
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criticamente sobre sus valoresy su propia practica en un contexto social e histérico determinado

Este enfoque se caracteriza por:

El plan de estudios promueve metodologia, objetivos, actividades y evaluacién donde
la disciplina que se quiere formar permita en el estudiantado el auto descubrimiento,
proactividad, el protagonismo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Permite la interaccion de las personas con su entorno en el proceso de adquirir y refinar
destrezas y conocimientos.

Asume que el estudiantado aprenda de manera significativa y permanente cuando
construye en forma activa sus propios conocimientos.

Segun Molina (1997), “las experiencias y los conocimientos previos del educando
facilitan o inhiben la construccién de nuevos conocimientos.” (p. 29)

Segun Duarte, Roberto, Moreira y Valdés (2003) “El proceso de construccion del
conocimiento se basa en la“accion sobre la realidad” realiza el sujeto que conoce” (p. 72).

Se provee un ambiente académico en el cual se pueda experimentar la investigacion
espontanea.

Segun Garcia, Edel y Escalera (2010), “El aprendizaje es un proceso social que deberia
suceder entre los grupos colaborativos con la interaccion entre “pares” (p. 57).

Segun Molina (1997),“la accion grupal cooperativa y solidaria dinamiza los procesos de
creacion del conocimiento y fomenta la calidad de los aprendizajes” (p. 30).

Enfoque curricular problematizador

Este enfoque trabaja sobre problemas del conocimiento y su relacién e integracién con el
contexto. Navas (2012) “considera la escuela como una comunidad de personas que reflexionan

n

(p. 40). Este enfoque se caracteriza por:
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Plantear una propuesta contextualizada, negociada y pactada entre los actores del
curriculo.

Los problemas del conocimiento se relacionan e integran con el contexto y otros
contextos.

Los contenidos deben ser socialmente significativos e incluyen tanto lo afectivo y lo
actitudinal como lo cognitivo.

Permite que los estudiantes vivan la tension del conocimiento sin evitar que se reflejen
las contradicciones y las situaciones problematicas.

En el aula de clase, se pueden presentar opiniones distintas, las cuales el alumnado
debe aprender a respetar y a debatir desde la argumentacion y la palabra.
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De lo expuesto hasta ahora, lo realmente importante paralos PEES es la toma de decisiones
sobre la gestion, es lograr discriminar y seleccionar el rol que asume cada uno de los elementos
y componentes curriculares en los diferentes enfoques. Esto es, visualizar el rol docente, el
del estudiantado, del contenido, del proceso y de los recursos que resulte mas coherente con
los principios institucionales, el plan de estudios y los requerimientos de formacién desde la
perspectiva social.

Como puede observarse, la informacion sobre los enfoques curriculares es muy diversa 'y
tiene una funcién practica, esta es guiar el proceso de formulacién de PEES; sin embargo, lo que
interesa es confrontarlas segun sea la disciplinas o tendencias de formacién profesional. Para
fortalecer el tema, a modo de ejemplo, y con el propdsito de facilitar la toma de deciones, en la
Tabla 1 se presenta un cuadro comparativo entre algunas orientaciones o enfoques curriculares
que sirven como referente del ejercicio a realizar a la hora de optar por la estrategia curricular
en la que se sustentara el PEES.

Tabla 1: Comparativos enfoques curriculares

Orientacion o enfoque curricular ~ Racionalista académico Cognitivo Humanista Socioldgico Tecnolégico
Punto de comparacién
1. Preguntas curricularesalas ~ ;Qué? {Cémo? ;Quién? {Quiénes? {Cémo?
que responde
- Contenidos curriculares Forma en que aprende  Sujeto mismo o la persona Las personas que sean los que  Del proceso curricular.
sistematizados. elalumnado a ensi. promuevan los cambios que la
- Conocimientos aprender. o . sociedad requiere.
organizados en torno a iQuéy como ensefiar?
disciplinas.
- Nivel de plan de estudios
de un centro educativo.
2. Vision del curriculo Transmision de la herencia  Persona auténoma Atencion de la personayla  Atender necesidades de Individuo dotado de
cultural. intelectualmente. construccion de su proyecto  integracion social y promover  capacidad para hacer, para
personal de vida libremente  los cambios sociales. crecer.
responsable y auténtica.
3. Rol del personal docente Sintetizador de la culturay  No directivo, pero Estar al servicio del grupo Puente entre lo que es: loreal, ~ Creacién, disefio y
transmisor de las grandes  conductor del proceso. y dejar en manos del y lo que deberia ser: lo ideal. organizacion del material en
obras de la creacion Planificar estructuras  alumnado tareas propias funcion de los contenidos a
humana. de conocimiento del personal docente como cumplir, que en la préctica se
de manera que preparar programas, prever traducen en el uso de medios.

sean estimulantes y actividades y evaluar.
comprensibles.

4. Rol del alumnado Pasivo, receptor de saberes  Se espera que sea Muy activo, debe desarrollar ~ Aprender a enfrentar los No es considerado como
através de lamemoria. Se activo, ejercitandosu  todo su esfuerzo para asuntos y metas sociales. un elemento problemético
procura un ser humano culto.  mente y suintuicion ~ investigar, programar, y dindmico del sistema

resolviendo problemas  estudiar, construir, disefar, pedagdgico, sino como un
planteados. responder, autoevaluar. elemento constante de este
mismo.
contintia
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5. Concepto de aprendizaje

El desarrollo cognitivo
centrado en el conocimiento
y su estructuracion en la
mente del estudiantado.

Orientado en un sentido
de crecimiento del
sujeto. Enmarca su
enfoque en el alumnado
y considera el proceso
de aprendizaje en si
mismo, mds que en el
contexto social en que
este ocurre.

Considera la posibilidad

del cambio, en virtud

que laintegracion y
autonomia personal, esta
implicitamente expuesta a la
accion de factores adversos
que provienen del ambiente.

Busca capacitar al ser humano
para mantenerse y funcionar
con eficiencia en un mundo de
répido cambio.

Fija su atencién no tanto en
el proceso mismo de conocer
y aprender sino propiamente
en la tecnologia y su uso,
mediante la cual el contenido
es comunicado y a través del
cual el aprendizaje se facilita,
haciendo escasa 0 menos
referencia al contenido.

6. Influencia filoséfica Ftica individualista. Autonomia Reformista. Adaptativa y reformista. Maodelo industrial.
intelectualista.
7. Corriente psicoldgica en la Intelectualista Desarrollista. Humanista. Psico-social.

que se apoya.

8. Autoresy autoras que la Juan Federico Herbart Jerome S. Bruner, Abraham Maslow, Victor Michel Scriven. Roger Kaufman, Robert
impulsan (1776-1841) Robert Gagnéy Jean  Garcia de la Hoz, Pierre John Dewey. Mager, Robert Gagné , Clifton
Piaget. Fauré, Amparo Martinez, Jacques Maritan. Chadwick y Skiner
Ana M. Pabn, Silvia Alvarez, ~ Paulo Freire.
Wolfgang Paul Sieggel y Carl
Rogers.
9. Ventajas A partir de él, lapedagogia  Hace alcances sobre La posibilidad de que Ha sido la base para las Conceptualiza la funcién del

se convierte en una
disciplina formal.

como se producen

y desarrollan los
procesos cognitivos en
el estudiante segdn su
etapa evolutiva.

el alumnado ejercite

su capacidad de tomar
decisiones deliberadas,
utilizando su inteligencia, la
voluntad y el razonamiento.

innumerables reformas
educacionales que el
mundo occidental ha ido
experimentando.

curriculo como la bisqueda y el
uso consiguiente de los medios
eficientes para consequir
ciertos fines preestablecidos y
no probleméticos.

10 Desventajas

El clasicismo y el
intelectualismo siguen
siendo su esencia.

La gran dificultad
para identificar los
procesos intelectuales
més significativos y
eficientes a través de
los cuales ocurre el
aprendizaje.

Optar por la persona no

es facil, si se considera la
complejidad de la persona en
cuanto es.

Exige que las personas segtin
(Campos, 2011) “sean mejor
capacitadas para encarar los
cambios, a la vez que establece
que deben ser educadas para
intervenir activamente en
orientar el cambio, en promoverlo
constructivamente” (p. 9).

No considera la individualidad
del que aprende ni el
contenido cultural que define
la experiencia curricular.

Nota: Elaboracion propia con referentes de Castillo (2003) y Campos (2011).

El curriculo necesario en la educacion superior y las demandas de la sociedad actual

La educacion superior contribuye a la formacion de profesionales con una vision integral
desde lo fisico, social y socioafectivo. Es un proceso integral, planificado para dar una respuesta
pertinente a las demandas de la sociedad en la formacién de la persona, dentro de un perfil
determinado, que se concreta visiblemente a través del curriculo.

Las expectativas, demandas y retos que se plantean en la educacién superior han ido
variando de acuerdo con los retos de la sociedad actual. Vivimos en un contexto de cambio
rapido y constante, al respecto se plantean algunas perspectivas fundamentales:
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1. Es necesario un planteamiento de alta calidad, que tome en cuenta la inclusién social y
el respeto a la diversidad en todas sus acepciones, una propuesta educativa pertinente,
que brinde las oportunidades de acceso para la igualdad de oportunidades vy la
posibilidad de transformar de manera permanente y dindmica su razén de ser.

2. La educacién superior debe fijar su mision en el desarrollo de una propuesta educativa
que equipe al futuro profesional, con las herramientas para hacer frente a los retos de la
sociedad globalizada y de la informacion, de tal suerte que logre integrarse a esta como
persona y realizar su contribucion para el bienestar comun. En este orden de ideas,
esas herramientas deben permitirle elegir, analizar e interpretar la diversidad fuentes
de conocimiento que proveen las tecnologias actuales, con miras al fortalecimiento del
contexto en el que se desenvuelve.

3. Es necesario e importante, de acuerdo con todo lo expuesto, realizar el abordaje del
curriculo para la educacion superior de la sociedad actual, lo cual, sintetizando las
ideas de Molina (2014), requiere una revision de las fuentes que proveen el contenido
curricular, puesto que el acercamiento a estas ciencias se convierte en un elemento
“fundamental”en el proceso curricular. En la Tabla 2 se resumen dichas fuentes.

Tabla 2: Fuentes que proveen el contenido curricular

La psicologia La sociologia La antropologia La filosofia

Es esencial para analizar Sobre la sociologia, en el La educacion, el curriculoy la La filosofia recurre

las diferentes dimensiones nivel institucional y de aula, antropologia estan intimamente esencialmente a dos de
(psicologica, cognoscitiva, el curriculo se vivencia en relacionadas y se influyen sus ramas: la axiologia y la
psicomotora y afectiva) del un entorno sociohistérico reciprocamente. El punto epistemologia. Con la axiologia,
estudiantado, conocerlo en sus y cultural, el cual se lee y se de partida de todo sistema sistematiza las aspiraciones en
rasgos, la forma en que enfrenta interpreta con ayuda de los educativo es la concepcion que cuanto al tipo de ser humano

el proceso de aprendizaje, la aportes de esta ciencia y provee se tenga del ser humano que que se espera alcanzar, esas
manera en que interactia en elementos que clarifican la se espera formar; en la base aspiraciones se concretan en la
diversos grupos y resuelve dimensién social que posee el  de todo proceso educativo politica educativa y desde ahi,
situaciones cotidianas. A través de  estudiantado, como ciudadania hay un modelo antropoldgico, se sustenta el planteamiento

la psicologia, es posible responder  de una sociedad particular. todos los comportamientos del de los fines y objetivos del

a las siguientes interrogantes: individuo deben comprendersey  sistema educativo, que luego se
cuando aprender, qué es posible valorarse de acuerdo con el grupo  concretan en los niveles meso
aprender en cada momento y sociocultural al que este pertenece. y micro.

como aprenderlo.

Nota: Elaboracion propia con referentes de Molina (2014).

El analisis y acercamiento a estas disciplinas sugieren retos para la formulaciéon de
nuevos PEES. Por ejemplo, desde el punto de vista de la globalizacién, se observa en el plano
econdmico, una transformaciéon del mundo laboral en el que algunos espacios tradicionales
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han perdido vigencia y dan paso a posibilidades generadas por nuevas necesidades en el plano
social. En el campo social, grandes brechas generacionales, originadas en primera instancia por
las influencias mundiales y en el campo cultural, la incursién en novedosas modalidades de
aprendizaje con apoyos tecnoldgicos diversos, que surgen a raiz de la facilidad de compartir en
contextos nacionales, regionales e internacionales, experiencias exitosas en el campo. Prensky
(2015) senala:

Los alumnos quieren aprender de otra manera, participar activamente en su propio
proceso de aprendizaje y conectarlo de forma clara con la realidad. Necesitan pedagogias
innovadoras que les hagan ver que el tiempo que pasan en su educacién formal tiene valor.
Para ello, tanto el curriculo como los docentes no deben centrarse en la mera transmision
de conocimientos, sino en dotar a los alumnos de habilidades que les permitan llegar a ser
quienes quieren, transformar su entorno y aprender a aprender durante toda la vida. (p. 21)

1. La educacién superior, por si misma, es diversa y atiende un sin nimero de disciplinas
que responden a objetos de estudio especificos; sin embargo, existe una serie de
aspectos que son comunes en cuanto a requerimientos socialesy que le dan a cada plan
la pertinencia. Aqui, el trabajo interdisciplinario y transdisciplinario de profesionales en
laformulacion de PEES tiene especial valor. En primerainstancia, la interdisciplinariedad
como la relacion o integracion entre disciplinas de naturaleza intrinseca al momento
de abordar la propuesta curricular. Asi, las disciplinas sustentan el plan de estudios y
sus interrelaciones orientan el conocimiento.

2. Enadicién, como sefiala Carmona (2004), la transdisciplinariedad plantea estrategias de
largo alcance, incluye los enfoques, va mas alld de las disciplinas. Es decir, las acciones
que se mueven dentro y a través de una determinada disciplina, esto porque permite
interpretar la realidad y favorece que personal docente, investigador y estudiantes se
unan en las diferentes dreas del conocimiento. Los nuevos disefos curriculares de los
PESS, que serealicen con un pensamiento integral, interdisciplinario y transdisciplinario,
favoreceran, segun Carmona (2004), la “[formaciéon de] profesionales con pensamiento
critico, capaces de abordar planteamientos complejos y, sobre todo, que estén
preparados para dar respuestas viables, confiables y con equidad a los planteamientos
de la realidad.” (parr. 10)

3. Un proceso que otorgue mayor pertinencia y eficacia a los PEES, la flexibilidad curricular,
que se expresa en multiples y variadas formas de instrumentacion del plan de estudios y
supone sobre las particularidades que conllevan las condiciones de funcionamiento propias
de cada institucion de educacién superior. En la Tabla 3 se presentan algunos ejemplos:
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Tabla 3: Tipos de flexibilidad curricular

Flexibilidad académica

Flexibilidad pedagdgica

Flexibilidad administrativa

- Eltipo de sistema de créditos.

+ Seleccion de horarios del conjunto de cursos. Segun la
Direccion General de Educacion Superior para profesionales
de la educacion (DGESPE) en

- “Diversificacion y ampliacion de actividades, espacios y
actores en el proceso formativo” (Garcia y Ortega 2016, p. 4).

« “Sistemas de asesoria y tutoria” (Garcia y Ortega 2016, p. 4).

- “Impulso a procesos de movilidad de los estudiantes” (Garcia
y Ortega 2016, p. 4).

« “Desarrollo de programas de formacion en diversas
modalidades con apoyo de las TIC" (Garcia y Ortega 2016, p. 4).

- “Reconocimiento y acreditacién de competencias adquiridas
fuera del contexto escolar” (Garcia y Ortega 2016, p. 4).

« Modalidad de “formacién en diversas modalidades con
apoyo de las TIC" (Garcia y Ortega 2016, p. 4).

« Relacién ensefanza-aprendizaje
especifica.

- El estudiantado controla su propio
aprendizaje.

+ Los diversos contextos de
aprendizaje favorecen nuevas
formas de interaccién y de acceso al
conocimiento.

- Se estructura de forma
personalizada el qué y como
de los aprendizajes y espacios
pedagdgicos disponibles.

« Se desarrollen competencias en
diversos contextos.

- Estructuras horizontales y

+ Se relaciona con el desarrollo
institucional.

- Brinda mejores medios para
redefinir sus alcances.

+ Incluye aprendizajes valiosos
entre un programa a otro.

« Innovaciones en la gestion, la
planificacién y la organizacion
del trabajo académico de
investigacion, formacion y
proyeccion institucional.

- Reconstruccion de una
identidad y un centro de

« atencién organizacional.

. L . . personalizadas.
- “Modificacion en la duracion de las carreras” (Garcia y Ortega

2016, p. 4).
- “Diversificacion de opciones de titulacion” (Garcia y Ortega
2016, p. 4).

Nota: Elaboracién propia con referentes de Diaz (2002) y Garcia y Ortega (2016).

Por tanto, como indican Elisondo et al. (2016): “como docentes e investigadores de niveles
superiores de ensefianza deberemos ocuparnos de pensar en habilidades o procedimientos
concretos a favorecer en nuestras interacciones con los alumnos” (p. 229). Se rescata todo
el conjunto de acciones descritas para la puesta en marcha de un curriculo “necesario” en la
educacion superior, como un producto real, posible y tangible. No supone, de manera exclusiva,
solventar expectativas y demandas sociales, enfrentar retos de pertinencia y globalizacién,
delinear criterios de calidad, entre otros. Se dirije, mas que eso, a delinear politicas y lineamientos
que orienten la toma de decisiones institucionales, para definir acciones estratégicas especificas
con respecto al proceso integral de la evaluacién curricular que todo PEES requiere.

La evaluacion del curriculo se visualiza como un proceso dinamico, continuo vy
participativo, que permite validar las formas en las que se concretan las intencionalidades del
curriculo “necesario” que permitan identificar oportunidades de mejora en la oferta. A partir
de la evaluacion continua del PEES y de las oportunidades de mejora que se generan en la
evaluacion, aparecen en escena las posibilidades de innovacién del curriculo y de su gestion.

Si se visualiza como un ciclo, la innovacién es fin y principio de la reflexién en la toma
de decisiones en materia de planes de estudio y es entendida como producto relevante de la
experienciay el aprendizaje continuo de las instituciones de educacion superior, como evidencia
del desarrollo y crecimiento del curriculo “necesario’, como elemento dinamico y dinamizador
en la formacién profesionales.
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Conclusiones y recomendaciones

El estudio presenta una abundante informacién de los diferentes referentes curriculares
que pueden ser considerados en la toma de decisiones al momento de la elaboracion de
los planes de estudio en el ambito universitario. No obstante, es importante considerar,
para su implementacién, la pertinencia y experiencia acumulada de los actores sociales;
las innovaciones metodoldgicas y tecnoldgicas; la comprension de los contextos sociales
nacionales e internacionales donde se desarrollan; el alto nivel de relevancia para atender las
necesidades del contexto, y la capacidad de sistematizar, organizar y coordinar los elementos
en la concrecién de los planes de estudios en el plano prescrito.

A continuacion, se detallan las conclusiones y recomendaciones que surgen de esta
investigacion, segun el objetivo planteado inicialmente y que se desglosa en tres elementos para
su analisis: primero, la concepcion de curriculo de educacion superior; segundo, los referentes
curriculares por considerar en la toma de decisiones requeridas para laimplementacion reflexiva
de los planes de estudio; y tercero, los retos de la educacion superior ante las demandas de la
sociedad actual.

En relacion con el primero elemento, la conceptualizacién del curriculo en la educaciéon
superior se visualiza como la concrecion de planes de estudio en el plano prescrito, es decir, es
el producto final después una revision de minuciosa de elementos que se integran segun los
enfoques curriculares que se utilicen, aunados a una serie elementos que participan activamente
durante su elaboracioén, tales como: recursos financieros, capacidad para integrar los contextos
nacionales con los internacionales, capacidad de talento humano, capacidad de infraestructura
que corresponda alos principios y fundamentos del plan de estudios, capacidad para incorporar
las nuevas tendencias sociales; pero, sobre todo, esta conceptualizacién contempla que los
escenarios educativos universitarios estan influenciados por la evolucion humana vy, por lo
tanto, no es un producto acabado sino en contante revision y actualizacién. Esto implica el
reto de la toma de decisiones curriculares con una alta participacién académica, administrativa,
estudiantil y de la comunidad donde se desarrolla.

Aunado a lo anterior, cabe destacar que, por la autonomia universitaria y por la naturaleza
sustantiva de la educacion superior, la conceptualizacion del curriculo universitario esta
fortalecida por la investigacién, extension y docencia. Esto permite que la concrecion del
curriculo se realice con cierto nivel de autonomia en el nivel meso (Ornelas, 2008), pero que a su
vez puede ser fortalecido por los niveles macro y micro de la educacion.

Con respecto al segundo elemento el objetivo del estudio, los referentes curriculares por
considerar en la toma de decisiones requeridas para la implementacién reflexiva de los planes
de estudio, se puede concluir que el estudio permite clasificar 5 grandes grupos de enfoques,
clasificados por Eisner y Wallance (1974), Molina (1997), Grundy (1998), Posner (1998) y Sacristan
(2010), cada especialista presenta un grupo de enfoques segun su naturaleza sustantiva.
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En el caso de Grundy (1998), presenta una distincion entre los enfoques curriculares técnico
y practico, mientras que en el técnico interesa la ejecucion del programa por el profesorado y
por el producto; el practico, se enfoca en el proceso de ensenanza-aprendizaje, pero en ambos
el profesorado es el nucleo principal. Ante este escenario, también propone el enfoque de
transicion donde se plantea una relacion docente-estudiante mas flexible; pero donde sigue
siendo el profesorado el responsable de la ejecucion curricular. Por otro lado, el enfoque critico
social se orienta a la praxis donde se unifica con un proceso dialéctico, y que de igual manera
se considera al profesorado como el Unico grupo investigador. Estos enfoques presentan una
serie de elementos, tal y como se detalla en este articulo, que pueden ser utilizados en aquellos
planes de estudios donde la orientacion y participacién del profesorado es fundamental para
desarrollar las habilidades o conocimientos en el estudiantado. Es importante acotar, que el
plan de estudios que implemente, de una u otra forma estos enfoques, requerira ser explicito
sobre el perfil docente solicitado y en cuales etapas del plan de estudio se necesita de una
participaciéon docente activa.

En el segundo grupo de enfoques (Eisner y Wallance, 1974), se presentan cinco enfoques
que aportan una vision curricular distinta entre ellos, sin embargo, cada uno logra brindar
aportes importantes. En cuanto al enfoque cognoscitivo, el perfeccionamiento de destrezas
intelectuales; el enfoque de relevancia de la reconstruccion social enfatiza en el papel de la
educacién como transformadora social mas que en lo individual; el enfoque tecnoldgico se
centra en el cbmo, mas que en el qué de la educacion; el enfoque autorrealizacion o experiencia
consumatoria se centra en el estudiantado, su autonomia y crecimiento personal, y el enfoque
racionalismo académico le da prioridad a la razén. Cada uno de ellos presenta elementos que
pueden enriquecer aquellos planes de estudios segun sea la perspectiva que se le quiera
brindar; por un lado, desarrollar mas conocimiento, razon y practica a través de la tecnologia 'y,
por otro, aquellos enfoques que potencian las habilidades de autorrealizacion y lo social.

Sacristan (2010) propone tres enfoques: el primero, base de experiencias, enfocado en lo
académicoy que complementa con hora tedrica y hora practica; segundo, el legado tecnolégico
y eficientista, centrado en atender las demandas sociales del mundo laboral y empresarial; y el
tercero configurador de practica, el cual vas mas alla del campo laboral para preparar para la
transformacion social.

Posner (1998), por otro lado, muestra cinco enfoques para diferenciar el curriculo. El
primero, tradicional, cuyo fin es la transmisién del conocimiento; el experimental, que se basa
en la experiencia del estudiantado en todos sus contextos; la estructura de las disciplinas, que se
organiza en areas de formacion y disciplinas; conductista, que se centra en el comportamiento
por medio de recompensas; y el cognitivo, que se centra en el pensamiento y su significado.
Estos enfoques pueden ser muy beneficiosos, si se mezclan entre si a la hora en elaboracion
de planes, porque tienen elementos que se pueden interrelacionar, siempre con el cuidado de
distinguirlos, conocer su propésito y funcionalidad.
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Finalmente, Molina (1997), los organiza en cuatro enfoques: el humanismo, se centra en
el individuo en lo afectivo y cognitivo; por competencias, orientado en el desempefio en el drea
ocupacional; constructivismo, donde el sujeto es responsable de construir su propio aprendizaje;
y el problematizador, que relaciona los problemas de conocimiento con el contexto donde se
desarrollan. Estos ultimos tienen una clara identificacion de la relacién del estudiantado con su
propio aprendizaje y su relacién social.

La comprensiéon de estos 22 enfoques, segun sus caracteristicas, permite a los entes
gestores del curriculo y a equipos investigadores, que participen en la elaboracién de planes,
valorar cudles se ajustan mejor a sus requerimientos.

En relacién con el tercer y ultimo elemento del objetivo de este articulo: los retos de la
educacion superior ante las demandas de la sociedad actual, se concluye que esta tiene grandes
desafios. Entre ellos, articular los tres niveles de concrecion curricular: macro, meso y micro, para
atender las demandas de una sociedad en constante cambio y con dindmicas sociales que estan
en transformacion social.

Los planes de estudio deben responder a estudios minuciosos y que puedan ser
revisados a la luz de nuevas tendencias curriculares y otras investigaciones interdisciplinarias y
transdisciplinarias que nutran la teoria y la practica. Por esta razén, la universidad no debe ser un
ente aislado de su realidad social sino; por lo contrario, tener una amplia participacion a fin de
comprender de cerca las dindmicas que confluyen y sus implicaciones sobre la realidad social.

Los cambios de cara a los procesos de desarrollo curricular en la educacion superior deben
contemplar tanto a los grupos participantes internos como al personal docente y administrativo
y a estudiantes, y a los externos, como, por ejemplo, los entes empleadores.

El éxito enla construccion de nuevos modelos de planes de estudios radica en comprender
que este es un proceso de construccion colectiva, donde se toma en cuenta la inclusiéon social,
respeto por la diversidad, la influencia de un mundo que se interconecta, y que dé como
resultado un curriculo necesario, posible y tangible (Elisondo et al, 2016).
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