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Resumen:

El presente articulo tiene como objetivo analizar las estrategias didacticas utilizadas por los
docentes del médulo de Etica Profesional, para el fortalecimiento del pensamiento critico con el
estudiantado del tercer nivel del Centro Integrado de Educacién de Adultos de Montes de Oca. El
paradigma empleado es naturalista, con un enfoque y disefio de investigacion fenomenoldgico
hermenéutico, aplicando entrevistas y cuestionarios como técnicas de recoleccion de datos. Los sujetos
de informacion fueron 19 estudiantes y un docente del tercer nivel del Centro Integrado de Educacion
de Adultos de Montes de Oca; entre los principales resultados obtenidos, se demuestra una promocion
del pensamiento critico en las lecciones, aunque las estrategias didacticas son escasas, lo que indica que
no se fortalece la habilidad de pensamiento critico de manera 6ptima. Por otra parte, se presentan las
opiniones del estudiantado y su interés por recibir mas lecciones de Etica Profesional y su identificacion
con el pensamiento critico. Asimismo, se detectd que el personal docente de filosofia no cuenta con
capacitaciones o actualizaciones en su area, lo que impide un desarrollo didactico en las lecciones de
Etica Profesional. Finalmente, se proponen algunas estrategias didacticas para el desarrollo del

pensamiento critico en el estudiantado del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca.

Palabras clave: Estrategias didacticas, ensefianza de la filosofia, habilidad, pensamiento

critico.
Abstract

The objective of this article is to analyze the teaching strategies used by the teachers of the Professional
Ethics module, to strengthen critical thinking with the third level students of the Integrated Adult
Education Center of Montes de Oca. The paradigm used is naturalistic, with a hermeneutic
phenomenological research approach and design, applying interviews and questionnaires as data

collection techniques. The data subjects were 19 students and a teacher from the third level of the



Integrated Adult Education Center of Montes de Oca; Among the main results obtained, a promotion of
critical thinking is demonstrated in the lessons, although the teaching strategies are scarce, which
indicates that the critical thinking skill is not strengthened in an optimal way. On the other hand, the
opinions of the students and their interest in receiving more lessons in Professional Ethics and their
identification with critical thinking are presented. Likewise, it was detected that philosophy teaching
staff do not have training or updates in their area, which prevents didactic development in Professional
Ethics lessons. Finally, some teaching strategies are proposed for the development of critical thinking in

the students of the Integrated Adult Education Center of Montes de Oca.

Key Words: Critical thinking, skill, teaching strategies, teaching of philosophy.
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Introduccion

El trabajo presentado aborda las estrategias pedagogicas empleadas en la atinencia de filosofia,
correspondiente a la modalidad educativa de Educacion de Adultos o CINDEA, desde la perspectiva
docente y estudiantil, asi como el desarrollo del pensamiento critico en la misma.

Se realiza un analisis del contexto educativo, el espacio aulico en el que se desarrolla el mdédulo
de Etica Profesional, la interaccion entre los participantes, profesorado y estudiantes, intercambiando
ideas o temadticas que surgen de la dialéctica, o bien, son previamente planificadas por el docente con el
fin de crear un espacio de reflexion, incentivar el ejercicio filosoéfico y cumplir los objetivos pedagdgicos
de la atinencia de filosofia.

Los médulos de Etica Profesional son impartidos al estudiantado del tercer nivel, durante dos
ciclos impartidos por docentes distintos en cada ciclo; se imparten tres lecciones semanales, las cuales
son reducidas casi a la mitad debido a factores institucionales, como recesos, falta de personal docente,
cambio de horarios, etc.

Entre las habilidades propuestas por el cambio curricular del MEP en el afio 2015-2016, aparece
el pensamiento critico, muy adecuado y pertinente para ser desarrollado en una atinencia como filosofia;
esta habilidad es una oportunidad para dimensionar las diferentes maneras de pensar, desde la
autorregulacion hasta la solucion de problemas, caracteristicas del pensamiento critico.

Entonces, se procura en este estudio crear algunas orientaciones que fortalezcan el desarrollo del
pensamiento critico, optimizando la mediacion pedagogica en el modulo de Etica Profesional, con el fin
de que el estudiantado tenga un mejor dominio sobre esta habilidad, pueda contemplarlo en el diario
vivir y aplicarlo en sus futuros como herramienta de conocimiento.

En este caso, se busca desarrollar la habilidad de pensamiento critico como habilidad para
filosofar, lo que conlleva a disefar, determinar, proponer y aplicar estrategias didacticas o pedagbgicas
para lograr el aprendizaje, por lo que la pregunta del problema de investigacion es el siguiente: ;Qué
estrategias implementar para fortalecer la habilidad de pensamiento critico en el estudiantado del tercer

nivel del modulo de Etica Profesional?



Descripcion, contextualizacion y formulacion del problema

En la actual sociedad costarricense, el sistema educativo se ha visto obligado a repensar las
practicas pedagogicas que se han estado impartiendo durante los tltimos afios, asi como una revision
sobre los fines educativos en cada uno de sus niveles, considerando asi, la necesidad de replantear la
fundamentacion pedagdgica, hacia una promocidén ya no sélo de conocimientos, sino ademds de
actitudes, destrezas, valores y habilidades para enfrentar los nuevos retos del siglo XXI, formando seres
humanos para la vida, con equidad social e inclusion digital y de una ciudadania planetaria con identidad
nacional. (Ministerio de Educacion Publica, 2015).

Las orientaciones metodologicas, curriculares y epistemologicas que se otorgan en las
modalidades de educacion para personas jovenes y adultas, precisamente en los Centros Integrados de
Educacion de Adultos (CINDEA), se adecuaron a la transformacion curricular que implement6 el
Ministerio de Educacion Puablica, con el proposito de integrar algunas dimensiones y habilidades tales
como el pensamiento sistematico, la resolucion de problemas, el aprender a aprender, la creatividad e
innovacion, propios de la dimension de maneras de pensar, mismas que pertenece al pensamiento critico,
que, junto con sus respectivos indicadores, determinan como se va desarrollando el proceso educativo
de cada estudiante.

El proceso de aprendizaje se basa en indicadores, los cuales se utilizan para efectos evaluativos,
los cuales fueron modificados a partir de la idea de una evaluacion holistica y ya no sumativa, que
abarcan diferentes habilidades orientadas, segun la propuesta curricular, a educar para una nueva
ciudadania.

El MEP define el pensamiento critico como la “habilidad para mejorar la calidad del
pensamiento y apropiarse de las estructuras cognitivas aceptadas universalmente (claridad, exactitud,
precision, relevancia, profundidad, importancia)” (Ministerio de Educacion Publica [MEP], 2015, p.
33). Dentro de la oferta académica del CINDEA, esta se organiza en tres niveles, que van desde el [ y 11
ciclos de la Educacion Basica (EGB), hasta la Educacion Diversificada; en cuanto a esta tltima, se
imparte el médulo de Etica Profesional, que corresponde a la atinencia de filosofia, desarrollada en tres
lecciones semanales, por dos periodos semestrales, caracteristicos de esta modalidad educativa.

Por otro lado, hubo previas visitas, observaciones, diagnosticos e intervenciones en el Centro
Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca, entre el 2019 y el 2020, producto de la practica
profesional para optar por el Bachillerato en la Ensefianza de la Filosofia, de la Universidad Nacional,
haciendo posible experimentar, trabajar y profundizar en este escenario educativo, y a la vez, detectar

diferentes retos y dificultades en cuanto al desarrollo del modulo.



Primeramente, se llegd a evidenciar la escasez de tiempo de las lecciones, que no superan los
cuarenta minutos cada una de ellas, sin mencionar que, en algunos grupos se llegaba a dar solamente
una leccion, cuando corresponden dos; agregado a esto, se not6 un desinterés por parte del estudiantado
con respecto a este modulo, por distintas razones, entre las cuales se exhibian una falta de comprension
hacia las estrategias de aprendizaje del docente, un desatino en cuanto a la contextualizacion y realidad
de la poblacidn, entre otros.

De todo esto surge un interés por mejorar el modulo de Etica Profesional, buscando aprendizajes
mas significativos para estas poblaciones tan dindmicas, esto, sin alejarse de las orientaciones o
directrices curriculares y pedagogicas del MEP, y asi, se pueda potenciar el ejercicio de filosofar,
incitando a la curiosidad, a la revaloracion y reformulacion de si mismo y del entorno y a la adquisicion

de saber teorico-practico.
Justificacion

Las clases de filosofia, en sus diferentes modalidades, conllevan el gran peso de ser asignaturas
fragmentadas, debido al escaso seguimiento que se les da, no se imparten en ciertas modalidades
educativas, como en la educacion técnica, CTP, nocturnos académicos, colegios cientificos, etc. esto,
debido a la falta de profesores por asuntos administrativos, fundamentaciones institucionales y/o fines
propios de cada modalidad, entre otros; también, se caracterizan por la poca cantidad de lecciones, que,
en el caso de la educacion para personas jovenes y adultas, no sobrepasan las tres lecciones semanales,
siendo impartidas solamente en un periodo, es decir, no sobrepasa el ciclo anual.

Del mismo modo, la filosofia no ha logrado encajar de manera Optima en la educacion
secundaria, esto debido al desconocimiento de la mayor parte de la poblacion estudiantil sobre esta
asignatura durante sus procesos educativos previos, escuela y primeros afios de secundaria, creando un
choque o resistencia hacia este campo de estudio, que no estd de mas decirlo, se ha manejado de manera
reservada y equivoca.

Debido a esto, es de suma importancia una buena organizacion del tiempo en clase, pero
también, de una seleccion de tematicas de indole filosofica pertinentes al contexto de las poblaciones
que se encuentran en este nivel educativo, dirigidas a cumplir el disefio curricular que propone el MEP
basado en habilidades y competencias, que, en el caso de los CINDEA, se divide en dos periodos y sus
respectivos ejes tematicos, los cuales deben de ser desarrollados a partir de las situaciones de aprendizaje
establecidas por la direccion de desarrollo curricular, con el fin de promover las competencias y
habilidades entre las cuales se encuentra el pensamiento critico.

El médulo de Etica Profesional es parte del area académica, por lo que es una asignatura de
obligatoriedad para el estudiantado del tercer nivel; en esta modalidad educativa costarricense, a las
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asignaturas se les llama atinencias, que seria la forma de definir si alguna carrera o malla curricular es
atinente a cierta especialidad, por lo que, dentro de los objetivos y lineamientos del Modulo de Etica
Profesional, sus orientaciones pedagogicas y epistemoldgicas emergen a partir de las concepciones
filosoficas, por lo que le corresponde a un docente de Filosofia atender este modulo.

Dicho esto, para una asignatura como filosofia, es menester atender situaciones de aprendizaje
mas dirigidas a atender el ejercicio filos6fico de argumentar, razonar y reflexionar, siendo el pensamiento
critico una habilidad plausible para ser abarcada y contemplada por parte del docente de filosofia, que
es el responsable de impartir el modulo de Etica Profesional.

La presente investigacion serd llevada a cabo con la intencion de potenciar, estimular e innovar
las clases de filosofia, con el fin de que el estudiantado adquiera la habilidad de pensamiento critico,
otorgandoles mejor razonamiento y capacidad de resolucion de problemas, de capacidad logica y critica
hacia el lenguaje, la cultura, la globalizacioén, etc.

La poblacion beneficiada seré el estudiantado del tercer nivel del modulo de Etica Profesional,
que abarcan distintas edades y contextos socioecondémicos, por lo que se pretenden seleccionar
contenidos significativos, actualizados y contextualizados, que puedan satisfacer las distintas

necesidades y capacidades del estudiantado.
Antecedentes

En toda investigacion, es importante realizar una lectura bibliografica sobre los distintos
abordajes que se han realizado con respecto al problema de investigacion, los objetivos, las
metodologias, las poblaciones, los contextos educativos en investigaciones similares a la propia, esto,
para poder comprender si realmente se ha indagado previamente sobre nuestro problema de
investigacion, es decir, si ha habido intenciéon alguna, a nivel nacional o internacional, en prestar
atencion, en el campo educativo, a las problemadticas o retos que presentan algunas realidades
particulares de la educacion en general.

Primeramente, esto aporta una ruta de accion para contemplar la investigacion, de modo que se
pueda incluir o excluir teméticas o procedimientos que podrian cambiar de manera significativa los fines
investigativos y por otro lado, examinar si el tema en cuestion ha sido de interés y constante produccion
investigativa, o si por el contrario, hay poca informacion sobre este, lo que compromete al investigador
a realizar un esfuerzo por plasmar nuevo conocimiento en el campo educativo de su region. A
continuacion, se presentan algunos antecedentes importantes para esta investigacion.

Ambito internacional

Renteria y Madrid, realizaron en el 2021 la investigacion Estrategias pedagdgicas para

fortalecer la capacidad critico-analitica de los estudiantes de la Institucion Educativa Alfredo Posada
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Correa de Pradera — Valle, en la cual, se dieron a la tarea de proponer estrategias didacticas dirigidas a
desarrollar habilidades critico-analiticas en estudiantes de educacion media, la investigacion es de tipo
descriptivo propositivo con enfoque mixto; se emplearon como técnicas de recoleccion de la informacion
la encuesta y la entrevista.

Entre los resultados hallados en el estudio, se demostré un nivel bajo y medio en los y las
estudiantes en cuanto a procesos asociados al analisis, la inferencia, la evaluacién, la interpretacion,
entre otros; asimismo, se evidencio la necesidad de crear estrategias pedagdgicas que puedan mejorar
los procesos cognitivos en el estudiantado, y asi, fortalecer el pensamiento critico en la poblacion en
cuestion.

El estudio aporta a la presente investigacion en el sentido que presenta dificultades de
apropiacion del pensamiento critico, lo que invita a explorar las practicas docentes en las cuales se
procura desarrollar este tipo de habilidades de orden superior, asi como la necesidad de implementar
nuevos recursos didacticos que propicien espacios de aprendizaje centrados en atender las mismas, y por
supuesto, una comunicacion entre docentes de las diferentes areas académicas, con el fin de fortalecer
el pensamiento critico desde distintas areas del conocimiento, conformando estudiantes con un sentido
analitico y critico en un sentido amplio ¢ interdisciplinario.

Se observa una relevancia social y pedagogica en la investigacion, pues existe una necesidad de
implicar a los distintos personales docentes y sus asignaturas para lograr un verdadero conocimiento de
lo que se entiende como pensamiento critico, llevando esta habilidad a ser desarrollada desde diferentes
perspectivas, cuestion que se cree necesaria en el presente estudio, en el cual existe un distanciamiento
no solamente entre el personal docente de filosofia y el resto del profesorado, sino también entre los
diferentes modulos que se imparten en el tercer nivel, algo que podria ser relevante para un mejoramiento
de los procesos educativos en la educacion de adultos.

En cuanto a las estrategias didacticas relacionadas con el pensamiento critico, Diaz, Soler &
Zabala (2020), realizaron en Colombia la investigacion denominada Estrategias Diddcticas para
Potenciar el Pensamiento Critico desde la Comprension Lectora, presentada bajo un enfoque critico-
social y/o hermenéutico, desarrollado en cuatro etapas metodologicas, a saber: caracterizacion, disefio
didactico, implementacion y evaluacion de los resultados.

Llevada a cabo mediante la aplicacion de entrevistas semiestructuradas, talleres de exploracion,
encuestas, cuestionarios y la observacion como técnicas de recoleccion de datos, a una poblacion de 21
estudiantes de décimo grado del Colegio San Viator — Tunja, con el fin de comprobar si el estudiantado
analiza y comprende asertivamente informacion de textos argumentativos, descriptivos y expositivos,
dando paso a la generacion de suposiciones, analisis, argumentaciones y desarrollo de su pensamiento

critico.



Esta investigacion es de relevancia, ya que contiene distintas estrategias didacticas que fueron
de mucha utilidad para cumplir con los objetivos planteados, los cuales eran potenciar el pensamiento
critico, a partir de la comprension lectora, por lo que se encuentra en concordancia con los objetivos, asi
como la poblacion del presente estudio.

Asimismo, Nufiez, Gallardo, Aliaga y Diaz, en el 2020, realizaron un estudio en Peru
denominado Estrategias didacticas en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion
basica, el cual consistio en evaluar las estrategias didacticas usadas en sesiones de aprendizaje del area
de comunicacion para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de I1.
EE. de la jurisdiccidon de Ocros; mediante una metodologia mixta, fueron utilizados disefios cualitativos
y cuantitativos, aplicando varios instrumentos tales como la bitacora o cuaderno de campo y talleres, asi
como la técnica del metaplan.

La poblacion en estudio comprende a docentes de la especialidad de comunicacion y cada uno
de ellos, representante de una institucion educativa de la jurisdiccion de la provincia de Ocros, region
Ancash.

En cuanto a las conclusiones, se evidencio la carencia de estrategias didacticas que permitan el
desarrollo del pensamiento critico, asi como una mala gestion de las actividades o estrategias para
generar discusion o reflexion critica en los estudiantes, que, a su vez, denotan dificultades en cuanto a
la busqueda de fuentes confiables y comprension de contenidos.

Esta investigacion toma relevancia para el presente estudio, ya que, a partir de las deficiencias
o inconsistencias halladas, se puede hacer un analisis sobre la implicacion de las practicas docentes en
el aprendizaje significativo en sus estudiantes, llevando esto al éxito o fracaso en la apropiacion del
pensamiento critico.

Siguiendo con las estrategias didacticas enfocadas al desarrollo del pensamiento critico, en el
2018, se llevo a cabo un estudio en Colombia llamado Estrategias diddcticas para la formacion del
pensamiento critico y reflexivo en enfermeria, realizado por Sandra Milena Nufiez Castro, en el que se
pretendia conocer las estrategias didacticas que se utilizan para la formacion del pensamiento critico y
reflexivo en los estudiantes de enfermeria de la Universidad Nacional de Colombia, siendo la pregunta
del problema de investigacion la siguiente: ;Cuéles son las estrategias didacticas que se utilizan para la
formacion del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes de enfermeria de la Universidad
Nacional de Colombia?

Las técnicas e instrumentos de investigacion utilizados en este trabajo fueron el analisis
documental y de informacion en la primera fase, y la entrevista en profundidad en su segunda fase; en
cada una de estas técnicas se utilizaron distintos instrumentos para la recoleccion de informacion (Ficha

de registro de datos, Curriculo de enfermeria y Guia de preguntas entrevista en profundidad); esta
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investigacion es de suma importancia, ya que contiene gran variedad de técnicas, resultados y estrategias
que utilizan los docentes que benefician el razonamiento y juicio clinico de los estudiantes, tales como
lectura critica, estudios de casos, testimonios, preguntas socraticas, entre otras.

Entre las conclusiones, se destaca el impacto positivo que provoca en la practica clinica la
aplicacion del pensamiento critico, asi como en la produccion cientifica y la construccion de un cuerpo
de conocimientos propios de la disciplina.

En cuanto al desarrollo de habilidades del pensamiento critico, Daniel Curiche (2015) realiza
una investigacion llamada Desarrollo de habilidades de pensamiento critico por medio de aprendizaje
basado en problemas y aprendizaje colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio
medio en la asignatura de Filosofia en el Internado Nacional Barros Arana, en la que se pretende
desarrollar habilidades cognitivas de pensamiento critico, mediadas por computador, implementando las
estrategias de aprendizaje basado en problemas y aprendizaje colaborativo; la poblacion de este estudio
correspondio al estudiantado de dos grupos cursos del nivel de tercero medio del Internado Nacional
Barros Arana.

El estudio de la investigacion se enmarcé en el paradigma cuantitativo, mediante un tipo de
estudio cuasi experimental; la razon por la cual este estudio es cuantitativo es por su problema de
investigacion, que consistié en determinar la asociacion que puede haber entre la implementacion de una
estrategia de ABP en complemento con CSCL (Computer Supported Collaborative Learning) y el
desarrollo de habilidades de pensamiento, lo que llevé a utilizar instrumentos de medicion; como
técnicas de recoleccion de datos se aplicaron dos test de pensamiento critico, que arrojaron resultados
estadisticos que mostraban los logros de los dos grupos de estudio.

Esta investigacion es de suma importancia, porque muestra de manera estadistica las diferencias
entre habilidades en diferentes grupos de personas, otorgando un panorama sobre las diferencias que
puede haber al aplicar estrategias que demuestren la habilidad de pensamiento critico, asi como la
importancia de considerar investigaciones cuantitativas en educacion, siendo un gran modelo que seguir
en investigaciones mixtas a futuro.

Ambito nacional

La autora Mejias (2022), de la Universidad Nacional realizé una produccion didactica llamada
Estrategias de mediacion que potencien la habilidad de pensamiento critico con el abordaje del tema la
célula en estudiantes de las Olimpiadas Costarricense de Ciencias Biologicas 2020, la cual se baso en un
estudio cualitativo con enfoque mixto; los resultados obtenidos fueron recolectados mediante dos
cuestionarios, los sujetos de estudio fueron los estudiantes que participaron en las Olimpiadas

Costarricenses de Ciencias Biologicas del 2020.



Entre los principales hallazgos, se encontrd una falta de capacitacion y actualizacion docente
distintas areas, asi como la dificultad de poder implementar estrategias innovadoras debido a las
metodologias tradicionales y memoristicas establecidas en la educacion media, a pesar de haber una
politica curricular y renovacion de los planes de estudio; asimismo, se evidencid la necesidad de
implementar nuevas estrategias innovadoras que potencien el pensamiento critico para estimular la
participacion de los educandos y los aprendizajes significativos por parte de los docentes encargados de
estas poblaciones.

Abarca y Sanchez (2021) de la Universidad Nacional, realizaron la investigacion Los Estudios
Sociales y el desarrollo del pensamiento critico. Un andlisis cualitativo con docentes de secundaria en
la zona de los Santos 2020- 2021, en la cual se dieron a la tarea de conocer la concepcidon de pensamiento
critico en los docentes de estudios sociales y analizar las habilidades del pensamiento critico en las
distintas estrategias didacticas en las aulas de esa asignatura; para la recoleccion de datos, utilizaron la
entrevista a profundidad, el anlisis de textos y los grupos focales con una poblacion de cuatro docentes
de estudios sociales de la Zona de los Santos. Entre las conclusiones de este trabajo, destaca la dificultad
de poder fomentar las habilidades del pensamiento critico debido a la falta de tiempo para desarrollar
estrategias metodologicas, algo que también fue arrojado en las conclusiones del presente trabajo, por lo
que el analisis que se elabora en el estudio de Abarca y Sanchez se encuentra en afinidad a los fines
investigativos propios.

Asi mismo, Pereira, Jiménez, Cubero, Quesada y Jiménez (2021) realizaron una investigacion
denominada Desarrollo de las habilidades de pensamiento critico, creatividad e innovacion y resolucion
de problemas en Ciencias noveno afio, Costa Rica, bajo un paradigma naturalista, de enfoque cualitativo
y disefio fenomenoldgico su objetivo fue identificar el desarrollo de habilidades pensamiento critico asi
como de creatividad, innovacién y resolucion de problemas en la asignatura de ciencias en noveno afio;
la poblacion estuvo conformada por 73 estudiantes de tres colegios nocturnos de la Direccion Regional
de Educacion de Heredia; entre los analisis de los resultados, se evidencia nivel escaso de la habilidad
de pensamiento critico, resolucion de problemas y creatividad e innovacion en las personas estudiantes.

Espinoza y Peraza (2020) en su investigacion Estrategias pedagdgicas que promueven el habito
de la lectura y su relacion con el pensamiento critico en los estudiantes de décimo afio del Colegio
Técnico Artistico Profesor Felipe Pérez, Liberia, Guanacaste, 2019, bajo un enfoque cualitativo, se
dieron a la tarea de implementar estrategias pedagogicas que promuevan el habito de lectura y su relacion
con el pensamiento critico, siendo la poblacion de estudio los y las estudiantes de décimo afio del Colegio
Técnico Artistico Profesor Felipe Pérez, Liberia, Guanacaste; para la recoleccion de datos utilizaron las
técnicas de observacion en profundidad, grupos focales y talleres, asi como cuestionarios, entrevistas no

semiestructuradas; la investigacion se considera de gran provecho, ya que atiende a estudiantes de los
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ultimos afios de secundaria, lo que puede arrojar grandes resultados y ser de guia para posibles
investigaciones a futuro, pues las investigaciones educativas a nivel de secundaria son escasas, asi que
la propuesta de nuevas estrategias para el nivel de secundaria siempre sera beneficiosa y significativa
para el cambio educativo.

La autora Navarro (2020) elabora una produccion didactica llamada Diserio de estrategias de
mediacion pedagogica que promuevan las habilidades de pensamiento critico en el abordaje del tema de
comunidades bioldgicas en los participantes de la Olimpiada Costarricense de Ciencias Biologicas, en
la cual se dio la tarea de conocer cudles son las estrategias de mediacion que se utilizan mas en las
lecciones de Biologia para potenciar la habilidad del pensamiento critico en el tema de comunidades
bioldgicas; desde un enfoque cualitativo, de caracter fenomenoldgico, se aplica un cuestionario corte
escala Likert a 124 estudiantes y 20 profesores de Biologia, un estudio de caso de tipo PISA a 108
estudiantes y una entrevista semiestructurada a 11 docentes. los resultados mostraron que las estrategias
implementadas en las clases no permiten potenciar la habilidad de pensamiento critico, lo que
seguidamente, recomienda una autocapacitacion al personal docente para poder potenciar dicha
habilidad, asi como el constante dialogo entre la institucion y los profesores de filosofia, en aras de
favorecer la asignatura en cuestion.

Esta propuesta didactica tiene relevancia pedagdgica para el presente estudio, pues el personal docente
propone realizar giras educativas para desarrollar las tematicas de ciencias biologicas, y a su vez,
potenciar la habilidad de pensamiento critico, lo que apoya la recomendacion de realizar este tipo de
estrategias con el estudiantado del médulo de Etica Profesional, a partir de los resultados obtenidos del

instrumento aplicado a estos.

Por su parte, Agiiero (2019) realizé6 una tesis llamada Potenciacion de las habilidades de
pensamiento sistematico, pensamiento critico y aprender a aprender mediante los Trabajos Practicos de
Laboratorio en las clases de Ciencias de Tercer Ciclo en dos colegios académicos privados de la
Direccion Regional de Heredia en el 2017, bajo un disefio de tipo de estudio de casos, se aplicaron
entrevistas y cuestionarios a docentes, especialistas y estudiantes, analizando la informacién de manera
descriptiva; entre los principales resultados, se evidencié que la habilidad de pensamiento critico, asi
como el pensamiento sistematico y el aprender a aprender pueden ser potenciadas, dependiendo de las
estrategias metodoldgicas utilizadas y el apoyo institucional. Como parte de las conclusiones en este
estudio, se hizo énfasis en la necesidad de acercar a los docentes y la institucion para implementar la
técnica de trabajos practicos de laboratorio, siendo la mas efectiva para potenciar el pensamiento critico,
asi como otras técnicas que precisan de logistica y motivacion. Esta investigacion es relevante para el

presente estudio, ya que comparte la conclusion de la necesidad de una organizacion y comunicacion



entre la institucion y los docentes para implementar una técnica efectiva que potencie las habilidades

mencionadas anteriormente.
Problema

(Qué estrategias implementar para fortalecer la habilidad de pensamiento critico en el estudiantado del

tercer nivel del modulo de Etica Profesional?
Objetivos de la investigacion

Para comprender de una forma mads integral el problema de investigacion y los propositos del
investigador, asi como un orden logico sobre las pautas a seguir para ir dandole forma a las distintas
partes del proceso, se precisan contemplar los objetivos, tanto el general como los especificos, en
relacion con los fines que se pretende alcanzar, a su vez, que estos deben de ser resueltos y comprobados,
mediante un sistema de procedimientos que abarcan desde los postulados teéricos hasta el analisis de la
informacion recolectada en los instrumentos propuestos. A continuacion, se presentan los objetivos de

esta investigacion.

Objetivo general

Analizar las estrategias didacticas utilizadas por los(as) docentes, en el médulo de Etica Profesional,
correspondiente a la atinencia de filosofia, con estudiantes del tercer nivel del Centro Integrado de

Educacion de Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.
Objetivos especificos

1. Identificar las estrategias didacticas que emplean los/las docentes del modulo de Etica
Profesional, correspondiente a la atinencia del Centro Integrado de Educacion de Adultos de
Montes de Oca, para la integracion del pensamiento critico en el estudiantado de la atinencia de
filosofia.

2. Determinar las estrategias didacticas efectivas para el estudiantado del modulo de Etica
Profesional, correspondiente a la atinencia de filosofia, del Centro Integrado de Educacion de
Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.

3. Proponer estrategias didacticas para el desarrollo del moédulo de Etica Profesional,
correspondiente a la atinencia de filosofia, para el fortalecimiento del pensamiento critico en

el estudiantado del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca.
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Referente teorico
Metodologia en la enseiianza de la filosofia

La ensefianza de la filosofia, contiene en si misma, distintas aristas que la complejizan y la ponen
en punto de discusion entre lo que es filosofia y filosofar, esto es, entre el conocimiento y la accion o
reflexion critica; siguiendo con esto, la ensefianza de la filosofia o, mejor dicho, la ensefianza filosofica
es una especie distinta de educacion, que no solo debe instruir o comunicar supuestos filosoficos para
luego ser reflexionados o analizados, sino que debe de despertar y suscitar a crear pensamiento, a
vigorizar y proporcionar un nuevo enfoque de lo ya conocido, problematizando de forma incesante el
horizonte universal de pensamiento. Con respecto a la ensefianza de la filosofia Cordero (2019) afirma:

La ensefianza de la filosofia pretende que cada estudiante trabaje con ideas, contextos y

situaciones, lo que acarrea vetas epistemoldgicas, estéticas, metafisicas, éticas y logicas; también

se busca que el alumnado sea ordenado y creativo al pensar, que considere variantes, opciones,
versiones, enfoques, perspectivas, mediaciones, que sea curioso, sistematico y reflexivo en la

vida individual y conjunta. (p. 4)

La filosofia se compone de distintas disciplinas tales como la Estética, la Politica, la Metafisica,
la Logica, la Etica, la Epistemologia, entre otras. Por ello, existen diferentes métodos, técnicas,
procedimientos e instrumentos para llevar a cabo la mediacion pedagogica, debido a la especificidad de
cada una de estas ramas; es por eso, que la filosofia usualmente enfrenta problemas. Aguilar (2019)
plantea:

La Didactica de la Filosofia estudia los métodos filos6ficos y las actividades didacticas que

tienen como proposito la ensefianza de las distintas disciplinas especificas de la filosofia. Cada

disciplina filosofica tiene un caracter diferencial propio en relacion con temas, problemas,
enfoques y modos particulares que exigen una didactica exclusiva dentro del problema y del

area de la filosofia. (p. 134)

En este sentido, se comprende que ensefiar filosofia requiere de un planteamiento, que a su vez,
dependera de los saberes y practicas filosoficas aprendidas anteriormente por el personal docente
encargado de atender esta area, dandole a este un abanico de propuestas, estrategias, contenidos
conceptuales y situaciones de ensefianza que determinan sus decisiones filosoficas, éticas y didacticas;
en otras palabras, la forma de como se va ensefiar filosoficamente se desprende de la concepcion que
tenga el profesorado de qué es ensefiar filosofia, problematizando la cuestion de ocupar filosoficamente
esta ensefianza. Cerletti (2015) considera:

La pregunta “;qué es ensefiar filosofia?” subsume la cuestion pragmatica de como ensefiar

filosofia, y la limita a un aspecto parcial, que variara de acuerdo con las respuestas que se den
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al interrogante fundamental inicial. En la medida en que se trata de la cuestion de ensefiar, las

respuestas que se den a la pregunta “; qué es ensefiar filosofia? “seran el punto de referencia para

una practica posible de la ensefianza de la filosofia. (p. 28)

Por lo tanto, la ensefanza filosofica debe de tener una labor formativa pero también critica, lo
que implica llevar a cabo el ejercicio de la conciencia, logrando un mejor entendimiento sobre los
fendmenos que se presentan en la realidad, o, dicho de otro modo, crear ideas propias y potencializar el
entendimiento como seres humanos. El pensamiento debe de fundamentarse con precision, por medio
del analisis y la construccion de ideas validadas y legitimas.

De manera que, un curso de ensefianza de la filosofia debe ser suscitador del pensamiento, de la

curiosidad, de creacion de conceptos nuevos o de la repeticion creativa de otras posturas, que

convoque e invite a la reflexion, discusion, disertacion de las cosas y los objetos. (Torres, 2022,

p. 61-62)

Siguiendo con esto, filosofar no es un aprendizaje, sino una actitud para enfrentar los distintos
pensamientos que enmarcan la historia humana, desde sus origenes hasta la actualidad, lo que implica
un esfuerzo o voluntad critica de poder contemplar los fendmenos con un prisma mas reflexivo y
subjetivo.

Estrategias Didacticas y mediacion pedagogica docente para favorecer al pensamiento critico

Las estrategias son los procedimientos que, junto con los recursos y los contenidos, articulan el
plan de accion que lleva a cabo un o una docente para generar conocimiento y aprendizaje de sus
estudiantes; estas estrategias didacticas se disefian a partir de ciertas intencionalidades, que se traducen
en actividades que se llevan a cabo para generar aprendizajes significativos. Tobon (citado por Jiménez
y Robles, 2016) considera las estrategias didacticas como un conjunto de acciones que se proyectan y se
ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado proposito, por ello, en el campo
pedagdgico especifica que se trata de un “plan de accidon que pone en marcha el docente para lograr los
aprendizajes.

Los fines pedagdgicos se plasman en estas estrategias didacticas, que son las acciones
programadas por el docente que se llevaran a cabo en la mediacidon, ya pensado previamente qué
contenidos, qué técnicas y recursos seran utilizados, eso si, de manera flexible y alternativa, pues en el
escenario educativo, cualquier conflicto puede emerger, por lo que el docente, no solamente puede contar
con un plan, sino que debe de contener distintas formas de dinamizar y concretar el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Cortés (2019) sostiene:

Es decir, las estrategias pedagdgicas son seleccionadas por parte del docente, con el animo de

buscar como y a partir de qué se llevaran a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Asimismo, estas herramientas son ajustadas al contexto con el que se pretende abordar

determinada tematica, para poder cumplir con el objetivo planteado para la sesion. Por lo tanto,

una estrategia pedagogica estd compuesta por diversos elementos que segiin como se usen,
definiran si el objetivo pedagogico fue alcanzado o no y en qué medida se gener6 impacto en los

estudiantes. (p. 35)

Dicho esto, para que las estrategias didacticas sean coherentes y significativas, hay que
posicionarse epistemologica y éticamente como docente, esto es, perseguir los objetivos y las metas
educativas con compromiso, planificando las actividades, sus momentos, y contar con distintas
alternativas y recursos que puedan usarse de manera emergente. Jiménez y Robles (2016) confirman:

La estrategia lleva consigo sefalar la actividad del profesor, la actividad de los estudiantes, la

organizacion del trabajo, el espacio, los materiales, el tiempo de desarrollo, por tanto, la

estrategia didactica es una ordenacion de elementos personales, interpersonales, de contenido,

que al ponerlos en practica desencadenan una actividad en los estudiantes. (p. 112)

Las estrategias pedagogicas seran, el camino por el cual el docente y sus alumnos van a transitar,
por lo que es necesario, de algin modo, que haya un mutuo acuerdo sobre las propuestas que se dan, los
alcances a llegar, los métodos a utilizar, los momentos en los que se va a actuar, y las finalidades del
proceso de aprendizaje. Limas (2018) agrega:

Una estrategia didactica debe ser coherente, planificada e intencional y debe estar sustentada

teoricamente en diferentes practicas pedagogicas. La estrategia didactica debe partir de la

reflexion y trazar el camino por el cual, quien ensefia como quien aprende, deberan transitar para

construir y reconstruir el conocimiento, y alcanzar las metas y objetivos propuestos. (p. 39).

Estas estrategias pedagdgicas son las pautas o reglas que se deben de seguir para que se faciliten,
se desarrollen y se logren las metas de aprendizaje. “Las estrategias son un componente esencial del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Son el sistema de actividades (acciones y operaciones) que permiten
la realizacion de una tarea con la calidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad a las
condiciones existentes” (Zambrano, Loor y Pozo, 2018, p. 3).

Ahora bien, para desarrollar el pensamiento critico a través de estrategias didacticas, como
docente, se debe de crear un ambiente favorable y motivador, ofreciendo una diversidad de contextos y
problemas del entorno proximo a los y las estudiantes, de modo que sea de interés para ellos dimensionar
su pensamiento de manera voluntaria y situada, y asi, asuman comprometidamente sus aprendizajes en
las distintas disciplinas o problemas filosoficos.

El pensamiento critico es un conjunto de habilidades cognitivas necesarias para la interpretacion,

el andlisis, la evaluacion, la inferencia, la interpretacion y la autorregulacion, por lo que una

estrategia de instruccion personalizada requiere el pensamiento logico y una dimension
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emocional motivacional de los estudiantes en las tareas de aprendizaje para mejorar la
adquisicion de conocimientos y desarrollar la capacidad critica pensando. (Soto y Chacoén, 2022,

p.3017)
Fundamentos tedricos del pensamiento critico

El pensamiento critico es esa habilidad o competencia del sujeto que le permite interpretar,
recolectar, seleccionar y relacionar la informacién de modo analitico, direccionado a la soluciéon de
problemas y a la toma de decisiones de forma reflexiva, voluntaria y personal; es la capacidad de
explicar, evaluar e inferir informacion o datos de una forma sintetizada y argumentativa; ademas, este
pensamiento critico permite la auto rectificacion de juicios de valor, concepciones, ideologias,
conocimientos, etc. Mackay et al. (2018) afirman:

El pensamiento critico es aquella habilidad que las personas desarrollan a medida de su

crecimiento profesional y de estudios, y que, a través de la cual les permite realizar un proceso

de toma de decisiones acertado, debido a la capacidad decisiva que ha ganado a partir del

crecimiento en conocimientos y experiencias personales y profesionales. (p. 336)

Por lo tanto, el pensamiento critico es objeto de indagacion, de induccion personal, un proceso
de conceptualizacion, cuestionamiento, interpretacion, inferencia e implicaciones cognitivas e
intelectuales; debe de haber una motivacion en el sujeto para ser y actuar criticamente, “entonces, junto
con las habilidades y los criterios, el pensamiento critico incluye un conjunto de disposiciones, habitos
mentales y rasgos de caracter, generalmente denominados componente disposicional o espiritu critico”
(Prieto, 2018, p. 177).

La implementacion del desarrollo critico requiere de distintas disposiciones propias del sujeto,
tales como la curiosidad, el cuestionamiento de lo establecido y lo no establecido, una cierta
inconformidad y/o sospecha ante distinta informacion que le es brindada, entre otras, que, sin duda
alguna, lo conducird a una valoracion racional sobre su capacidad de pensamiento, seguido de una
busqueda de la verdad o la claridad de aquello que no le es de fiabilidad ni credibilidad.

Dicho de otro modo, el pensamiento critico, al ser desarrollado y llevado a la praxis, tiende a
dimensionar y ampliar las fronteras del conocimiento, otorgandole al individuo la capacidad de crear
mundo, vivirlo y en el mejor de los casos, resolverlo y transformarlo.

Robles, P. (2019) ve al pensamiento critico como una actividad reflexiva, que analiza tanto su
propia reflexion como la ajena, por lo que ve su desarrollo de manera dialéctica, es decir, mediante el
intercambio de experiencias, opiniones y puntos de vista, creando formas de pensamiento y conductas

que nos diferencian de los demas, considerando algunas competencias mas utiles o importantes que otras.
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Entonces, este pensamiento critico se convierte en una habilidad de gran relevancia para el
estudiantado de la atinencia de filosofia, pues potencia un mejor analisis y reflexion sobre asuntos de la
cotidianidad, reforzando la discriminacion de lo verdadero de lo falso, lo principal de lo secundario, y
asi sucesivamente; Franco, Almeida y Saiz (citado por Robles, 2019) conciben al pensamiento critico
como un pensamiento en el que predomina la reflexion racional y que se encuentra interesado en decidir
qué hacer, qué decidir o qué creer.

Es decir, constituye un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio
de la razon sobre las otras dimensiones del pensamiento. Su finalidad es reconocer aquello que es justo
y aquello que es verdadero, es decir, el pensamiento de un ser humano racional.

Con el objeto de potenciar el pensamiento critico en estudiantes de nivel secundaria, es de suma
importancia valorar desde una perspectiva humanista, ética y politica las propuestas filosoficas que sean
llevada a las clases, con la intencion de formar no solo seres capaces de autorazonamiento, autogobierno
y reflexion critica, sino también ciudadanos con vision de mundo, con apropiacién de su realidad y
posibilidad de cambio, esto es, personas virtuosas. Nova (2020) considera:

Promover el pensamiento critico en la educacion media desde la Filosofia, como una

competencia para comprender, entender, leer criticamente y poder tomar decisiones

argumentadas, tiene una connotacion social, en cuanto a la formacion de ciudadanos con la
capacidad de establecer juicios valorativos y decidir de acuerdo a circunstancias y problematicas

sociales. (p. 29)

Dicho esto, el pensamiento critico, para ser mediado en la educacion, debe de mantenerse en
relacion con la vida cotidiana, haciendo una praxis constante sobre el mundo actual, los problemas
historicos, la veracidad de los hechos, los medios de comunicacion, la situacion local y global en todas
sus esferas; como pensamiento de orden superior, este necesita de una voluntad y un esfuerzo por parte
del sujeto, de manera que pueda discernir, discriminar, juzgar, inferir, deducir, sintetizar y mas atn,
transformar el pensamiento, de modo que se encuentre una forma de vida mas veraz, significativa y

trascendente.
Modelo Pedagoégico critico

Se conoce como pedagogia critica todas aquellas concepciones, aproximaciones y practicas
pedagbgicas que apuestan por una formacion y un aprendizaje ético y politico, con el fin de construir
subjetividades humanistas, criticas y emancipadas y que, a través de la reflexion acerca de la realidad y
de su contexto sociocultural, se promuevan valores y condiciones que conducen a una sociedad mas

justa, equitativa, colectiva, comprometida y fortalecida. Sanchez et al. (2018) sostiene:
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La pedagogia critica se pregunta como y por qué el conocimiento es construido en la forma en

que lo hace, y como y por qué algunas de esas construcciones son legitimas y aceptadas por una

cultura dominante, lo que lleva a que algunas formas de conocimiento tienen mas poder y

reconocimiento que otras. (p. 45)

La pedagogia critica analiza y hace revision de los fines de la educacion tradicional, de los
procesos sociopoliticos y las practicas cotidianas que se dan en la sociedad moderna, indagando sobre
las manifestaciones y formaciones que emergen del intercambio humano; hace referencia a todas
aquellas pedagogias que se inclinan al reconocimiento y empoderamiento de las clases subalternas, por
lo tanto, es inconcebible separar la teoria de la practica, al igual que la reflexion dialdgica del
compromiso social.

Asimismo, es una comprension critica de las estructuras sociales, que se empefia en crear
autoconciencia, autogobierno y autonomia en los diferentes colectivos, segin su contexto y realidad.
McLaren (2012) constata:

La pedagogia critica ha sido una corriente liberadora central en la educacion de las tltimas dos

décadas. Ella ha servido como una forma de lucha dentro y contra las normas sociales y las

fuerzas que estructuran el proceso de educacion. La mayoria de los acercamientos a la pedagogia
critica estan limitados a perturbar los fundamentos sobre los cuales se construye el conocimiento

burgués, situando bajo observacion al término mismo de "educacion”. (p. 33)

En este sentido, desde los fundamentos de la pedagogia critica, se visualiza un mundo libre de
inequidades sociales, econdmicas, de género o de raza a través del reconocimiento de la diversidad, del
respeto por la diferencia y el encuentro cultural fortalecido en la unidad, convirtiéndose este proposito
en uno de sus mas grandes postulados, puesto que con ello, plantea una especie de “insurgencia” que
conlleve a desarticular las estructuras de poder de los grupos hegemonicos, que generan practicas
discriminatorias (Araujo, Betancourt, Gomez, Gonzales, Pareja, 2015, p. 30).

La pedagogia critica se encuentra en contraposicion ante las politicas educativas neoliberales,
neocolonialistas y conservadoras, pues ve en ellas una destruccioén de los fines educativos, los cuales
deberian de ser la construccion de sociedades democraticas, justas, inclusivas y participativas.

No es posible una educacion critica sin una constante revision de las practicas que se desarrollan
dentro y fuera de las instituciones educativas, esto es, dejar a la merced todos los conocimientos, que,
aun siendo de relevancia social y epistemologica, si no son atendidos a través de la critica, el
razonamiento, la dialéctica, la ética y el humanismo, no llegan a ser significativos ni trascendentes en la
vida de los educandos, asi como tampoco de los docentes encargados de ensefar y transmitir estos

saberes.
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Por tanto, esta pedagogia busca la innovacion educativa, usandose de la motivacion y la
concientizacion de los sujetos con respecto al mundo que los rodea, los procesos sociales en los cuales
estan inmersos, las problematicas que les son pertinentes y las que no, para asi, crear un ser humano
critico, humanista, capacitado para solucionar problemas de la vida cotidiana. Araujo et al. (2015):

(...) considerar la pedagogia critica en la escuela es pensar en transformar todas aquellas

practicas utilizadas por el docente, es romper paradigmas previamente establecidos, es impulsar

un cambio en el sistema politico educativo con el objetivo de fortalecer practicas que formen y

transformen a sujetos en seres criticos capaces de interactuar y comprender el entorno desde su

subjetividad. (p. 32)

La pedagogia critica se convierte asi, en un eje fundamental a la investigacion presente, ya que
se dirige a la emancipacion del sujeto como ser social y vivencial, dando un potencial de transformacioén
a nivel pedagdgico, derribando los paradigmas tradicionales, construyendo nuevos caminos de
conocimiento, sustituyendo todo saber conservador, sesgado y fragmentado, solapando toda
participacion al pensamiento critico, creativo y significativo.

Un docente comprometido con la transformacion social y educativa apuesta por elegir a la
pedagogia critica como una orientacidén en sus practicas pedagogicas, interesado/a en liberar a sus
estudiantes de la ignorancia, la opresion, la injusticia y posverdad; al momento de desarrollar el
pensamiento critico, se estd ejerciendo la reflexion y el pensamiento genuino, el cambio transformador
que puede mejorar las condiciones de vida de aquel o aquella que realmente autorregule su pensamiento
y procure sistematizar y argumentar sus pensamientos de modo razonable. Algunos autores mencionan
la importancia de la pregunta y el constante dialogo entre docentes y estudiantes.

Los espacios educativos son para que tanto el docente como el estudiante se identifiquen en la

lucha por su liberacion. Para esto, es indispensable que ambos piensen y reflexionen en torno a

sus experiencias y realidades concretas. Es aqui donde cobra relevancia ensefiar a preguntar, lo

cual pretende que el estudiante no asuma una posicion conformista de recibir respuesta a todo,
sino que mas bien desde ¢l mismo pueda reflexionar sobre las preguntas que puedan surgir en el

camino de aprendizaje. (Espinoza, 2021, p. 92)
Referente metodolégico
Paradigma de la investigacion

El presente estudio se aborda desde el paradigma cualitativo, especificamente sociocritico, en el
cual se marca un caracter social y autorreflexivo por parte de los participantes, que son a la vez,

protagonistas del proceso investigativo, y que, mas alla de interpretar la realidad, se busca transformarla;
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para ello, primeramente hay que pensarla u analizarla, como dice Horacio Cerutti, “pensar critica y
creativamente para transformar la realidad”; ademas de orientar el conocimiento hacia la mejora de la
calidad de vida, tanto personal como colectiva, por lo que la investigacion se encuadra en el paradigma
socio-critico. Dominguez (2016) afirma:
El paradigma que nos ocupa se considera como una unidad dialéctica entre lo tedrico y lo
practico. Nace de una critica a la racionalidad instrumental y técnica preconizada que incluya los
juicios, los valores y los intereses de la sociedad, asi como su compromiso para la transformacion

desde su interior. (p.50)

Dicho esto, a partir de la construccidon del conocimiento mediante la teoria y la practica, se
desarrolla un sentido de autorreflexion y comprension de la realidad, asumiendo una posicion critica,
global y dialéctica de la realidad y el escenario educativo; asi mismo, tanto el investigador como sus
colaboradores estan comprometidos a tomar accion de sus procesos de conocimiento a través de sus
experiencias y decisiones; desarrollar pensamiento critico, es una necesidad y un compromiso que se

debe de atender en el ambito educativo.

El paradigma sociocritico busca transformar la realidad de los involucrados, siendo en este caso
el desarrollo de una habilidad metacognitiva, que, sin duda alguna, puede mejorar los procesos del
pensamiento, conduciendo a una forma mas critica y razonable para enfrentar la cotidianidad, y, por otro

lado, promoviendo un humanismo a través de la reflexion filosofica.
Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se abarca desde un enfoque fenomenolégico, ya que tiene como
finalidad ampliar y precisar cuales son las mejores estrategias didacticas para los y las estudiantes del
tercer nivel del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca, a partir de la experiencia
compartida por estos; interpretando esta concepcion, Sampieri y col. (2014) constata que “su proposito
principal es explorar, describir y comprender las experiencias de las personas con respecto a un
fenomeno y descubrir los elementos en comun de tales vivencias” (p. 493), por lo que es importante
comprender a las poblaciones en su totalidad, partiendo de la experiencia comun para tener una mejor

comprension del fenémeno, en este caso, el pensamiento critico.
Diseiio de la investigacion

El presente trabajo fue desarrollado con un disefio fenomenoldégico hermenéutico, ya que se

ajusto a las experiencias de los agentes de la comunidad educativa sobre el fendmeno, en este caso el
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pensamiento critico; lo que se buscaba era comprender el significado y sentido por parte de los
participantes del objeto de estudio, y a la vez, hubiese una retrospeccion por parte de estos al momento
de reflexionar. Con respecto a este tipo de disefio investigativo, Fuster (2019) constata:
Este enfoque estd orientado a la descripcidn e interpretacion de las estructuras fundamentales de
la experiencia vivida, al reconocimiento del significado del valor pedagogico de esta
experiencia. Este método compone un acercamiento coherente y estricto al analisis de las
dimensiones éticas, relacionales y practicas propias de la pedagogia cotidiana, dificultosamente
accesible, a través de los habituales enfoques de investigacion. (p. 207)
Siguiendo con lo anterior, la presente investigacion busca la informacion a través de la
experiencia personal de las personas participantes en el contexto educativo, en el modulo de Etica

Profesional, en su cotidianidad, por lo que se ajusta muy bien a este disefio cualitativo de investigacion.

Tipo de estudio de investigacion

El estudio se enmarca dentro de una investigacion de caracter descriptivo, desde un enfoque
fenomenologico, con la finalidad de analizar las distintas estrategias didacticas utilizadas por los
docentes, asi como las distintas concepciones sobre el pensamiento critico, tanto en los docentes como
en el estudiantado; asi, “en la investigacion con alcance descriptivo de tipo cualitativo, se busca realizar
estudios de tipo fenomenologicos o narrativos constructivistas, que busquen describir las
representaciones subjetivas que emergen en un grupo humano sobre un determinado fenémeno” (Ramos,

2020, p. 3).

Dicho esto, se pretende, describir en el fenomeno educativo, detectar falencias, deficiencias,
ventajas y situaciones que aclaren el panorama de mejor forma para el investigador, para asi, poder
implementar la teoria previamente abarcada y con ello, aplicar conocimientos y estrategias que mejoren

el problema de investigacion.
Participantes

Los sujetos de informacion o participantes son de vital importancia, pues contemplan las
unidades de andlisis que el investigador utiliza para darle respuesta a sus objetivos investigativos, a
través de la informacion que estos refieran; asi, “la poblacion de estudio es un conjunto de casos,
definido, limitado y accesible, que formara el referente para la eleccion de la muestra, y que cumple con

una serie de criterios predeterminados” (Arias y Villasis, 2016, p. 202).
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Para el desarrollo de esta investigacion, se tomaron en cuenta dos poblaciones: el docente
encargado de impartir el médulo de Etica Profesional, que corresponde a la atinencia de Filosofia, asi
como 19 personas estudiantes que recibieron el modulo en el primer ciclo del afio 2022.

Con el fin de obtener un compromiso y confianza en ambas poblaciones, se realizd un
consentimiento informado, exponiendo los objetivos, asi como el tratamiento de los datos y la
confidencialidad de la identidad de cada una de las personas participantes, de manera que fue asignado

un codigo elaborado por el investigador para efectos de evitar utilizar sus nombres.
Categorias de analisis

Las categorias de analisis son los ejes que clarifican tanto el problema de investigacion, asi como
los objetivos, de modo que cumplen una funcién de abarcar los conceptos mas destacados de la
investigacion, entonces, “una categoria de analisis es una estrategia metodoldgica para describir un
fenomeno que estamos estudiando mediante categorias de estudio que se sugiere nunca sean mayores de
cinco” (Rivas, 2015, p. 13).

Para el presente trabajo se tomaran en cuenta como categorias de analisis: 1) Estrategias
didacticas innovadoras para la ensefianza y aprendizaje de filosofia, 2) el docente como motivador critico
y reflexivo, 3) la mediacion pedagogica, 4) pensamiento critico y 5) las habilidades del pensamiento
critico.

1) Estrategias Didacticas Innovadoras para la Ensefianza y Aprendizaje de filosofia:
responden a ciertas metas de aprendizaje, asi como el planeamiento por parte del docente para que los
conocimientos filosoficos sean significativos y aprehendidos por el estudiantado, segun el enfoque
curricular y didactico del docente que imparta; esta categoria de analisis sera abarcada en la entrevista
destinada a los docentes del médulo de Etica Profesional, asi como en el instrumento cuestionario
dirigido hacia los estudiantes de la atinencia de filosofia.

2) El docente como motivador critico y reflexivo: se entiende como el compromiso por parte
del educador/a para con sus educandos, en cuanto a la formacion de personas reflexivas, éticas, con una
vision amplia sobre la realidad y el mundo actual, esto, para que los aprendizajes sean significativos y
arrojen reflexion y critica en cada momento de aprendizaje; esta variable serd analizada a partir del
cuestionario al personal docente del modulo de Etica Profesional y la entrevista dirigida a los mismos.

3) La mediacion pedagogica: se entiende como los recursos y materiales didacticos, la
intervencion docente que se da en el hecho educativo para optimizar los procesos de ensehanza y
aprendizaje, asi como las técnicas y métodos orientados a un grupo en especifico; esta categoria o
variable serd analizada a partir del cuestionario aplicado al personal docente del médulo de Etica

Profesional y al cuestionario aplicado a los estudiantes de la atinencia de filosofia.
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4) Pensamiento critico: es la capacidad del ser humano para analizar la informacion que le es
dada, acercandolo a una visién mas objetiva de la realidad, en cuanto ayuda a organizar los conceptos,
los conocimientos y las ideas, siendo un proceso metacognitivo que permite buscar las formas mas
razonables para resolver un problema, sustituir conocimientos y adquirir nuevos, pensando con
profundidad, logica, imparcialidad y claridad; esta categoria serd abarcada tanto en el cuestionario
dirigido hacia los docentes y los estudiantes, como en la entrevista al personal docente.

Las habilidades de pensamiento critico: son aquellas que permiten al individuo a evaluar y
analizar la informacion que recibe desde su exterioridad, para asi, poder llegar a conclusiones propias,
poder resolver problemas de la cotidianidad y desarrollar un conocimiento objetivo y capaz de
estructurar racionalmente los conocimientos; esta categoria serd analizada a partir del instrumento

cuestionario dirigido a los estudiantes del médulo de Etica Profesional.
Estrategias metodologicas

En primera instancia, se accedido a la institucion educativa, para realizar una anticipada
observacion sobre la dinamicas de las lecciones de Etica Profesional, la cantidad de alumnos por grupo,
la duracién de cada clase, la propuesta docente, entre otros aspectos; seguidamente, se elaboraron tres
instrumentos para la recoleccion de la informacidén necesaria para buscarle solucion a los objetivos
planteados, los cuales consisten en identificar, determinar y proponer estrategias didacticas para el
modulo de Etica Profesional; se realiz6 una entrevista dirigida al docente encargado del modulo de Etica
Profesional, y un cuestionario para estudiantes y docentes respectivamente; luego, se aplicaron los
instrumentos al cierre del primer ciclo lectivo del afio 2022.

La informacion recabada fue analizada junto con los supuestos conceptuales o ejes tematicos
para codificar la informacién, de modo que se crearon unidades de andlisis de diferentes categorias, y
asi, buscar coincidencias entre las poblaciones de estudio, asi como divergencias entre estos, al igual que
se procedio a realizar un andlisis del discurso enfrentando la teoria propuesta; finalmente, se resuelven

los objetivos especificos, los mismos que contrastan el objetivo general.
Técnicas e instrumentos utilizados

La recoleccion de datos se da en la cotidianidad y el encuentro, esto es, ser sujeto y objeto de
estudio simultdneamente; respecto a la recoleccion de datos, Useche et al. (2019), constatan:
La recoleccion de datos consiste en recoger y organizar datos relacionados sobre variables,

hechos, contextos, categorias y comunidades involucrados en la investigacion, y estos son
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obtenidos a través de la aplicacion de instrumentos que deben ser correctos, precisos, asi como

probados. (p. 29)

Es decir, para que una investigacion alcance los objetivos planteados y se logre realizar un
analisis de informacion pertinente y significativo, se debe de realizar una identificacion del entorno a
estudiar, una medicion de posibles unidades de analisis y una identificacion de la fuente de informacion

que pretende ser obtenida. Para la presente investigacion, se utilizaron las siguientes técnicas:
Entrevista semiestructurada

Se aplico una entrevista al docente encargado del modulo de Etica Profesional, llevada a cabo
en el mes de Julio de 2022, de manera personal y documentada mediante la grabacion de audio, lo que
facilitdé su posterior transcripcion, realizando un minucioso analisis del discurso de la persona
entrevistada y obteniendo conclusiones més precisas.

Con este tipo de entrevista, se quiere recabar no solamente informacién central y relevante para
la investigacion, sino que, se pretende también obtener opiniones, motivaciones, percepciones y
perspectivas personales de los entrevistados, sobre el fenomeno u objeto de estudio, el pensamiento
critico; se asume esta técnica, debido a la subjetividad que, sin duda alguna, dara lugar al momento de
entrevistar a los participantes, alumnos/as y docentes. Guerrero (2016) afirma:

Las entrevistas no estructuradas se caracterizan porque el entrevistador a pesar de tener un

objetivo sobre la informacion que desea obtener, no se rige a una estructura formal, sino que

puede sondear razones y motivos, desarrollando nuevas interrogantes en el transcurso de la

entrevista de acuerdo con sus necesidades. (p. 7)

La entrevista dirigida a docentes esta integrada por tres secciones, las cuales desarrollan las
unidades o categorias de analisis propuestas para sustentar el analisis del presente estudio, a saber: 1)
Mediacion pedagodgica, 2) Pensamiento critico, 3) el docente como motivador critico y reflexivo y 4)
Estrategias Didacticas Innovadoras para la Ensenanza y Aprendizaje de filosofia.

La entrevista semiestructurada presenta una mayor flexibilidad, ajustindose a las personas
entrevistadas, obteniendo de estas sus concepciones sobre el objeto de estudio, que no estd de mas decir,

debe ser abarcado desde la experiencia subjetiva.
Cuestionario

Esta técnica fue gran valor para el presente estudio, ya que proporcion6 informacion relevante
en cuanto a la perspectiva que hay sobre el pensamiento critico, Gtil para los docentes y los y las alumnas,

que se convirtieron en participantes de la investigacion, sin quedar reducidos a simple sujetos de
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informacion o variables. “El cuestionario debe ser planificado y disefiado con meticulosidad de tal forma
que se pueda obtener la informacion necesaria. Existen tres tipos de preguntas: cerradas, abiertas y de
opcion multiple que permiten conseguir distintos tipos de respuestas” (Guerrero, 2016, p. 7).

Se realizaron dos cuestionarios, uno para los y las estudiantes del tercer nivel y otro para el

docente de Etica Profesional.
Consideraciones éticas

La investigacion educativa, al involucrar a personas o sujetos como poblacion de estudio,
necesariamente, implica replantear y mas importante atin, dar respuesta en cuanto a la informacion que
estamos ofreciéndoles a los participantes sobre el desarrollo de la investigacion, asi como su derecho a
la privacidad y al consentimiento informado, por lo que han sido categorizados y obteniendo de estos no
mas que informaciéon propia para este estudio, asi como ser informados(as) sobre los beneficios,
procesos, propositos, obligaciones y compromisos en la investigacion que estan siendo involucrados(as),
para lo cual se les solicitd su contacto o direccidon electronica para facilitarles el trabajo una vez
concluido. A este respecto, Espinoza (2020) agrega:

Como se evidencia, para el cumplimiento de los principios de la investigacion cualitativa, se

requiere por parte del investigador no so6lo de conocimientos y competencias investigativas,

ademas, son necesarios valores éticos, como, veracidad, honestidad intelectual, imparcialidad,

responsabilidad y respecto a los derechos humanos, como la privacidad y al derecho ajeno. (p.

108)

Siguiendo con esto, el sujeto de informacion o participante puede decidir deliberadamente si no
quiere continuar en el proceso de investigacion, sea esto por falta de confidencialidad de sus datos, mala
divulgacion de informacion, que pueda afectar a terceros, cuestiones personales, etc.

En esta investigacion, se cont6 con el consentimiento informado de los sujetos de informacion,
tanto el alumnado como el profesorado del modulo de Etica Profesional, asi como el acceso a la
institucion educativa, obteniendo de estos una respuesta positiva, contribuyendo a que este trabajo fuese
una experiencia muy valiosa en el ambito educativo y social.

El resguardo de la informacion suministrada a partir de las técnicas e instrumentos utilizados
procedio a través de un cuidadoso tratamiento de los documentos, asi como la codificacion de cada una

de las personas participantes, con el fin de que sus identidades no sean descifradas en la investigacion;
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Alcances y limitaciones del trabajo

En lo que concierne a los alcances logrados en esta investigacion, se puede mencionar el impacto
positivo que provocé el problema de investigacién en el segundo ciclo en las lecciones de Etica
Profesional, ya que la persona docente participante dedic6 unas clases para hacer referencia al
pensamiento critico y su relevancia como habilidad, esto con los grupos iniciales del modulo de Etica
Profesional.

Asimismo, en el proceso investigativo, se pudo realizar un andlisis de la mediacion pedagdgica
en el modulo de Etica Profesional, sino que, ademas, se pudo comprender de manera més integral las
carencias a nivel institucional que afectan a la atinencia de filosofia, como lo son la escasa cantidad de
lecciones, que no superan las tres semanales, asi como la evaluacion sumativa que se exige a los docentes
aplicar, lo que para una asignatura como filosofia, dificulta el proceso de ensefianza y aprendizaje, ya
que lo que se busca es pensar filosoficamente, o dicho de otro modo, ejercer el ejercicio filosofico,
buscando estrategias evaluativas holisticas que procuren una valoracion y autoevaluacion en el
conocimiento aplicado.

Los hallazgos obtenidos permitieron comprender qué aspectos podrian mejorar los futuros
modulos de Etica Profesional, como un mejor aprovechamiento del tiempo de clase, incorporar mas

lecciones a la atinencia de filosofia, con el fin de desarrollar mejor las estrategias didacticas propuestas.
Analisis y discusion de resultados

Posterior a la aplicacion de los instrumentos elaborados para recabar la informacioén que se
encuentra orientada a darle respuesta, tanto a los objetivos como al problema de investigacion, comienza
uno de los puntos mas claves para el éxito de cualquier estudio, el analisis de la informacion, que, dicho
sea de paso, se refleja en opiniones y experiencias a nivel subjetivo, por lo que, se basa en un proceso
de induccion y analisis discursivo, haciendo de la investigacion cualitativa, una construccion de
conocimiento universal.

A continuacion, se reflejan los resultados obtenidos mediante la aplicacion de diecinueve
cuestionarios a las personas estudiantes del tercer nivel del modulo de Etica Profesional, asi como un
cuestionario y una entrevista a la persona docente encargada de la atinencia de filosofia en el ciclo lectivo
2022.

Previamente, se retoma la codificacion utilizada para identificar con mayor facilidad a las
personas participantes; las personas estudiantes participantes de la investigacion fueron codificadas
ETN#, por lo que la persona estudiante participante 01 es ETNO1 y asi de manera sucesiva; asimismo, a

la persona docente participante de la investigacion se le asigno el codigo DEP#; como la presente
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investigacion cuenta con un sélo docente como participante, el codigo que se le asigna al mismo es
DEPOI.

La presentacion de los resultados se realiza de acuerdo con los objetivos especificos planteados,
que, a su vez, buscan dar solucidon al objetivo general de la investigacion: analizar las estrategias
didacticas utilizadas por los(as) docentes, en el modulo de Etica Profesional, correspondiente a la
atinencia de filosofia, con estudiantes del tercer nivel del Centro Integrado de Educacion de Adultos
de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.

En cuanto al anélisis de la informacién recolectada a través de los instrumentos propuestos para
este fin, se buscan coincidencias entre los participantes en esta investigacion, docente y estudiantes, asi
como contradicciones entre los criterios emitidos; se compara la informacidn recolectada con teoria
relacionada, en aras de encontrar afinidad en cuanto a las experiencias de las personas participantes con
el fenémeno educativo; de la misma manera, se procura hallar divergencias o discrepancias entre las
opiniones de los distintos participantes, asi como en la teoria y la practica de la persona docente
participante, con el fin de darle solucidon y orientacion a posibles inconvenientes y asi, optimizar el
médulo de Etica Profesional para futuros ciclos lectivos.

Seguidamente, se presenta el primer objetivo de esta investigacion, y primer apartado de analisis.
1. Identificar las estrategias didacticas que emplean los/las docentes del médulo de

Etica Profesional, correspondiente a la atinencia del Centro Integrado de

Educacion de Adultos de Montes de Oca, para la integracion del pensamiento

critico en el estudiantado de la atinencia de filosofia.

Para iniciar con el analisis, este primer apartado presentara las concepciones de la persona
docente participante acerca de la mediacion pedagodgica, asi como la ejecucion de esta en el mdodulo de
Etica Profesional, para luego dar respuesta a este primer objetivo.

Concepto de mediacion pedagogica: perspectiva de la persona docente participante

Antes de analizar las estrategias didacticas que emplea el docente en el modulo de Etica
Profesional para integrar el pensamiento critico con el estudiantado, es de suma importancia, conocer su
concepcion sobre el proceso de mediacion en la atinencia de filosofia, esto es, la forma en que interviene
en sus clases, las decisiones que toma y los objetivos pedagdgicos que procura lograr.

El docente participante resalta la importancia de partir de los conocimientos previos de los y las
estudiantes, esto como punto de partida para abordar los contenidos de manera significativa y
contextualizada:

“El proceso de mediacion pedagogica, procuro que sea, siempre dialogico, siempre partiendo

de lluvia de ideas, por supuesto que ya yo llevo planeado qué conceptos son los que vamos a

abordar, pero siempre procuro que se parta de los conocimientos previos que tengan los
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estudiantes, [...] como docente, siempre procuro romper los cajones cognitivos que pudieran

suceder en el abordaje de los temas. El no limitarse unicamente a las experiencias particulares,

que, por supuesto aportan como detonantes de los temas a tratar, sino buscar ampliar la
perspectiva hacia un sistema amplio, politico”. (DEP0I)

Segun lo expresado por la persona docente participante, se refleja un planeamiento previo de los
contenidos, de las fases 0 momentos que son desarrollados en las clases, asi como una asociacion entre
los nuevos saberes y los conocimientos de los estudiantes, incentivando la reflexion critica y
conceptualizando los temas como método para iniciar el proceso de ensefianza y aprendizaje con sus
estudiantes.

Con relaciéon a esto, Puerta (2016) describe la importancia que tiene el docente en este
acompafiamiento pedagogico, en construir sentidos y significados para sus estudiantes, valorar los
procesos por los que atraviesan estos y presentar desafios de aprendizaje, mediante una buena
planificacion de experiencias y potencialidades:

La mediacion pedagogica desde el lugar del docente es una tarea de interaccion en la que es
importante su actitud, pues es €l quien se constituye en un mediador cultural que contintia ampliando las
acciones o situaciones que anteriormente el alumno ha recibido de su medio. (pp. 4-5)

Segun el analisis de ambas posiciones, se puede reflejar una similitud en cuanto a las acciones
pedagobgicas que le competen a un docente al momento de intervenir en sus clases, realizando una
estrategia previa, pensando siempre en contextualizar la realidad con el estudiantado, incentivando asi
un aprendizaje experiencial y significativo.

Por lo tanto, la mediacion pedagogica implica tanto la participacion del docente como del
estudiante, es primordial la accion de acompafiamiento y convocar el encuentro, no sélo de las
subjetividades, sino ademas del conocimiento y la oportunidad; es asi como se pretende involucrar a los
y las estudiantes en las dinamicas de clase, ofreciéndoles la oportunidad de expresar sus conocimientos
y de propiciar sus intervenciones, algo que comunmente en una asignatura como filosofia conlleva
tiempo y se dificulta debido a la pasividad que transcurre al inicio de las lecciones.

En cuanto a la definiciéon de mediacion pedagogica, se le propuso al docente otorgar una
interpretacion personal, esto con la intencion de confrontar la perspectiva del docente con el sustento
tedrico que integra la presente investigacion. Dichas interpretaciones se muestran en la siguiente tabla

Tabla 1

Concepto de mediacion pedagogica por parte de la persona docente participante

Concepcion por parte del docente Concepcidn por parte de autores
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“La mediacion pedagogica es un
concepto que engloba el ambito cognitivo donde
ha de acontecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Puede representar la respuesta al
¢Como es que se ha de desarrollar dicho

proceso?” (DEPO1)

"Lamediacion pedagdgica es el proceso

mediante el cual el maestro dirige la

actividad/comunicacion, es decir la
participacién de los alumnos, hacia el logro de
objetivos previamente establecidos que haran
posible que muestren determinadas
competencias necesarias para la vida social."
(Sosa, Castro y Sosa, 2018, p. 89)

“Los de

la metodologia

procesos mediacion

pedagdgica responden a
empleada, la cual constituye el medio por el que
el modelo educativo se lleva a la préactica, esto
influye directamente en las interacciones que se
dan entre docentes y estudiantes.” (Mufioz y

Castro, 2020, p. 8)

Nota: Elaboracion propia, con datos de la entrevista y el cuestionario aplicado al docente (2022)

De acuerdo con la figura anterior, se puede evidenciar una afinidad entre lo expresado por el

docente y los autores expuestos, con respecto a la mediacion pedagogica como un proceso o una

actividad que contempla ciertas metas u objetivos que deben de ser cumplidos, dando respuesta al como

se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para dirigir estas practicas o acciones, el o la docente, debe de partir de los distintos modelos

pedagbgicos que se contemplan en la educacion, segiin sus principios y valores, asi como su acervo de

conocimientos; en la siguiente figura, se muestran los modelos pedagodgicos utilizados por la persona

docente para desarrollar las lecciones de Etica Profesional.

Figura 1.

Modelos pedagdgicos empleados para desarrollar las lecciones de Etica Profesional
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Aprendizaje inventivo y
creativo, estudiante protagonista,
capacidades, habilidades,
actitudes

Aprendizaje natural, Mgdelo
espontaneo, estudiante romantico o
protagonista, énfasis en el experiencial
proceso
Construccion  de  la
M.Ode,lc.) realidad, conceptualizacion,
soclocritic

posicionamiento ético, critico y
politico

Nota: Elaboracion propia, con datos del cuestionario aplicado al docente (2022)

De acuerdo con la figura 1, la persona docente utiliza modelos pedagogicos orientados al
protagonismo de las personas estudiantes en sus procesos de aprendizaje, asi como la construccion de
conocimiento a partir de la conceptualizacion, la reflexion, la critica y la experiencia; este conocimiento
precedente se utiliza para avanzar desde lo simple a lo complejo, permitiendo que la espontaneidad y el
libre consenso desarrollen diferentes habilidades criticas y analiticas, a través de la simulacion,
experimentando los hechos y fenémenos, llegando a generalizaciones por medio de su razonamiento.

De acuerdo con lo anterior, el docente se apropia de los modelos pedagogicos que inciten a la
transformacion y la reflexion, facilitando distintas formas de acercarse a la realidad, Con respecto al
modelo pedagogico sociocritico, Viveros y Sanchez (2019) afirmaron lo siguiente:

La reflexion, se realiza sobre la base de experiencias, los estudiantes van apropidndose de modos

distintos tanto de conocimiento, como de formas de aproximarse a la realidad, asimilandola y

siendo a la vez capaces de transformarla; todo esto generando un proceso de desequilibrio que

los lleva a buscar soluciones, desde la pregunta, el debate, la confrontacion, resolviendo el

conflicto desde su propia actividad intelectual. (p. 333)

Es asi como el docente integra el pensamiento critico en el estudiantado, mediante un constante
dialogo e intercambio de ideas; como se atiende a una atinencia de filosofia, es importante llevar a cabo
la conceptualizacion como actividad inicial, ya que, como lo comenta la persona docente participante,
es de suma importancia que los y las estudiantes logren la asociacion de conceptos claves para partir a

diferentes problemas filosoficos, y asi, facilitar el analisis y la explicacion argumentativa de la realidad
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“[...] mi forma de proceder es primero logica, epistemologia, para ponernos de acuerdo

0 manejar ciertos conceptos teoricos como qué es un argumento, que es la argumentacion, el
razonamiento, [...] una vez que tengamos esos conceptos estudiados, pasamos a la parte ética
y ahi si trabajamos ya la cuestion de los debates, la cuestion dialogica, y la manera en la que
se me demuestra a mi estos resultados positivos, es cuando dentro del debate un estudiante dice
no mira pero es que este argumento, vos venias hablando de esto, venias argumentando esto, y
llegaste hasta ahi, y ya hablaste de otra cosa, termind el argumento, termind de decir lo que
estabas diciendo, eso para mi ya es el reflejo de que esta haciendo un andlisis del discurso del
otro compaiiero, y claro, ya cuando empiezan a identificar falacias, ya cuando aplican el léxico
filosdfico que vimos previamente en una dindmica dialogica, ya ahi para mi la demostracion de
que si se cumplieron los objetivos pedagogicos”. (DEP0I)

Al comparar los resultados con la descripcion de los modelos pedagoégicos mencionados
anteriormente, se halla una coincidencia entre la teoria y la practica que manifiesta la persona docente
participante, de modo que se apropia de distintas concepciones para llevar a cabo su quehacer, tales
como conceptualizacion, protagonismo del estudiante, posicionamiento critico y reflexivo, entre otras;
es decir, se evidencia que el docente posee un conocimiento claro de sus practicas, que a su vez, emergen
de sus saberes teoricos.

Seguidamente, se presentan los resultados que se obtuvieron con respecto a la concepcion de
pensamiento critico de las poblaciones participantes, asi como las habilidades que son fomentadas, las
apreciaciones con respecto al pensamiento critico y la manera en que son desarrolladas en las lecciones
de Etica Profesional.

Concepto de pensamiento critico: perspectiva de las poblaciones participantes

A continuacidn, se presentan las concepciones y perspectivas con respecto al pensamiento critico
por parte de las poblaciones participantes, las estrategias didacticas que se utilizan para desarrollarlo y
las habilidades que se promueven en las lecciones de Etica Profesional; para comenzar, es importante
conocer las distintas construcciones que ofrece la persona docente en cuanto al pensamiento critico, si
en efecto, es usado por el mismo tanto en sus concepciones pedagdgicas, asi como en la practica.

“Personalmente recalco, en el desarrollo de mis lecciones, el hecho de que no se debe dar por

sentado la capacidad de tener un desarrollo critico respecto a los fenomenos de la realidad,

[...] La improvisacion es esencial. No negar las manifestaciones espontaneas respecto a los

temas, sin juzgarlos buenos o malos, marginarlos o censurarlos, pero a la vez sabiendo

redirigirlos hacia la posibilidad de pensarlos criticamente”. (DEP0I)

El aporte de la persona docente refleja un empleo del pensamiento critico en su practica docente,

de modo que transmite el conocimiento del término a sus estudiantes, favoreciéndoles la oportunidad de
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concebirlo y ponerlo en practica al momento de sus intervenciones y participacion; ese fortalecimiento
del pensamiento critico, se puede plasmar en la cotidianidad de las lecciones, al conversar sobre temas
de interés para los estudiantes, los cuales no pueden ser desarrollados en otras asignaturas debido a sus
particularidades, o en otras ocasiones, por tratar de temas sensibles, que podrian crear controversia u
ofender a alguien; en las lecciones de Etica Profesional, el docente se utiliza de estos momentos para
crear un ambiente de confianza e imparcialidad, darle paso a la curiosidad, el dialogo y ciertamente, al
desarrollo de pensamiento critico.

En la tabla 2, se muestran los criterios de las personas estudiantes participantes sobre sus sentires
en las lecciones de Etica Profesional.

Tabla 2

Criterios emitidos por los y las estudiantes del Tercer Nivel con respecto a la dinamica
participativa en las lecciones de Etica Profesional

Participante Criterio
ETNO2 “Es una de mis materias favoritas”
ETNO3 “Se ven temas muy interesantes, y analizar y poner nuestro

razonamiento critico, me es muy interesante”

ETNO6 “Se me hace muy interesante”
ETN11 “Porque es vital para regular los actos humanos”
ETN13 “Es una manera de poder entendernos mas con otras personas sobre

pensamientos, criterios, decisiones, entre otras cosas”

ETN15 “Porque estoy aprendiendo esta materia por primera vez”

ETN17 “Para una mejor comprension”

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Seglin lo indicado por las personas estudiantes encuestadas, se puede observar que hay un
optimismo y una satisfaccion por la mayoria de los participantes en cuanto al modulo de Etica
Profesional, asi como con su docente, su forma de ensefiar y los temas que propone en sus clases.

Esto conlleva a que los y las estudiantes sientan mas motivacion de desarrollar habilidades
necesarias para la vida, como el pensamiento critico; dicho de otro modo, la participacion permite que
el proceso de ensefianza y aprendizaje cumpla sus objetivos, y a su vez, se fomente la autonomia, la
critica y la argumentacidn, competencias o actitudes propias del pensamiento critico, que no esta de mas
decirlo, debe de ser estimulado, puesto en practica, ya que, si no se genera accion para desarrollarlo, sera

solamente un conocimiento y no un proceso de pensamiento dinamico, creativo y constante:
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Es la participacion de los estudiantes en su proceso de aprendizaje lo que podria garantizar un

rendimiento intelectual acorde con la edad, lo que conlleva a pensar que no solo basta con

cumplir cognitivamente con ello, porque se hacen imprescindibles aspectos como la motivacion,

la metacognicion y el pensamiento critico. (Garcia, 2021, p. 83)

Segun los criterios emitidos por las poblaciones que participaron en esta investigacion, se refleja
que hay una gran motivacion en el médulo de Etica Profesional, por diversos factores, como la
comunicacion que existe entre el docente con sus estudiantes, asi como entre ellos mismos, lo que
provoca la participacion en las actividades, en las estrategias propuestas por el docente, en los trabajos
colaborativos, produciendo aprendizajes significativos en los y las estudiantes; por lo tanto las lecciones
de Etica integran el pensamiento critico en el estudiantado a través de la motivacion y la participacion.

Figura 2.

Concepto de pensamiento critico: convergencia entre docente participante y sustento tedrico

"Entonces me gusta “entonces, junto con las

esta definicion que _ habilidades y los
habla de espiritu, un criterios, el pensamiento
espiritu critico porque es critico incluye un

como una disposicién, __conjuntode
unos lentes. una disposiciones, habitos

perspectiva con la que mentales y rasgos de
realidad, los fenémenos denominados

de nuestra realidad" . Ccomponente
(DEPO1) disposicional o espiritu

critico” (Prieto, 2018, p.

Nota: Elaboracion propia, con datos de la entrevista y el cuestionario aplicado al docente (2022)
Como se puede observar, hay una afinidad en cuanto a la concepcion de pensamiento critico
entre la persona docente y el autor Prieto (2018), abarcandolo como una disposicion del espiritu humano,
un esfuerzo por comprender los fendmenos de la realidad de modo racional y analitico, mediante
procesos cognitivos de orden superior, como sintetizar, diferir, hipotetizar, entre otros; siguiendo con

esto, el pensamiento critico implica una desarticulacion de las estructuras mentales habituales, es decir,
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no dar la realidad como tal, sino profundizar en esta, cuestionando el orden habitual de los fendémenos
que enfrentamos, como la sociedad, la vida, el tiempo, las emociones, la historia, la muerte, la verdad,
etc.

Ahora, se presentan los resultados obtenidos de las personas estudiantes participantes acerca del
concepto de pensamiento critico.

En la siguiente tabla, se muestran las concepciones ofrecidas por el investigador sobre el
pensamiento critico segun las convicciones de los y las estudiantes del tercer nivel.

Figura 3.

Concepcion de pensamiento critico elegida por las personas estudiantes participantes

Elegida con mayor frecuencia

Elegidas con menos frecuencia

Disposicion del ser humano para
reflexionar, interpretar, analizar y
argumentar hechos o cuestiones
del mundo de manera critica,
subjetiva y en razon de la verdad

Es un proceso cognitivo
complejo, donde predomina la
razon sobre las otras dimensiones
del pensamiento, esta orientado
hacia la accion y hace su

aparicion cuando se enfrenta a la
resolucion de un problema.

Uso de facultades cognitivas con
el fin de crear un producto como
respuesta a una situacion
particular.

Nota: Elaboracion propia, con datos del cuestionario aplicado a estudiantes (2022)

Segun la informacion recolectada, la mayoria de las personas estudiantes participantes
consideraron al pensamiento critico como una disposicion del ser humano para reflexionar, interpretar,
analizar y argumentar hechos; en cuanto a esto, se refleja que las personas estudiantes del tercer nivel
tienen una concepcion situada, critica y expresiva sobre el pensamiento critico, la mayoria coincide en
que se manifiesta en la realidad, aunque debe de haber un esfuerzo intelectual para desarrollarlo.

Los y las personas estudiantes participantes efectivamente conocen el concepto de pensamiento
critico como tal, ya que como anteriormente se evidencio, el docente promueve la critica y la reflexion,
a través de sus intervenciones, asi como el conocimiento del concepto en cuestion, sus implicaciones y

aplicaciones en las distintas areas del conocimiento.
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En la siguiente tabla, se presentan los criterios de los y las estudiantes participantes con respecto
a la integracién del pensamiento critico en las lecciones de Etica Profesional por parte del docente.
Tabla 3

Criterios emitidos por los y las estudiantes del Tercer Nivel con respecto a la integracion del

pensamiento critico en las lecciones de Etica Profesional

Participante Criterio

ETNO3 “Se ven temas muy interesantes, y analizar y poner nuestro

razonamiento critico, me es muy interesante”

ETNO4 “Si, el profe nos pone a analizar situaciones, a expresarnos y a dar

nuestras opiniones”

ETNO5 “Si, el profesor siempre nos hace reflexionar o filosofar nuestras
respuestas”
ETN13 “Es una manera de poder entendernos mas con otras personas sobre

pensamientos, criterios, decisiones, entre otras cosas”

ETN14 “Si, comenta problemas de la vida cotidiana y nosotros opinamos”

ETN17 “Es una manera de poder entendernos mas con otras personas sobre

pensamientos, criterios, decisiones, entre otras cosas”

ETN17 “Obteniendo mas informacion en distintos temas para generar
experiencia”
ETN19 “Dejandonos en un punto en el cual debemos tomar riendas de lo que

decimos y pensamos”

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Segun lo indicado por las personas estudiantes encuestadas, se puede observar que hay una
integracion y promocion por parte del docente, a través de sus dinamicas y estrategias, del pensamiento
critico, asi como la argumentacion y la reflexion. Esto conlleva a que los y las estudiantes sientan mas
motivacion de desarrollar habilidades necesarias para la vida, como el pensamiento critico. Hernandez
y col. (2015) describieron el rol que debe de cumplir el o la docente para que esta actitud critica llegue
a emerger en los y las estudiantes, que precisan del acompafiamiento de este, ademas de las distintas
habilidades que se promuevan y los retos para desarrollarlas:

Es importante que el maestro promueva estrategias para el desarrollo de actitudes, resulta de

vital importancia para el desarrollo del PC en el aula, ya que estas no son jerarquizables respecto

a la dimension cognitiva que proporciona las habilidades propias para el desarrollo de dicho

pensamiento. Antes bien, tanto actitudes como habilidades cognitivas son paralelas y actuan
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como un conjunto armonico que se retroalimenta y posibilita la aparicion, el desarrollo y el éxito

del PC. (p. 101)

Entonces, para que haya un desarrollo del pensamiento critico, el docente debe de plasmar su
intencion no solamente en sus propuestas didacticas, sino también en el dialogo, aclarando para qué o
por qué es necesario el pensamiento critico en la vida, la importancia de aplicarlo en las situaciones
diarias y la necesidad de procurar una mirada critica sobre los fenomenos que se viven en esta época
actual.

“Ejercer el pensamiento critico es buscar comprender las raices extendidas del fenomeno en

cuestion y como nuestras acciones particulares resuenan socialmente, [...] la persona puede

irse ejercitando en el fortalecimiento de su capacidad critica, entendiendo ésta como una
habilidad del pensamiento que, unicamente mediante el ejercicio de los procesos cognitivos
afines, se puede ir mejorando”. (DEP0I)

El aporte de la persona docente manifiesta de manera clara la importancia de profundizar en el
ejercicio critico del pensamiento, a través de diferentes procesos como analizar, hipotetizar, inducir,
evaluar, clasificar, entre otros, con el fin de poder resolver problemas y tomar decisiones certeras.

Por otro lado, para darle vida a este proceso reflexivo y dimensionar el pensamiento critico en
el estudiantado, es importante presentar temas que se encuentren en vigencia, sean de interés para estos
e inciten a la busqueda y a la perplejidad.

“Yo, asi, soy la evidencia de que uno puede hablar de todo, de lo que uno quiera en las clases,

siempre y cuando uno lo haga desde el respeto, pero yo nunca evito temas polémicos, mas bien

todo lo contrario, entre mas polémico el tema, es mucho mas significativo, autentico aprendizaje
significativo para el estudiante”. (DEPO1)

Como aporta la persona docente, es importante presentar siempre una actitud objetiva ante
cualquier tema que pueda emerger en las lecciones, esto es, estar dispuesto y pronunciarse desde la
justicia y la equidad, integrandose de manera profesional al grupo, para trabajar en estos contextos
especificos como un acompanante del proceso de aprendizaje, de manera horizontal y cooperativa,
creando un interés por cuestionar las multiples practicas y creencias que acontecen en la realidad.
Fortalecimiento de pensamiento critico: perspectiva de la persona docente participante

A continuacién, se presenta en la figura 4, las actitudes que debe de tener un docente para
impartir el médulo de Etica Profesional, y, por consiguiente, fortalecer el pensamiento critico en el
estudiantado del tercer nivel. el docente expresa esto a partir de su experiencia en la atinencia de filosofia,
reflejando algunas de las intenciones y competencias que se vale para cumplir con sus objetivos

pedagdgicos.
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Figura 4.

Actitudes docentes para desarrollar el pensamiento critico en el médulo de Etica Profesional

d
Imparciali N
Innovacio Improvisa
n cién
‘ Conexion
Con?;:lenc con el/la
estudiante

Humanism Habilidad
o critica

Nota: Elaboracion propia, con datos de la entrevista y el cuestionario aplicado al docente (2022)

Creativida

Como lo presenta la figura anterior, se reflejan algunas actitudes posibles que se deben de
incorporar en el médulo de Etica Profesional para mejorar las practicas pedagégicas, y a la vez, fortalecer
el pensamiento critico en los y las estudiantes del tercer nivel, procurando obtener resultados positivos
y aprendizajes significativos, y, en consecuencia, innovar y optimizar el modulo de Etica Profesional.

Estas actitudes forman parten del quehacer docente, por ello, ademas de comprender las
habilidades y conocimientos necesarios para transmitir contenidos de una manera racional y critica, se
debe poseer algunos valores y cualidades que complementan el proceso de ensefianza y aprendizaje,
promoviendo un bienestar y equilibrando lo académico con las buenas practicas en el aula, esto, para

dejar la pasividad de los estudiantes en las lecciones de Etica Profesional:
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“Creo en definitiva que es necesario comprender que muchos de los casos y los temas que se
abordan se encuentran vinculados a la emotividad de los participantes en el proceso y que, si
de verdad se esta filosofando y se busca enseniar a filosofar, no se puede restringir este proceso
al ambito unicamente racional y argumentativo.” (DEP0I)

El aporte de la persona docente participante muestra la forma humanista con la que imparte sus
lecciones, dandole la oportunidad a los y las estudiantes de compartir sus experiencias, para poder
conformar conocimientos validos, pero también éticos, ensefiando a filosofar a partir de la experiencia.
y la discusidn entre iguales. Es notable la empatia que el docente tiene para sus estudiantes, abarcando
las clases a partir del respeto, la disposicion y el acompafiamiento en todo el proceso, lo que refleja
buenos resultados en cuanto al rol del docente, asi como el ambiente dulico. Segun el analisis anterior,
se puede evidenciar una afinidad entre los autores referenciales y la persona docente en cuanto a la
necesidad de concebir a los y las estudiantes como seres emotivos y autdbnomos, mds alla de simples
discentes que deben de cumplir con sus responsabilidades y memorizar informacion; dejar el aprendizaje
al ambito puramente racional y académico, impediria el libre pensamiento, asi como la apreciacion
estética y ética de los distintos cuestionamientos, haria de la ensefianza un ejercicio instrumental y
dificilmente se ejerceria el ejercicio filosofico, de suma importancia para contemplar esta disciplina
A continuacion, se presenta el apartado de las estrategias didacticas utilizadas por el docente para

integrar el pensamiento critico con el estudiantado del tercer nivel.

Estrategias didacticas que integran el pensamiento critico utilizadas por el docente

La formacion del pensamiento critico estimula ciertas capacidades mentales, que no se
manifiestan explicitamente a no ser que sean aprendidas y desarrolladas, mediante procesos cognitivos
al enfrentar la realidad, en relacion con la aplicacion de conocimientos anteriores y actitudes, creando
destrezas y habilidades.

En la siguiente figura, se sintetiza la opinion del docente en relacion con las habilidades del
pensamiento critico que considera son fomentadas en las lecciones de Etica Profesional, asi como las
actividades en las cuales estas se promueven y los momentos de la practica docente en que se evidencian.

Figura S.

Actividades y practicas de aula donde se fomentan las habilidades del pensamiento critico
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Practica

Actividades

- planteamiento de preguntas sobre el
tema en cuestion. - Exposiciones
- Incentivacion de trabajo colaborativo | - Investigaciones individuales y/o
y participacion grupales

- Trabajo de manera interdisciplinaria |- Ensayos

y resolucion de problemas - Mesas redondas

Contextualizacion de contenidos con | - Pruebas cortas

la realidad del estudiantado

Nota: Elaboracion propia, con datos de la entrevista y el cuestionario aplicado al docente (2022)

Como lo muestra la figura anterior, es a través de las distintas actividades que desarrolla el
docente, que se fomentan las habilidades indicadas, aunque, sin duda alguna, se promuevan otras
habilidades del pensamiento critico en los diferentes momentos de los encuentros educativos; el trabajo
colaborativo es muy recurrente en las lecciones de Etica Profesional, lo que implica repartir
responsabilidades, interaccionar y contribuir a la soluciéon de problemas, a planteamientos analiticos
partir del aporte de iguales en funcion de una meta comin. A este respecto, Ramirez y Rojas (2014)
constatan:

En este sentido, el estudiante asume actitudes activas, investigativas, participativas y
democraticas. Asimismo, desarrolla habilidades cognitivas, comunicativas y sociales. Las habilidades
cognitivas los conduce a la formacién de pensamiento critico, asi las cosas, “en lugar de que los
estudiantes memoricen las conclusiones de otros, incluidas en los libros de texto, ellos mismo tienen que
explorar y reflexionar sobre un determinado tema”. (p. 98)

Tal como se expone anteriormente, se encuentran convergencias entre las acciones docentes que
procuran desarrollar estas habilidades del pensamiento critico y la interpretacion que ofrecen los autores
sobre el rol del estudiante para poder formar pensamiento critico, pensandolo como un proceso de
acompafiamiento por parte del docente, asi como un compromiso por parte del estudiante, asumiendo
una posicion critica y creativa, pero también cooperativa.

Siguiendo con las acciones del docente, este menciona la importancia de desarrollar el
pensamiento critico en el estudiantado de Etica Profesional, como una necesidad y un reto en este

momento historico, ante la gran cantidad de desinformacion y la poca actitud critica o profundizacion
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que tienen las personas al enfrentar cualquier tipo de informacion, dando por cierto cualquier hecho y
permaneciendo en el terreno de la incertidumbre.

"El pensamiento critico nos ayuda a lograr profundidad, y si, siento que es fundamental para
lograr esa profundidad y no quedarnos tan dispersos, sabiendo un poquito de un monton de cosas y al
final de cuentas realmente sin saber nada". (DEP01)

El aporte de la persona docente refleja un fomento del pensamiento critico en sus estudiantes,
generando aprendizajes significativos y humanistas, mediante valores y précticas de la vida cotidiana,
llevandolos/las a una autopercepcion de si mismos, con una mirada critica pero emancipada y situada de
la realidad.

“[...] queramoslo o no, como profesores de filosofia, y la verdad sin miedo también uso la

palabra, como filésofos estamos interpretando un rol, estamos interpretando un papel, y

definitivamente los que estamos, los que estudiamos filosofia y estamos en educacion, seria un

absurdo que no fuésemos humanistas, que no tuviésemos este enfoque”. (DEP0I)

Entonces, el pensamiento critico es integrado a partir del dialogo reflexivo, que el docente lo
contempla a partir de un problema o tematica, buscando la solucion de este a partir del debate y el
intercambio de perspectivas, asimismo por medio de las practicas éticas, fomentando los valores o
reflejando las buenas practicas en el aula.

También, es integrado en la toma de decisiones que se llevan a cabo de manera grupal, en el
caso de las discusiones, que se pretende llegar a un consenso colectivo y justo, utilizando tematicas de
la vida cotidiana.

En la siguiente tabla, se presentan las actividades mas utilizadas para integrar el pensamiento
critico en las lecciones de Etica Profesional segtin las personas estudiantes participantes.

Tabla 4

Estrategias didacticas que integran el pensamiento critico segun las personas estudiantes

participantes
Participante Criterio
ETNO3 “Cuestionario. Debates. Talleres”
ETNO8 “Estudios de casos, se identifica los

valores, opciones que se pueden tomar de mejor

manera y consecuencias”
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ETN14 “Analisis y simulaciones porque me

hace sentir mas consciente”

ETN13 “Mesas redondas, se puede ver todas las
diferencias de otros compafieros, cada
pensamiento es importante, asi aprendemos mas

sobre otros y ellos de uno”

ETN17 “Los trabajos colaborativos porque

promueven la unidad grupal”

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Como lo muestra la tabla anterior, es a través de esas estrategias didacticas que consideran las
personas estudiantes participantes que es integrado el pensamiento critico en las lecciones de Etica
Profesional, muchas llevadas a cabo de manera colaborativa, como modo de fomentar un aprendizaje
significativo y situado, ya que se precisa del andlisis y la reflexion grupal para la solucion de problemas;
algunos autores han estudiado la importancia de los trabajos colaborativos para desarrollar el
pensamiento critico:

Podemos sintetizar entonces que, el aprendizaje colaborativo como estrategia para desarrollar el
pensamiento critico, ha cobrado una gran relevancia en las aulas de clase modernas debido a la gran
cantidad de beneficios que produce, a pesar de no ser la solucion perfecta para todos los tipos de
aprendizaje, si ayuda a llevar a cabo ciertas tareas de manera mas eficiente y constructiva. (Garcia, 2021,
p. 19)

De igual manera, el anélisis de problemas, desarrollados en debates, talleres o mesas redondas,
llevados a cabo también de manera colaborativa, estimula la indagacion y el pensamiento analitico, al
enfrentar tematicas complejas que requieren de solucion, al mismo tiempo que se escuchan otros puntos
de vista, otras subjetividades aportando reflexion y critica a algiin problema o tematica en particular.

Asi, se pudo evidenciar la mediacion pedagdgica en el modulo de Etica Profesional,
demostrando buenos resultados por parte de las personas estudiantes y el docente, asi como la manera
en que se integra el pensamiento critico y las actividades que se utilizan para tal fin; también, se pudo
comprender la perspectiva que tiene el docente en cuanto a las practicas que se deberian de llevar a cabo
para tener éxito en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la necesidad de la indagacion y la pregunta,
pero también del convivir y dialogar.

En seguida, se presenta el analisis de resultados correspondientes al segundo objetivo de esta
investigacion.
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2. Determinar las estrategias didacticas efectivas para el estudiantado del modulo de
Etica Profesional, correspondiente a la atinencia de filosofia, del Centro Integrado de
Educacion de Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento
critico.

Para comenzar con el analisis de este segundo objetivo, orientado a determinar las estrategias
didacticas mas efectivas para fortalecer el pensamiento critico en el estudiantado del tercer nivel, se
atendera el primer apartado, que se presenta a continuacion.

Desarrollo del pensamiento critico en las lecciones de Etica Profesional: apreciaciones de las
personas estudiantes participantes

En la siguiente tabla, se muestran las opiniones de las personas estudiantes participantes sobre
posibles estrategias que, segun su criterio, podrian fortalecer el pensamiento critico en las lecciones de
Etica Profesional.

Tabla 5

Estrategias didacticas mas efectivas para fortalecer el pensamiento critico segun personas

estudiantes participantes

Participante Criterio
ETNO5 “Discusiones y debates para aprender

de diferentes opiniones”

ETNO8 “Discusiones y debates. Analisis y
soluciones de problemas, Escuchar y debatir
puntos de vista de diferentes personas me parece

muy entretenido y uno aprende”

ETNO9 “Discusiones y debates, te ayuda a

desarrollar tu pensamiento”

ETN11 “Discusiones y debates, porque cada
quien podria expresar sus pensamientos, para

poder reflexionar los demas”

ETN12 “Me gustan los juegos creo que seria

algo diferente para todos”
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ETN14 “Discusiones y debates, me gusta
porque me llama la atencién saber lo que
piensan los demés y hasta qué grado se

informan”

ETN17 “Juegos porque me parece una muy

buena forma de aprendizaje”

ETN19 “Analisis de problemas y solucion,
porque se podrian conllevar de mejor manera a

distintos problemas cotidianos”

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Como se puede observar en la tabla anterior, las personas estudiantes participantes se sienten
identificados con los debates y las discusiones, ya que se interactia entre si y, ademas, se construye el
pensamiento a partir de las distintas perspectivas; estas actividades promueven las habilidades
comunicativas, aceptar los pensamientos distintos y saber argumentar y defender ideas de forma racional
y légica.

En sintesis, el debate critico dentro de los espacios académicos constituye una estrategia que

favorece la interconexion de dos posturas opuestas que, haciendo uso de la investigacion,

argumentacion logica y andlisis, permite no so6lo persuadir a la contraparte, sino ademas
beneficiar a quien intervenga en competencias de escritura, lectura, oralidad, reflexion critica,
reevaluacion y enriquecimiento del propio pensamiento. (Leitdo et al., 2016; Pinto, 2017, como

se cit6 en Zambrano et al, 2020, p. 379)

Asi, se muestra una similitud entre los criterios facilitados por las personas estudiantes y los
autores en cuestion, en el sentido de que este intercambio y enfrentamiento de perspectivas distintas,
incrementa el pensamiento propio, aprendiendo de los demas, de sus aportes y valoraciones sobre
problemas o situaciones en particular; asi, se desarrolla una autovaloracion al poder defender una
posicion, asi como la tolerancia y un enriquecimiento en la autopercepcion de la realidad a partir del
otro.

Siguiendo con esto, el debate propicia la discusion y el didlogo, pues parte de temas relacionados
con el mundo actual, algo que compete a todos y todas las participantes, haciendo de los debates un

espacio de opinion, de construccion colectivo del pensamiento y de la resolucion de problemas,
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contextualizando la realidad al estudiantado, para que sean desarrolladas habilidades para la vida, como
el pensamiento logico, sistematico y, por supuesto, el pensamiento critico y reflexivo.

A continuacion, se presenta el segundo apartado de este segundo objetivo, orientado a mostrar
las actividades mas significativas y preferidas por el estudiantado del tercer nivel.

Actividades preferidas por el estudiantado del tercer nivel para lecciones de Etica

Para integrar el pensamiento critico en el modulo de Etica Profesional, como se vio
anteriormente, el docente presentd distintas estrategias con el estudiantado, aunque algunas de manera
mas recurrente que otras por los resultados positivos o actitudes que muestran los y las estudiantes en
las lecciones. Con respecto a esto, se refleja una motivacion y una participacion por parte del
estudiantado, al momento de intervenir en las tematicas o contenidos que se estan desarrollando:

“[...] cuando dentro de esas dinamicas se logran encauzar, igual, tomando la pregunta anterior,

andlisis humanisticos, enfoques humanisticos, eso queda, queda la apertura del pensamiento

critico si es un auténtico y buen debate, pues siempre se va a hacer critica pues del tema que se
esté tocando, y si se logra hacer bien, esa actitud pues queda también”. (DEPO1)

Como se muestra, los debates han dado buenos resultados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el modulo de ética profesional, propiciando la participacion y el protagonismo del
estudiantado en las lecciones; la participacion permite que el proceso de ensefanza y aprendizaje cumpla
sus objetivos, y a su vez, se fomente la autonomia, la critica y la argumentacion, competencias o actitudes
propias del pensamiento critico. Con respecto al rol docente, Palacios et al. (2017) afirman lo siguiente:

El docente debe propiciar las condiciones para que el estudiante sienta que en la clase puede

expresarse libremente con la orientacion pedagogica necesaria. En este contexto, su rol es el de

facilitar el proceso, crear nexos entre conocimientos previos y nuevos e incentivar el
planteamiento de preguntas que inciten a la reflexion y a la investigacion con el fin ltimo de
que sus alumnos sean auténomos en su desempefio y desarrollen su independencia cognoscitiva.

(p. 203)

La persona docente inicia sus lecciones retomando temas antes vistos, asi como conceptos
filosoficos clave que deben de ser comprendidos y abordados para que los y las estudiantes tengan una
orientacion y guia de accion para comprender las tematicas filosdéficamente.

“Al momento de explicar conceptos puntuales de la filosofia, de igual manera se
muestran interesados, /... Ya cuando empiezan a identificar falacias, ya cuando aplican el
léxico filosofico que vimos previamente en una dindmica dialdgica, ya ahi para mi la
demostracion de que si se cumplieron los objetivos pedagdogicos” (DEPO1)

En la siguiente figura, se muestran las opiniones de las personas estudiantes participantes sobre

las estrategias didacticas mas efectivas desarrolladas en el modulo de ética profesional
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Tabla 6

Estrategias didacticas efectivas segun el estudiantado del tercer nivel

Estrategias didacticas Persona estudiante participante

Anélisis de canciones, peliculas, ETNO1, ETNO3, ETNO04, ETNO5,
documentales ETNO7, ETN11, ETN16, ETN18, ETN19

Exposiciones individuales y/o grupales ETNO2, ETNO3, ETNO7, ETN10,

ETN15, ETN16

Juegos ETNO1, ETNO2, ETNO03, ETNOS,
ETNO6, ETNO7, ETNO09, ETNI11, ETNI12,
ETN13, ETN15, ETN18, ETN19

Lecturas ETNO1, ETNO02, ETNO3, ETNO9,
ETN10, ETN13, ETN16

Pruebas cortas y/o examenes ETNO3, ETNO7

Interpretacion y expresion a partir de ETNO2, ETNO3, ETNO04, ETNOS,

iméagenes, simbolos o lenguaje no verbal ETN10, ETN11, ETN13, ETN14

Estudios de casos ETNO1, ETNO3, ETNO7, ETNOS9,
ETN10

Anélisis y solucidon de problemas ETNO2, ETNO3, ETNO04, ETNO5,
ETNO7, ETNO8, ETN10, ETN11l, ETNI6,
ETN19

Giras académicas ETNO3, ETNO05, ETNO06, ETNO7,
ETN14, ETN19

Discusiones y debates ETNO1, ETNO02, ETNO03, ETNO5,

ETNO6, ETNO8, ETNO09, ETNI11, ETNI12,
ETN13, ETN14, ETN16, ETN19

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Segun la tabla anterior, las discusiones y los debates son las actividades mas estimadas por los
y las estudiantes participantes, por lo que hay una convergencia entre las estrategias que el docente

emplea para fomentar el pensamiento critico con las preferencias de los y las estudiantes con respecto a
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las actividades que podrian dar mejores resultados en el proceso de ensefianza y aprendizaje; asimismo,
hay una inclinacion hacia los juegos como posible actividad para promover habilidades y aprendizajes.

No se puede dejar de lado la interpretacion y expresion a partir de imagenes, simbolos o lenguaje
no verbal, que son actividades de interés para el estudiantado y se mostré una inclinacion hacia este tipo
de estrategias; es interesante que las pruebas cortas y/o exdmenes no sean actividades tan estimadas por
los y las estudiantes, aun cuando son estrategias que se debe de aplicar de manera obligatoria, por razones
de evaluacion sumativa, por lo que se deberia de hacer una revision de la dinamica de las pruebas, sea
en su contenido o rtbrica de evaluacion, con el fin de optimizar las pruebas en beneficio de los y las
estudiantes.

A continuacion, se presenta en la tabla 5, las actividades que, segun las personas estudiantes
participantes, se pueden implementar en el modulo de Etica Profesional.

Tabla 7

Posibles estrategias para impartir el médulo de Etica Profesional

Estrategias didacticas que se deben impartir en el modulo de Etica Profesional

¢ Simulaciones e Recursos educativos
e Mapas mentales tecnologicos
e Ensayos e Giras académicas
e Interpretacion y expresion a partir de imagenes, e Juegos
simbolos o lenguaje no verbal e Trabajos de investigacion

e Exposiciones

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Como lo muestra la tabla, estas actividades son de mayor interés para el estudiantado, algunas
ya ejecutadas y materializadas en el modulo de Etica Profesional, como los juegos, las exposiciones y
ensayos, otras realizadas de manera parcial, como las giras académicas, los recursos educativos
tecnologicos, las simulaciones, etc.

En sintesis, se muestran las distintas estrategias didacticas que se emplean en el modulo de Etica
Profesional, la mayoria son identificadas por los participantes, ademas que se precisan de algunas
modificaciones o cambios a nivel de modulo para poder ejecutar, en la medida de lo posible, todas estas
estrategias con el estudiantado del tercer nivel.

Para finalizar con el analisis de la informacion, se presenta a continuacion el tercer y ultimo

objetivo especifico de esta investigacion.
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3. Proponer estrategias didacticas para el desarrollo del modulo de Etica Profesional,
correspondiente a la atinencia de filosofia, para el fortalecimiento del pensamiento critico en el

estudiantado del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca.

A la vista de los resultados obtenidos en esta investigacion, y luego de un acercamiento a la
informacion obtenida durante todo el proceso investigativo, en aras de darle respuesta a este ultimo
objetivo, se proponen algunas estrategias didacticas para el fortalecimiento del pensamiento critico en
el estudiantado del tercer nivel, las cuales podrian ser tiles como recursos para futuros modulos de Etica
Profesional en el Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca.

En primera instancia, se propone desarrollar mas las discusiones y los debates, en vista de que
los resultados reflejan una preferencia por parte de los estudiantes hacia estas estrategias didacticas. Al
respecto, Garcia y Ortega (2017) constatan lo siguiente:

Debatir en el aula como forma de aprender significativamente implica que los alumnos realicen

reuniones previas preparatorias (con y sin supervision del profesorado) en las que se pongan de

manifiesto valores como la cooperacion y el trabajo en equipo para conseguir un fin comin y no

solo se fomente la competencia entre equipos con visiones antagonicas. (p. 51)

Es a través de las discusiones de clase, que se promueve el trabajo colaborativo, pero también
el estimulo de valores como el respeto, la tolerancia y la empatia, llevando esto a verdaderos procesos
de conocimiento y trabajo en grupo.

Siguiendo con esto, se recomienda un fortalecimiento en los juegos como estrategias de
mediacion, asi como el andlisis de canciones, peliculas y documentales, ya que se evidencia una
congruencia entre las poblaciones participantes por recibir sus clases mediante este tipo de actividades.
en la figura 6, se muestran los comentarios por parte de las personas estudiantes con respecto a esta
estrategia especifica:

Figura 6.
Estrategias didacticas para desarrollar el pensamiento critico en el médulo de Etica

Profesional
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"Analisis de peliculas, lecturas, canciones porque me
identifico mas con este tipo de tematicas” (ETNOS)

“Analisis de peliculas, lecturas, canciones. ;Por qué?
Me ensefian un mensaje diferente” (ETN12)

“Analisis de peliculas, porque me gusta el cine.
Recursos educativos tecnologicos” (ETN11)

“Analisis de peliculas, lecturas, canciones. Se les da
reconocimiento y se entiende de que se trata cada
tema” (ETN18)

Estudiantado del
tercer nivel

“Talvez ver alguna pelicula y analizarla” (ETN04)

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

En este caso, puede llevarse a cabo la proyeccion de peliculas en relacion con el origen del
universo, o de la cultura occidental, de modo que se pueda dialogar y llevar tematicas relacionadas a
discusion, asi como documentales o lecturas de indole filos6fica. A modo de ofrecer temas significativos
para los y las estudiantes y con vigencia actual, se puede integrar alguna pelicula referente al futuro de
la humanidad, o temas de indole tecnoldgico, sobre el futuro de la humanidad, de la vida inteligente y
de los abordajes filosoficos contemporaneos.

En cuanto a los juegos, se pueden elaborar simulaciones de juicios, llevando a cabo la
problematizacion de dilemas éticos o casos de la vida real, asi como realizar dramatizaciones o
representaciones artisticas, con el fin de plasmar alguna teoria o concepto filosofico; siguiendo con esto,
se pueden llevar a cabo actividades ludicas como juegos de mesa, de facil acceso y puede ser utilizado
en cualquier lugar. estas son algunas propuestas en cuanto a los juegos, ya que hay gran variedad, algunos
mas convenientes para realizar en pequefios o grandes grupos, quedando la implementacion y el
procedimiento para el aprendizaje en manos de la persona docente.

Asimismo, se deben integrar en el mddulo de Etica Profesional, contenidos relacionados a la
ética, esto para llevar a cabo discusiones o debates entre los y las estudiantes y el o la docente,
especificamente con tematicas relacionadas al contexto actual del mundo, ya que, segtn los resultados
obtenidos, hay un gran interés en abarcar problemas filosoficos éticos, de modo que la reflexion y la
dialéctica podrian dar resultados positivos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

“Definitivamente la ética, por supuesto que favorece muchisimo porque es muy dialogico el

estudio de la ética, [ ...] cuando dentro de esas dinamicas se logran encauzar, igual, tomando la

pregunta anteriov, andlisis humanisticos, enfoques humanisticos, eso queda, queda la apertura
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del pensamiento critico si es un auténtico y buen debate, pues siempre se va a hacer critica pues

del tema que se esté tocando, y si se logra hacer bien, esa actitud pues queda también.” (DEP01)

Por otra parte, se propone realizar visitas o giras educativas a sitios de interés historico o

filosofico, por ejemplo, museos, bibliotecas, universidades, simposios, obras teatrales, por mencionar

algunos, esto para promover el desarrollo del conocimiento, asi como de habilidades, a través de la

experiencia estética y el conocimiento legitimo. Desarrollando una estrategia didactica basada en la

interpretacion y expresion a partir de imagenes, simbolos o lenguaje no verbal.

También, se propone continuar con los espacios de didlogo que se procuran realizar en las

lecciones de Etica Profesional, a través de la retroalimentacion de los contenidos, la blsqueda de

informacion fidedigna, los distintos acontecimientos que suceden en el mundo actual, las noticias, etc.

esto en aras de elaborar estrategias didacticas como exposiciones o trabajos de investigacion, ya que

estas fueron tomadas en consideracion por el estudiantado. En la siguiente figura, se muestran las

opiniones de las personas estudiantes sobre este tipo de estrategias.

Tabla 8

Estrategias diddcticas para desarrollar el pensamiento critico en el médulo de Etica Profesional

Participante

ETNO3

ETNOS5

ETN12

ETN13

ETN18

Criterio
“Investigando temas de interés o temas
en que no estamos de acuerdo o de dudosa

procedencia”

“Ensayos o exposiciones representando

la diferencia de la filosofia actual a la antigua”

“Creo que titeres, exposiciones”

“Exponer sobre algin tema que

fomente la ayuda del pensamiento critico”

“Trabajos de investigacion”

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Como lo muestra la tabla, para optimizar el médulo de Etica Profesional y fortalecer el

pensamiento critico, se propone realizar trabajos de indagacion de manera grupal, sobre alguna temética
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filosofica o autor, de modo que se desarrolle una investigacion a profundidad, utilizando fuentes de
primera mano, con el fin de que los y las estudiantes comprendan y tengan contacto con el conocimiento
cientifico y la rigurosidad en el pensamiento critico.

Y, por tltimo, pero no menos importante, se propone a nivel de la atinencia de filosofia, aumentar
las lecciones para el modulo de Etica Profesional, esto con la intencion no solamente de poder abarcar
mas contenidos, sino también disponer de mas tiempo de emplear las estrategias didécticas que se
proponen en esta investigacion, y las que los docentes por su parte consideran necesarias para fortalecer
el pensamiento critico.; el siguiente aporte de la persona docente contrasta la insuficiencia de tiempo de
clase en las lecciones de Etica Profesional:

“No, definitivamente no, este... por muchas razones, obviamente en si misma por la filosofia

como tal, que es sumamente amplia, y, sobre todo por lo que podria servirles a los estudiantes,

[...] siento que, si se le diera mas tiempo, podria darse un enfoque para el desarrollo auténtico

de estas habilidades que son muy especificas y atinentes a la filosofia, y que les ayudaria a los

estudiantes en el resto de las materias”. (DEP0I)

Algunas estrategias didacticas precisan de mas tiempo para ser desarrolladas que otras, como
también las diversas tematicas que las personas estudiantes comentaron que les gustaria recibir; en la
siguiente tabla, se presentan estos resultados

Tabla 9
Temdticas de interés para en el médulo de Etica Profesional para fortalecer el pensamiento

critico segun las personas estudiantes participantes

Participante Criterio
ETNO2 “Cientificos y sus pensamientos”
ETNO6 “Tal vez hablar un poco de psicologia,

me podria ayudar un poco y sobre todo que me

llega a gustar la clase”

ETN13 “Temas de familia, trabajo, sociedad, y

todo lo que ocurre en el mundo”

ETN14 “El pensamiento existencial propio, y

nuestra propia percepcion de la vida”
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ETN16 “Hablar mas sobre la filosofia en
general”

ETN17 “Seria una gran opcién y un gran
conocimiento un poco de psicologia”

ETN18 “Respeto y valores”

Nota: Elaboracion propia, con datos de los cuestionarios aplicados a los y las estudiantes (2022)

Como se muestra, son diversas las tematicas que las personas estudiantes participantes muestran
interés en aprender, las cuales son posibles, siempre y cuando se disponga de mas tiempo para desarrollar
distintas estrategias, razon por la cual se propuso incrementar el nimero de lecciones del modulo de
Etica Profesional.

Siguiendo con esto, se puede evidenciar que las personas estudiantes se inclinan a estas tematicas
debido al mismo desconocimiento de estas, lo que parece ser que el pensamiento critico se encuentra en
afinidad con el descubrimiento y la curiosidad.

Tabla 10

Estrategias diddcticas para el médulo de Etica Profesional para fortalecer el pensamiento

critico.
Estrategia Objetivos Pasos Rol del Rol del
didactica docente estudiante
Desarrollar Primeramente, se Define
Juego de roles  trabajo plantea  un  problema los distintos

colaborativo y filoséfico, de modo que problemas
solucion de cada estudiante representa filoséficos con
problemas una parte, seguidamente, los y las
debe de buscar solucién a estudiantes.
su situacion de una manera trabaja como
ética y justa. mediador entre
Posteriormente, defiende las partes y sus
su posicion ante el resto de  distintos roles

clase
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Aprendizaje
por proyecto

Seminario

socratico

Potenciar la
habilidad de
sintesis,
desarrollar
habilidades
investigativas,
busqueda y
analisis de
informacién
veraz
Desarrollar
conocimiento a
través de
preguntas, de
modo que se
pueda
argumentar la
conversacion o

lectura

Se proponen temas de

investigacion relacionados

con

filosofica, se muestra una
evaluacion sumativa y se

delimitan los aspectos a

alguna

evaluar en la exposicién

&

Desarrollo

Lectura

Preguntas

explicacion

Retroalimentacio
n

disciplina

0]

Sirve de guia
durante el
proceso de

investigacion,
plantea
cuestionamientos
grupo
sobre el tema en

a cada

cuestion

Realizar

preguntas

productivas

Organiz
a los contenidos
y selecciona los
componentes
que desarrollara
en su

investigacion,

expresa
sus respuestas de
manera

argumentativa y

racional

Nota: Elaboracion propia, (2022)

Es asi como se llega al respectivo analisis de la informacion recolectada, luego de comprender

las experiencias de las poblaciones participantes, los retos que enfrentan las mismas en relacioén con el

modulo de Etica Profesional, sus concepciones frente al pensamiento critico, a la filosofia como tal y las

expectativas que han tenido y que esperan en futuros modulos de Etica Profesional.
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Conclusiones, recomendaciones y limitaciones

A continuacion, se presentan las conclusiones de la presente investigacion, para luego dar paso
a las recomendaciones para optimizar el médulo de Etica Profesional del Centro Integrado de Educacién
de Adultos de Montes de Oca en futuros ciclos lectivos; Seran desarrolladas de acuerdo con los objetivos
de esta investigacion.

Objetivo 1. Identificar las estrategias didacticas que emplean los/las docentes del modulo de
Etica Profesional, correspondiente a la atinencia del Centro Integrado de Educacién de Adultos de
Montes de Oca, para la integracion del pensamiento critico en el estudiantado de la atinencia de filosofia.

Luego de haber analizado la informacion recabada en los distintos instrumentos dirigidos a darle
respuesta a este estudio, se puede constatar que las estrategias didacticas més utilizadas, y a su vez,
significativas para integrar el pensamiento critico en el modulo de Etica Profesional son los debates, las
mesas redondas, los estudios de caso, y demas actividades que implique trabajo colaborativo y el analisis
de pensamiento.

Estas estrategias empleadas por la persona docente se encuentran en afinidad con los
comentarios positivos que aportaron las personas estudiantes participantes, las cuales encuentran
aprendizajes significativos e interés por los contenidos dados en las lecciones de Etica Profesional, lo
que contrasta un compromiso por parte del docente en planificar sus clases segin las necesidades y
gustos de sus estudiantes, llevando esto a una mediacion pedagdgica optima y complementaria para
abarcar la asignatura de filosofia, y al mismo tiempo, abarcar la habilidad del pensamiento critico de
manera holistica, desde sus habilidades hasta su practica en la vida cotidiana.

Ya identificadas las estrategias que emplea el docente para llevar a cabo sus lecciones, se puede
constatar que existe una buena comunicacion entre este y sus estudiantes, ya que se trabaja desde el
encuentro y la oportunidad de compartir nuevas ideas o tematicas, distintas a las planificadas de manera
previa, dirigidas a cumplir los objetivos pedagogicos de cada leccion; esto es importante mencionarlo,
pues se pudo evidenciar una participacion activa de las personas estudiantes con respecto al desarrollo
no solo de las lecciones, sino también al momento de la aplicacion de los distintos instrumentos
realizados por el investigador, lo que demuestra una satisfaccion con su docente y con las estrategias
didacticas que emplea en las lecciones de Etica Profesional, a pesar de enfrentar limitantes como tiempo
de clase y desentendimiento de la asignatura de filosofia por parte de los y las estudiantes.

Objetivo 2. Determinar las estrategias didacticas efectivas para el estudiantado del modulo de
Etica Profesional, correspondiente a la atinencia de filosofia, del Centro Integrado de Educacion de

Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.
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Luego de analizar las distintas estrategias didacticas que emplea el docente en el mdodulo de
Etica Profesional, asi como la forma de integrar el pensamiento critico con el estudiantado, las
apreciaciones sobre el proceso de mediacion pedagogica, la concepcion de pensamiento critico de ambas
poblaciones y las posibles actividades que integrarian el pensamiento critico, se puede constatar que las
discusiones y los debates producen resultados positivos en el estudiantado al momento de desarrollar el
pensamiento critico, ya que es a través del intercambio de ideas, la toma de decisiones, el dialogo y la
solucion de problemas que se desarrollan estas habilidades propias del pensamiento critico, a saber:
analizar, sintetizar, interpretar, investigar, deducir, evaluar, entre otras; también, al momento de aplicar
actividades de interpretacion y expresion a partir de imagenes, simbolos o lenguaje no verbal, se dan
resultados positivos, ya que las personas estudiantes consideran muy significativo aprender por medio
de objetos o fenomenos que los rodean cotidianamente y no lo perciben hasta el momento que realmente
enfocan su pensamiento en cuestiones particulares, lo que también seria sugestivo realizar giras
educativas a lugares de interés filosofico, historico, cientifico o social, con el fin de investigar, a modo
de proyectos, particularidades de personajes, sitios historicos, leyendas, etc.

Objetivo 3. Proponer estrategias didacticas para el desarrollo del médulo de Etica Profesional,
correspondiente a la atinencia de filosofia, para el fortalecimiento del pensamiento critico en el
estudiantado del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca.

Como se ha reflejado anteriormente, el proponer estrategias didacticas implica comprender
todos los factores externos que podrian modificar, o, incluso, reemplazar algunas actividades por otras,
razén por la cual es de suma importancia conocer las limitaciones que puede tener un docente al
momento de realizarlas.

Las estrategias propuestas, en su mayoria, se sugieren aplicar de manera colaborativa,
propiciando la solucién de problemas y un ambiente desafiante entre los distintos grupos de trabajo, asi
como el actuar de manera competente y cumpliendo su rol de protagonismo en los grupos de trabajo.

En general, se muestran resultados positivos en cuanto al analisis de las estrategias utilizadas en
el médulo de Etica Profesional, plasmando un verdadero conocimiento tanto por parte del docente como
de las personas estudiantes sobre el pensamiento critico, el mismo que es propiciado durante ciertas fases
del ciclo, ahondando en su importancia y su aplicacion en la vida cotidiana, por lo que las estrategias
ejecutadas por la persona docente asi como las propuestas en esta investigacion se encuentran en
afinidad, con la diferencia de que algunas fueron sugeridas a ser implementadas en futuros ciclos
lectivos, esto resultado del respectivo analisis de la informacion.

El médulo de Etica Profesional, segun los resultados de este trabajo, promueve distintos
conocimientos y habilidades, mas alla del pensamiento critico, la persona docente posee un panorama

general de sus alumnos y alumnas, sus preferencias y diferencias, por lo que este logra planificar las
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lecciones y los aprendizajes a partir del estudiante como promotor de sus conocimientos, mientras que
la persona docente solamente cumple un papel de acompaiiante, o mejor dicho, estimulador de
habilidades y destrezas.

Con la finalidad de optimizar el médulo de Etica Profesional, se sugieren las siguientes
recomendaciones para futuros ciclos lectivos, asi como enriquecer el mismo con estrategias didacticas
significativas y pertinentes para los y las estudiantes del tercer nivel.

Segun los resultados en esta investigacion, se recomienda realizar una actualizacidon constante
del modulo de Etica Profesional, procurando el mayor aprovechamiento de las lecciones, incrementando
en la medida de lo posible, las lecciones para esta atinencia, que no superan las tres por semana,
dificultando esto a la realizacion de distintas estrategias didacticas en las cuales se desarrollen distintas
habilidades importantes como lo es el pensamiento critico, tales como los debates, los estudios de casos,
las simulaciones, los trabajos colaborativos, las exposiciones, investigaciones filosoficas, que conllevan
mas tiempo de estudio y trabajo por parte de los estudiantes asi como del docente.

Asimismo, se recomienda favorecer la capacitaciéon docente en el area de filosofia, ya que se
pudo evidenciar una falta de atencidn a nivel institucional en cuanto a recursos didacticos, asi como a
una desvinculacion con la atinencia en cuestion, contando con dos docentes de filosofia para poblaciones
de muchos estudiantes, dificultando un buen proceso de ensefianza y aprendizaje en cada individuo y,
evidentemente, una sobrecarga de trabajo para el docente encargado de impartir la filosofia.

Por otro lado, se recomienda sustituir los examenes como estrategia evaluativa por otras
actividades de mediacion, que favorezcan a la poblacion estudiantil y permitan el trabajo colaborativo y
la investigacion académica y cientifica, como lo son las indagaciones, exposiciones grupales y toda
aquella actividad que fomente la creatividad, la critica y la reflexion filosofica.

También, se aconseja hacer uso de los recursos tecnoldgicos disponibles para mantener una
comunicaciéon y un acompafiamiento didactico a través de distintos materiales, tales como lecturas,
peliculas, articulos cientificos, sitios de interés filoséfico y académicos, esto con el fin de promover
actividades tales como foros, videoconferencias, pruebas, exposiciones, entre otros.

Para una optimizacion en la asignatura de filosofia, se sugiere realizar una constante revision
docente, de las practicas, limitantes, ventajas y desventajas que se presentan en el médulo de Etica
Profesional a lo largo de cada ciclo lectivo, asi como un intercambio de estas entre el profesorado de
filosofia, ya que el modulo de Etica Profesional se otorga a un docente por ciclo lectivo, lo que significa
un cambio de docente por cada modulo, posibilitando la continuidad del proceso de ensefianza y
aprendizaje en la atinencia de filosofia.

En cuanto a las limitaciones que sobresalieron durante el proceso investigativo, se puede

destacar, primeramente, la falta de personal docente para atender la atinencia de filosofia en el Centro
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Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca, algo que, evidentemente, muestra la poca atencion
que se le otorga al médulo de Etica Profesional a nivel curricular y académico, ya que solamente es
recibido durante dos ciclos lectivos, en el tercer nivel, haciendo esto de la atinencia de filosofia una
asignatura muy compleja, en el sentido de abarcar las propuestas didacticas en su totalidad debido a
cuestiones evaluativas oficiales, asi como a la restringida cantidad de lecciones.

Por otro lado, se puso de manifiesto la carencia de capacitaciones por parte del Ministerio de
Educacion Publica dirigidas a la actualizacion profesional para el personal docente de filosofia, en sus
diferentes modalidades educativas, conllevando esto a una deficiencia en las practicas educativas
actuales en esta area, dejando de lado la necesidad de una ruta de accion para enfrentar esta asignatura

tan desestimada y llena de obstaculos debido a su brevedad en la educacion secundaria costarricense.
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Apéndices

Apéndice 1

Carta autorizacion de ingreso a la institucion educativa

UNA EDuCoI0GiA

UNIVERSIDAD NACKNAL
20 de junio de 2022

Master

Jeannette Umana Valverde

Directora

Centro Integrado de Educacion de Adultos
Montes de Oca, San José

Estimada sefiora:

El estudiante Jesus Araya Gutiérrez, cédula 115720198, se encuentra realizando su trabajo
final de graduacion, titulado: “Analisis de estrategias didacticas enfocadas al desarrollo del
pensamiento critico, en el modulo de Etica Profesional, correspondiente a la atinencia de
Filosofia, en estudiantes del Tercer Nivel del Centro Integrado de Educacion de Adultos de
Montes de Oca, en el afo lectivo 2022", desde el 2021 han realizado diversos procesos del

@ disefo de la investigacion en la Institucion que usted dirige.
sl
r' 2022 _ Al cierre de este ciclo corresponde la aplicacién de los instrumentos para la recoleccion de la
=>-= informacion. La poblacion participante en la investigacion seria personal docente del area de la

Ensefanza de la Filosofia y estudiantes.

Por esa razén, como profesora del curso Taller de Investigacion, Educacion e Innovacion Il de
la Licenciatura en Pedagogia con énfasis en Didactica, de la Division de Educologia del CIDE
de la Universidad Nacional y como Tutora de la investigacion, le solicito respetuosamente su
autorizacién para que el estudiante Araya Gutiérrez, pueda ingresar a la institucion, contactar al
(a) docente y estudiantes para continuar con el proceso investigativo

Los contextos educativos son fundamentales para que nuestro estudiantado, incursione en la
realidad educativa, y en este caso, que mediante la investigacion realicen propuestas didacticas
que generen aportes al proceso de ensefanza y aprendizaje

Agradezco de antemano su apoyo y colaboracion.

Atentamente,

INGRID PATRICIA

Dra. Ingrid Sanchez Alvarado
Academica

Tel. (506) 2277-3000
Apartado 86-3000
Heredia. Costa Rica
WWW una.ac.cr

CATECNOLOGHA LA (I T 1A G GRA COSTARRICENSE o LEY 9187




Apéndice 2

Consentimiento informado de las poblaciones participantes del médulo de Etica Profesional

Universidad Nacional

Centro de Investigacién en Docencla y Educacién g
Division de Educologla

Licenciatura en Pedagogia con énfasis en Did4ctica

FORMULARIO DE INFORMACION Y DE CONSENTIMIENTO

Andlisis de estrategias didacticas enfocadas al desarrollo del pensamiento critico, en el

médulo de Etica Profesional, correspondiente a la atinencia de Filosoffa, en estudiantes

del Tercer Nivel del Centro Integrado de Educaci6n de Adultos de Montes de Oca, en el
curso lectivo 2022,

Estudiante Investigador (a): Jesus Eduardo Araya Gutierrez, estudiante de Licenciatura en
Pedagogla con énfasis en Didactica,
Divislén de Educologia,
Universidad Nacional

Dra. Ingrid Sanchez Alvarado,
Divisién de Educologfa
Universidad Nacional

Tutora de la Investigacion:

Le invito a participar en un proyecto de investigacién. Antes de aceptar, tbmese ¢l tiempo necesario
para leer este documento que presenta las condiciones de participacion en el proyecto, Permitase
realizar todas las preguntas que usted considere Gtiles a la persona que le brinda este documento

A) INFORMACIONES PARA LOS PARTICIPANTES

1. Objetivos de la investigacién

Objetivo general
Analizar las estrategias didacticas utilizadas por los(as) docentes, en el médulo de Etica Profesional,
correspondiente a la atinencia de Filosoffa, con estudiantes del tercer nivel del Centro Integrado de

Educacion de Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.

Objetivos especificos




-
Iy“

crres el mo ce EnC2
- Identficar las estrategias didacticas que emglean las/ias gocertes gl moduic o

Profesional, correspandiente 3 la atinenca del Centro [megrads o€ Educacor €
de Morites de Oca Filasofia, para la mtegracion del pensamerts rites &r & esi.aan

de la abinencia de Filasafia.

. Determinar las estrategias didacticas efectryas para el estuciantada del modulo oe

Etica Profesional, correspondiente a la atnencia de Filasofia, del Centro [ntegrado de

Educacion de Adultas de Mantes de Oca, para el fortalecimiento el pensamento s

- Proponer estrategias didacticas para el desarrollc del médulo de Enca Profesional,

correspondiente a la atinencia de Filosafiz, para el fortalecments del pensaments riicg
en el estudiantade del Centro Integrado de Educacidn de Adultos de Mantes de Ocz

2 Participacién en la investigacién

Consiste en participar en un encuentro con €l investigadar para efectuar unz entrevista semi-
estructurada. Se coordinara la hora y el lugar de acuerdo con su canvenienciz. Durante [z entrevista,
el investigador (a) planteara prequntas generales relacionadas con la investugaadn.

Esta entrevista serd grabada con el fin de conservar 1a totalidad de su contenido. Ademis, estz
entreyista seratranscrita para dar lugar a un texto que serviri como material de anélisis en el trabajo

de invesngacién.

3. Confidencialidad

La informacion que usted proparcione sera confidencial. Las entrevistas seran transcritas y quardadas
en forma de audio y solo €l (1a) investigador (a) y la directora de la investigacidn tendran acceso 2 los
nombres de la lista de participantes y al ndmero que se les asignd. En relacidn con las grabaciones de
audio, estas seran utiizadas dnicamente para fines de esta investigacidn en el anilisis de datos.
Cualquier informaciéon que pudiera identificario (a) de una manera u otra no sera publicada.

B) CONSENTIMIENTO

Declaracion del participante

s  Comprendo que puedo tomar el iempo necesario para reflexionar antes de dar mi acuerdo o no de
participar en la investigacion,

s Puedo hacer prequntas al equipo de investigacion,

s Comprendo que al participar en este proyecto de investigacién, no renuncic a ningdn de mis
derechos y no exonera a los investigadores de sus responsabilidades.
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/Ae tomado nota del presente formulario de informacion y de consentimiento y acepto participar en
/el proyecto de investigacion.

Nombre: Apellidos:

Firma del participante: Fecha:

Compromiso del investigador

Yo expliqué al participante las condiciones de participacion en el proyecto de investigacion. He
respondido en la medida de mis conocimientos a las preguntas formuladas y he verificado la

comprension del participante. Me comprometo a respetar todo lo que ha sido convenido en el presente
formulario de informacién y de consentimiento.

Nombre: Jesus Arava Apellidos: Araya Gutierrez

Firma del investigador: Fecha:

Para toda informacion relativa al estudio, sirva comunicarse con Jesus Eduardo Araya Gutierrez, numero
telefénico: 7156 6990, correo electrénico: jesusaraya94@outlook.com.

Recibi una copia firmada de este formulario.
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Apéndice 3.

Guia de entrevista aplicada al docente encargado de impartir el médulo de Etica Profesional

del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca

Universidad Nacional
Centro de Investigacion en Docencia y Educacion
Division de Educologia

Licenciatura en Pedagogia con énfasis en Didactica
Entrevista Dirigida a docentes

Indicaciones generales:

Estimado(a) docente: la entrevista se realizara con respecto a su participacion en

en el médulo de Etica Profesional como docente encargado y el objetivo de esta investigacion
es analizar las estrategias didacticas utilizadas por los(as) docentes, en el modulo de Etica Profesional,
correspondiente a la atinencia de Filosofia, con estudiantes del tercer nivel del Centro Integrado de
Educacion de Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.

Su participacion en esta entrevista es muy importante, por lo que le agradecemos su disposicion;
es importante mencionar que la informacion que brinde sera tratada de manera confidencial y sera

utilizada solamente con fines académicos.

Datos generales: Buenos dias, buenas tardes o buenas noches, mi nombre es: Jesis

Eduardo Araya Gutiérrez y le agradezco mucho la siguiente informacion:

Nombre:

Género:

Nombre de la Institucion:

Tiempo laborando en la institucion:

Ultimo grado académico obtenido:

Especialidad o area disciplinar:

Numero de grupos asignados:
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Primera seccion: Mediacion Pedagogica

1. Describa brevemente como lleva a cabo el proceso de mediacion pedagogica en el modulo de
Etica Profesional.

2. (Considera que son suficientes lecciones las que se le otorgan a la atinencia de Filosofia en la
modalidad educativa de Educacion para Adultos? Justifique su respuesta.

3. ;Cémo considera los contenidos del programa oficial que imparte en las lecciones de Etica

Profesional?

4. ;Cudl o cuales desafios considera que enfrentan los docentes de Filosofia en las lecciones de
Etica Profesional del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca (CINDEA)?

5. {Cual o cuales retos considera que se encuentran los estudiantes en las lecciones de Etica
Profesional del Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca (CINDEA)?

Segunda seccion: Pensamiento critico

6. Con base en la siguiente definicion: “entonces, junto con las habilidades y los criterios, el
pensamiento critico incluye un conjunto de disposiciones, habitos mentales y rasgos de caracter,
generalmente denominados componente disposicional o espiritu critico” (Prieto, 2018, p. 177), explique
qué define como pensamiento critico.

7. (Considera importante desarrollar la habilidad de pensamiento critico en el estudiantado del
tercer nivel? ;Por qué?

8. ¢ De qué manera puede comprobar que sus estudiantes estan aplicando el pensamiento critico?

9. (Cuadles han sido sus principales retos en proponer estrategias didacticas para promover el
pensamiento critico en los estudiantes?

Tercera seccion: el docente como motivador critico y reflexivo

10. ;Se apoya en la teoria de la pedagogia critica para desarrollar sus clases? Justifique su
respuesta.

11. ;Qué acciones tomaria para que sus estudiantes logren reflexionar sobre si mismos, su mision
en la vida y en la sociedad?

12. Mencione las principales caracteristicas que debe tener un docente critico y reflexivo.

13. ;Coémo podria a través de sus practicas pedagogicas, humanizar a sus estudiantes, de modo

que alcancen una vision de mundo situada y emancipada?

Cuarta seccion: Estrategias Didacticas Innovadoras para la Ensefianza y Aprendizaje de

Filosofia
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14. A partir de sus experiencias como docente. ;Cuales estrategias didacticas considera que
generan mas impacto en el estudiantado al momento de fortalecer el pensamiento critico?

15. ;Cuales estrategias didacticas utiliza para innovar el proceso de ensefianza y aprendizaje?

16. ; Qué aspectos referentes al abordaje del pensamiento critico considera que han dado mejores
resultados conforme a sus objetivos pedagogicos, al ser aplicados en sus clases de Etica Profesional?

17. {Se considera un docente en constante innovacidn respecto a sus practicas pedagogicas?
(Por qué?

18. {De qué manera como docente ensefia a pensar filos6ficamente los contenidos o tematicas
que desarrolla en sus clases para innovar y mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de Etica
Profesional?

19. ;Considera que cuenta con el tiempo suficiente para investigar y mantener una actualizacion

profesional permanente?

Muchas gracias por su colaboracién y su aporte en esta entrevista
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Apéndice 4

Cuestionario aplicado a las personas estudiantes del tercer nivel del médulo de Etica

Profesional del Centro Integrado de educacion de Adultos de Montes de Oca

Universidad Nacional
Centro de Investigacion en Docencia y Educacion
Divisién de Educologia

Licenciatura en Pedagogia con énfasis en Didactica

Cuestionario dirigido a estudiantes

Estimado (a) estudiante: se le solicita de manera muy respetuosa, colaborar con el
siguiente cuestionario como parte del trabajo final de graduacion, sus aportes son muy
importantes para esta investigacion.

El propdsito de la presente investigacion es analizar las estrategias didacticas
utilizadas por los(as) docentes, en el modulo de Etica Profesional, correspondiente a la
atinencia de Filosofia, con estudiantes del tercer nivel del Centro Integrado de Educacién de
Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.

Se le agradece de antemano su colaboracion. Este instrumento consta de 18 preguntas
abiertas y cerradas; la informacién que usted suministre sera tratada en forma confidencial y
Su uso sera con fines académicos.

Bach. Jesus Araya Gutiérrez

Datos generales:

Género:

Nombre de la Institucion:

Nivel:

Primera seccion: Mediacién Pedagogica
1. ;Participa de manera activa en las clases de Etica Profesional?

O Si
O No
Por qué?

2. ;Se fomenta la participacion de los estudiantes en las clases de Etica Profesional? Justifique
su respuesta.

3. (Se explican los temas o contenidos a desarrollarse previamente en las clases de Etica
Profesional con los estudiantes? Justifique su respuesta

4. ;Se atienden las dudas generadas en las clases de Etica Profesional? ;Cémo lo hacen?
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5. {El docente fomenta la autoevaluacion y la autonomia en sus estudiantes? ;Como lo hace?
Segunda seccion: Pensamiento critico
6. Como define usted el pensamiento critico? Elija una o varias opciones segin su conocimiento.

O Disposicion del ser humano para reflexionar, interpretar, analizar y argumentar
hechos o cuestiones del mundo de manera critica, subjetiva y en razon de la
verdad.

0 Uso de facultades cognitivas con el fin de crear un producto como respuesta a
una situacion particular.

0 Es un proceso cognitivo complejo, donde predomina la razén sobre las otras
dimensiones del pensamiento, estd orientado hacia la accion y hace su
aparicion cuando se enfrenta a la resolucion de un problema.

O Ninguna
7. {Como cree que puede desarrollar atin més su pensamiento critico? Justifique su respuesta

8. (Las clases de Etica Profesional son participativas y motivan al didlogo?

9. (En las clases de Etica Profesional se promueve la critica y la argumentacion?

10. ;Su profesor(a) fomenta el andlisis de situaciones relacionadas con problemas que se
vivencian en el mundo? ;como cuales?

11. ;Le gusta la Filosofia? ;Por qué?

12. Mencione alguna tematica de interés que le gustaria que se desarrollaran en las clases de
Etica Profesional para fortalecer su pensamiento critico.

Tercera seccion: Estrategias Didacticas Innovadoras para la Ensefianza y Aprendizaje de
Filosofia

13. ;Qué actividades realiza el o la docente para desarrollar las lecciones de Etica Profesional?
Puede seleccionar varias opciones

Clase magistral.
Trabajos colaborativos

Talleres

Foros

Andlisis de peliculas, lecturas, canciones
Mesas redondas

Estudio de casos

Mapas mentales

Guias de trabajo

Proyectos

Diarios de aprendizaje

Simulaciones

Recursos educativos tecnologicos

Otro. Especifique

oooooooooooooooo

—

4. De las anteriores, /cuales prefiere y por qué?
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15. ;Cuél o cuéles actividades le gustaria que se fomentaran en las clases de Etica Profesional

para favorecer su aprendizaje? Puede marcar varias opciones.

oooooooooono

Exposiciones individuales y/o grupales

Andlisis de canciones, peliculas, documentales.

Juegos.

Lecturas.

Pruebas cortas y/o examenes.

Interpretacion y expresion a partir de imagenes, simbolos o lenguaje no verbal.
Estudios de casos.

Andlisis y solucién de problemas.

Giras académicas

Discusiones y debates

Otro.
16. De las que marc6 anteriormente ;cudles prefiere y por qué?

17. {Cuales otras actividades se podrian realizar en las clases de Etica Profesional, que sean

innovadoras?

18. ;Qué es lo que mas y menos le gusta de las clases y actividades de Etica Profesional, que

recibe en el Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca?

Muchas gracias por su colaboracion y su aporte en este cuestionario.
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Apéndice 5

Cuestionario aplicado al docente encargado de impartir el médulo de Etica Profesional del

Centro Integrado de Educacion de Adultos de Montes de Oca

Universidad Nacional

Centro de Investigacion en Docencia y Educacion
Divisiéon de Educologia

Licenciatura en Pedagogia con énfasis en Didactica

Cuestionario dirigido a docentes

Estimado (a) docente: se le solicita de manera muy respetuosa, colaborar con el

siguiente cuestionario como parte del trabajo final de graduacion, sus aportes son muy
importantes para esta investigacion.

El propdsito de la presente investigacion es analizar las estrategias didacticas

utilizadas por los(as) docentes, en el modulo de Etica Profesional, correspondiente a la
atinencia de Filosofia, con estudiantes del tercer nivel del Centro Integrado de Educacién de
Adultos de Montes de Oca, para el fortalecimiento del pensamiento critico.

Se le agradece de antemano su colaboracion. Este instrumento consta de 19

preguntas, la informacién que usted suministre serd tratada en forma confidencial y su uso
sera con fines académicos.

Bach. Jests Araya Gutiérrez

Datos generales:

Nombre: Sebastian Jiménez Salgado

Género: Masculino

Nombre de la Institucion: CINDEA MONTES DE OCA
Especialidad o area disciplinar: Filosofia

Primera seccion: Mediacién Pedagogica
1. Explique con sus propias palabras como definiria la mediacion pedagogica.
2. De los siguientes modelos pedagogicos ¢ Cual o cuales emplea para llevar a cabo el desarrollo

de las clases de Filosofia? Puede seleccionar varias opciones

d

O

Modelo cognitivista (Aprendizaje inventivo y creativo, alumno/a protagonista,
capacidades, habilidades, actitudes)

Modelo constructivista (Aprendizaje cooperativo, alumno/a protagonista,
resolucién de problemas)

70



O

Modelo romantico o experiencial (Aprendizaje natural, espontaneo, alumno/a
protagonista)

Modelo tradicional (Repeticion, informacion, procedimiento instruccional,
verificacion, resultados)

Modelo sociocritico (construccion de la realidad, conceptualizacion,
posicionamiento ético, critico y politico)

Otro. Especifique
3. Segun su respuesta anterior, ;Por qué razon considera que esos son los modelos mas

adecuados para desarrollar sus clases?

4. ;Cuéles actitudes o comportamientos identifica en los estudiantes durante las clases de Etica

Profesional?

5. ;Qué tipo de estrategias didacticas emplea para desarrollar las lecciones de Etica Profesional,

en el tercer nivel? Puede seleccionar varias opciones.

O

OoooooooooOoooanon

indico?

Clase magistral.
Trabajos colaborativos
Talleres

Foros

Mesas redondas
Estudio de casos
Mapas mentales
Guias de trabajo
Proyectos

Diarios de aprendizaje
Simulaciones

Otro. Especifique

6. ;Cuales resultados ha obtenido en el desarrollo de las clases al aplicar las estrategias que

7. (A través de cudl o cudles estrategias incentiva la participacion en sus estudiantes?
8. (Cuales estrategias didacticas aplica que permiten innovar el proceso educativo?

Segunda seccion: Pensamiento critico

9. Con base en la siguiente definicion: “entonces, junto con las habilidades y los criterios, el

pensamiento critico incluye un conjunto de disposiciones, habitos mentales y rasgos de caracter,

generalmente denominados componente disposicional o espiritu critico” (Prieto, 2018, p. 177), ;Coémo
define el pensamiento critico?

10. ;En qué momentos de la practica considera que promueve el pensamiento critico? puede

marcar varias opciones.

O

O

Al explicar un tema

Al resolver ejercicios en clase
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Al plantear preguntas sobre el tema en cuestién a los/las estudiantes
Al responder preguntas sobre el tema en cuestion por parte de los estudiantes
Al incentivar la participacion y el trabajo colaborativo

Cuando se trabaja de manera interdisciplinaria y a partir de la resolucion de problemas

O o o o o

Al facilitar la toma de decisiones por parte de los estudiantes con respecto a los
contenidos que seran desarrollados.

O Al contextualizar los contenidos de clase con la realidad del estudiantado.

O Otro. Especifique
11. ;Qué actividades utiliza con mayor frecuencia para identificar el pensamiento critico en sus
estudiantes? Puede marcar varias opciones.
O Exposiciones.
O Investigaciones individuales y/o grupales.
O Examenes.
O Ensayos.
O Mesas redondas.
O Pruebas cortas
O Tareas
O Otro. Especifique
12. ;De qué manera facilita la critica y la argumentacion reflexiva de sus estudiantes en sus

clases?
13. En sus clases, ;Cuales habilidades del pensamiento critico promueve? Puede marcar varias
opciones.
Identificar
Describir
Explicar
Inferir
Clasificar
Comparar
Analizar
Resumir
Hipotetizar
Disefiar
Componer
Juzgar
Justificar
Evaluar
14. ;Por qué considera que las habilidades que selecciond son importantes para el

Oooooooooooobood

estudiantado?
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Tercera seccion: El docente como motivador critico y reflexivo

15 ;(Como relaciona las tematicas o los contenidos desarrollados en las clases de Etica
Profesional con situaciones propias del entorno del estudiante?

16. /Qué¢ actitudes debe de tener un docente para ser reflexivo y dimensionar la critica como
punto de partida en la ensefianza y aprendizaje de la Filosofia?

17. (Qué recomendaciones le daria a un o una docente que enfrenta problemas de pasividad por
parte de sus estudiantes al momento de realizar critica y reflexion sobre los contenidos?

18. ;Podria considerar el pensamiento reflexivo como una necesidad para el ejercicio docente?
Por qué?

19. (Cree que su practica docente se encuentra dirigida a potenciar y desarrollar personas
auténomas, reflexivas, abiertas y criticas? ;Por qué?

Muchas gracias por su colaboracion y su aporte en este cuestionario.
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