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LA FUNDAMENTACION FILOSOFICA'Y
EPISTEMOLOGICA DEL SUBPROGRAMA

DE MEJORAMIENTO

DE LA ENSENANZA DE LA QUIMICA

[ SUMEQ intenta mejorar cualitativainerr

te la formacion de nuestra juventud me

diante el mejoramiento de la ensefianza

de la quimica, tal y como se plantea en

la formulacion del subprograma (cfr. bi-
sliografia). Sin embargo, surge aqui la interrogan-
e: {qué es, entonces, lo que se pretende ensefiar?
’ara plantear este elemento fundamental de todo
yroceso de ensefanza-aprendizaje, debemos aclarar
:ual es el objetivo que anima el SUMEQ. Esto es,
istablecer para qué queremos ensefiar ciencias na-
urales (y en particular, quimica) en el sistema de
ducacion general basico.

Con este fin, es fundamental comenzar acla-
‘ando que el propésito de la ensefianza de la cien-
sia en la educacion basica no puede, ni debe ser, la
ormacion de cientificos naturales. En la produc-
;ion social se requiere de obreros calificados, agri-
:olas e industriales, de técnicos, de empleados de
ervicios, de artistas, de profesionales “liberales’’,
le cientificos sociales, etc.; y no sb6lo, ni mucho
nenos, de cientificos naturales.

Se trata, entonces, de la formacion de los fu-
uros trabajadores del pais, y no de la formacion de
os futuros cientificos naturales.

RODOLFO MEONO SOTO

Si este es el objetivo que perseguimos, (qué e
o que vamos a ensefiar? Sc dice cominmente que
todos debemos saber alge de esa ‘‘cosa extrafa’’,
pero tan importante, que es la ciencia natural. En
este sentido, se argumenta que esa necesidad radica
en el cambio constante a que nos vemos sometidos
a raiz del desarrollo cientifico-tecnolégico: la
modificacion permanente de nuestras formas de
produccion, de nuestras necesidades de consumo vy
de alimentacién, de nuestro ocio, de los sistemas
de comunicacion y hasta de nuestras propias expec
tativas de vida, generadas por el creciente papel
economico de la ciencia y la tecnologia.

Pero, ¢qué es lo que todos debemos saber?
Eso depende, como sefialamos anteriormente, del
objetivo que persigamos, del para qué. Hemos acla
rado que nuestro objetivo estriba en la formacion
de hombres que se desenvuelvan de la mejor forma
en su futuro puesto de trabajo, y en toda su vida
social; y no en la formacion de los futuros cientifi-
cos naturales. Y para lograr este proposito, es im-
prescindible mejorar el nivel de desarrollo de su
conciencia.

Entonces, no se trata de que nuestros jovenes
memoricen o dominen un conjunto de generaliza-
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ciones simbodlicas, y que las sepan aplicar a casos.
Esto no es suficiente; podria, mas bien, ser un
resultado lateral o un objetivo instrumental, un ve-
hiculo de formacidn; eso, en ningin caso, debera
constituirse en el punto de arranque vy el fin mismo
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el caso de la capacitacién especializada, el
dominio de un determinado grupo de formulas y
de las técnicas para su aplicacion, juega un papel

fundamental. Mientras que, en la educacion basica,

de lo que se trata es del desarrollo, en esos futuros
hombres, de una concepcion y de una actitud cien-
tifica frente a su realidad circundante. Esto supo-
ne un cambio cualitativo en el nivel de desarrollo

de su conciencia, que les permita a nuestros jovenes

desenvolverse mejor en todos los @mbitos de la vida
social.

De ahi que no se trata de enfrentarlos, en el
proceso ensefianza-aprendizaje, solamente a un
cuerpo “‘estatico’’ de conocimientos, como es la
“ciencia’”’ que se encuentra en los tratados y ma-
nuales de disciplina (y que algunos piensan que es
cuestion de adecuar y abreviar para elaborar los
programas de enseflanza). Y mucho menos, de
enfrentarlos s6lo a los aspectos operativos (por
ejemplo, a las formulas y sus ejemplares) del
cuerpo de conocimientos de una disciplina;esto
ultimo se ha venido haciendo por mucho tiempo,
despreciando, a la hora de la elaboracion de los
programas, la comprension de los problemas que
aborda una disciplina y el dominio de las teorias,

gue son las que efectivamente permiten explicar los

procesos naturales de manera cientifica, y no me-
diante el prejuicio y la supersticion.

Se trata de enfrentar a nuestros jovenes, en
el proceso ensefianza-aprendizaje, sobre todo, al
proceso de trabajo cientifico.

Desarrollar en ellos una concepcion y una acti-
tud cientificas ante la realidad, implica la forma-
cion de habitos y de pautas de comportamiento; lo
cual significa que queremos inculcar modos cienti-
ficos de enfrentar la realidad circundante. Y esto
solo es posible lograrlo, enfrentando a nuestros
jovenes a las operaciones que constituyen ese pro-
ceso de trabajo tan particular que es la investiga-
cion cientifica, mediante su mas amplia participa-
cion en todos los momentos del proceso ensefian-
za-aprendizaje.

Pero pretendemos enfrentarlios no sélo a las
operaciones empiricas, que son aquellas vinculadas
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con la imagen generalizada del cientifico: unt c:
de gabacha blanca y gafas, de un aspecto muy c=
culiar y rodeado de probetas y reactivos. Sirc
sobre todo, enfrentar a nuestros jovenes a las oz
raciones conceptuales ligadas al proceso de trat -
cientifico, de manera que puedan desarrollar s .:
potencialidades: la capacidad de analisisy de s:~
tesis, de generalizacion y de extrapolacion, de ==
blecer analogias fecundas y de derivar conse:
cuencias logicas, de exponer y defender sus id==:
de tomar posicidon critica ante sus propios plar - -
mientos y los de los demas. En sintesis, se tratz
enfrentarlos a aquellas operaciones cientificas c. -
les permitan desarrollar su capacidad de razor:
miento, su creatividad; y mejorar, de esa mare-:
su participacion en la vida social.

Sin embargo, no es posible enfrentarlos a ::
operaciones que constituyen el proceso de trab- -
cientifico, excluyendo ¢l dominio de las teorias .
técnicas que conforman el acervo comun de Ic-
cientificos que cultivan una determinada discip -
el cuerpo general de conocimientos. Mas bien
nemos que aprovechar los contenidos (las teor z:
las técnicas) para enfrentarlos a los problemas ¢
ofrece nuestra realidad; para que comprendan c.
frente a los procesos y fenomenos naturales, iz
ciencia no es un libro de respuestas y de reglas '~
flexibles e infalibles para obtener respuestas {co-~
podria desprenderse de una fectura ingenua de =
gan manual o libro de texto), sino una metodoic
gia muy poderosa para intentar resolver probler- .
Y decimos “para intentar resolver’’, puesto que :
ciencia no es un cuerpo de dogmas o de nori.:
doctrinarias. Es pensamiento y accion en cons':z
te transformacion.

Cuando hablamos, entonces, del mejoram -
to de la ensefianza de la quimica, nos referimos .
una transformacion radical del proceso de ensef =~
za-aprendizaje que !e permitda a nuestros jovene:
desarrollar una conciencia critica, no ingenua, a~-
la realidad en la que se desenvuelven. Hablameas
brindar las condiciones objetivas, en términcs -
las posibilidades de participacion efectiva de ic:
jovenes en todo el proceso de ensefianza-apre- :
zaje, para que puedan superar el nivel de la cc-
ciencia habitual, como forma acritica de comprz-
der los procesos naturales y el desarrollo misme
proceso social. ’

Pero, para aclarar en qué consiste la conciz-
cia habitual, cual es el resultado de su superacic
en qué medida ésta puede llevarse a cabo mediz~ -
el SUMEQ, debemos abordar un elemento estre:



mente vinculado al qué y al para qué: el porque.

Aqui se trata de la importancia del desarrollo
del nivel de la conciencia (superacion de la cbncien-
cia ingenua) de nuestros jovenes, mediante la for-
macion cientifica.

¢Por qué es necesaria esta superacion del nivel
de la conciencia ingenua? La conciencia habitual,
ordinaria, que surge espontaneamente de la activi-
dad social de los hombres, esta determinada por las
condiciones en las que se desarrollan las relaciones
sociales e interpersonales. Son las practicas institu-
cionales (laborales, familiares, escolares, recreati-
vas, etc.) las que determinan la estructura y los
contenidos de la conciencia habitual; en otras pala-
bras, lo que los hombres pensamos y sentimos, asi
como las pautas que orientan nuestra accion indivi-
dual o grupal se encuentran determinadas por las
relaciones que establecemos en nuestra vida social:
en el trabajo, en el ocio, en el ambito familiar y co-
munal, y en todos los niveles de la actividad psico-
social.

Como hemos sefialado, en la practica social
misma se genera un proceso de transmision y de in-
ternalizacién de un conjunto de creencias, valores,
actitudes y pautas de comportamiento, asi como
de conocimientos “empiricos’’, que articulan la
conciencia de los individuos y de los grupos socia-
les. Y es a partir de estos elementos de la concien-
cia habitual que el hombre intenta explicar su pro-
pia realidad; a menos que, por su proceso de for-
macion, esté en capacidad de explicarla (o, al me-
nos, un sector de ella, en el caso de la capacitacion
especializada) a partir de una conciencia sistemati-
zada, tedrica, y no exclusivamente al nivel de la
conciencia habitual.

El problema estriba en que, por el medio so-
cio-cultural, no hay una promocion, a nivel de la
conciencia habitual, de una concepcion y de una
actitud fundadas en los conocimientos vivos de la
ciencia y en sus pautas de trabajo. Generalmente,
nos encontramos, a nivel de la conciencia habitual,
con la difusidon de estereotipos y no de conceptos,
del mito y no de la teoria cientifica, de la suposi-
cién arbitraria y no de la hipotesis fundada.

Asi tenemos que, desde la cuna, la conciencia
de nuestros jovenes es alimentada, por los medios
mas variados, con una concepcion magica del mun-
do que redunda, por lo general, en una actitud pa-
siva y acritica frente a las condiciones en las que se
desarrolla su trabajo y toda su vida social.

La conciencia critica, propia de la produccion
espiritual sistematizada (ya sea del arte profesional,
de la produccion ideologica o de la cientifica), es
producto de un proceso de capacitacion especiali-
zada. En esa medida, la formacion de una concien
cia critica se ha mantenido, hasta el momento,
como un patrimonio de las minorias que se dedican
al trabajo intelectual. E incluso, en la mayoria de
los casos, por los niveles de especializacion, los tra-
bajadores intelectuales (artistas, idedlogos, cientifi-
cos) sblo tienen una conciencia critica frente al sec
tor de la realidad que constituye su objeto de estu-
dio; al mismo tiempo, enfrentan sus demas activi-
dades sociales con una conciencia ingenua, propia
del nivel de la conciencia habitual en nuestro me-
dio socio-cultural.

En el siglo XX, por el nexo indisoluble que se
ha generado entre la produccion social y la investi-
gacion cientifica y el desarrollo tecnoldgico, se
requiere cada vez mas de la formacion de cientifi-
cos, tecndlogos y de obreros calificados. Se requie:
re, en esa medida, de una difusion mas amplia de la
ciencia y la tecnologia.

Pero, se trata de una difusion parcial, que ge-
neralmente se limita a la difusion de los productos
acabados; mientras que el proceso mismo de traba-
jo, la investigacion cientifica, se presenta como una
“caja negra’’ de la que s6lo conocemos sus insumos
y los productos finales.

Esta difusion, lejos de fomentar una concep-
cion del mundo y una actitud cientifica, lo que ha-
ce es propagar una vision elitista de la investigacion
cientifica: una actividad s6lo para ““iniciados’’, que
cuentan con una serie de condiciones subjetivas y
que requieren de un ambiente y de una forma de
vida muy peculiar. Lo cierto es que se ha inhibido
el desarrollo de una verdadera educacion cientifica.
iY éste es nuestro reto! Creemos que una verdade-
ra educacion cientifica tiene, por si misma, un ca-
racter transformador, en la medida en que les
permita a nuestros jovenes el desarrollo de una
conciencia mas licida y una mayor creatividad en
la construccién de su propio futuro. En la medida
en que el, aparentemente simple, desarrollo de la
capacidad de razonamiento de nuestros jovenes (la
superacion de la conciencia ingenua) redunda en
una actitud mas consciente y responsable en todos
los ambitos de su vida social; redunda en el aban-
dono dé la actitud “cldsica’’ de aceptacion pasiva y
conformista del ‘‘destino’’, tan comdn en nuestro
medio socio-cultural.
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La educacion cientifica, a diferencia del pre-
juicio y de la supersticion que fomentan la pasivi-
dad vy la ignorancia, le brinda a nuestros jovenes las
herramientas para que ellos, libre y racionalmente,
puedan trazar su propia senda; para que ellos estén
en capacidad de enfrentar su vida social con una
concepcion del mundo y una actitud cientificas.

Esto es, para que estén en capacidad de com-

prender mejor el medio, natural y social, enel c_:
se desenvuelven; de plantear correctamente, ic:
problemas que enfrentan; de generar suposicionz:
bien fundadas para explicar esos problemas; de z:=-
rivar las consecuencias légicas de sus planteamie-
tos y acciones; de concebir las formas de supera-
cion de sus problemas; y de evaluar criticamente :_
propia practica social. En sintesis, se trata de la
formacion integral de nuestros jovenes.
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