LA ORTOGRAFIA
Y EL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO

* Lic. Luis Fdo. Ramirez Garro

Un antiguo, pero cierto, enunciado latino afirmaba:
"verba volant, scripta manent" (Las palabras vuelan, los
escritos permanecen). En consecuencia, desde sus origenes,
el ser humano sinti8 la necesidad de conservar aquello que
consideraba mSs importante de sus pensamientos, sus
sentimientos? su visién del mundo, el contacto con su
entorno.

De esta manera, despuSs de una prolongada evolucidn,
surgi8, como una forma de mayor vigencia de la lengua, la
escritura: ella nos ha permitido fijar la comunicacidn
lingiifstica en documentos, libros, cartas, etc. Hacer
perdurar las experiencias que nos interesan, en formas
gr&ficas (grafemas), inventadas y  convencionalmente
aceptadas, para el propSsito sefialado.

* Lic. Luis Fernando Ramirez Garro, Decano del Centro de
Estudios Generales, seis afios Director Académico del mismo
Centro, graduado en Filologfa, profesor de Lengua Yy
Literatura, asimismo de M8todos y Técnicas de Investigacidn.
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Los grafemas (denominacidn de algunos lingliistas) cons-
tituyen las letras, los puntos, las comas, los paréntesis,
los guiones, etc.

Sin embargo, los grafemas s8lo son un intento por
detener la oralidad de la lengua, puesto que la escritura no
es suficiente para reflejar totalmente tantos recursos como
los que el hablante tiene para reforzar la comunicacién
diaria: gestos, mimica, situaciones... Por ello resulta
que la escritura no coincide exactamente con la lengua que
se habla y tenemos, como resultado de esto; los problemas de
una correcta escritura u ortograffa (orth&s: "recto",
"derecho”, "justo").

Una de las mds antiguas formas de la escritura (comenzd
con dibujos muy sencillos) la constituy§ la llamada
escritura cuneiforme. Al principio, cada pictograffa (del
griego pictos: color y graf&: grabado) correspondia a un
objeto de la realidad; 1luego s¢ . estilizaron, se
simplificaron.

Los chinos también se iniciaron con pictograffas que,
posteriormente, estilizaron en grafemas que daban idea de lo
representado y se les llamS ideogramas, estos se combinaron
cuando los enunciados fueron mds complejos. Hoy, quien
quiera escribir chino, necesita aprender, aproximadamente
40.000 grafias, aunque en los Gltimos afios se ha adoptado un
sistema de s8lo 1.000 graffas, ;mSs faicil, no?

Los antiguos egipcios también se iniciaron con picto-
graffas para escribir. Con el correr del tiempo comenzaron
a representar palabras, sflabas y fonemas (unidad mfnima con
significacidn), todo esto sb6lo lo conocfan los sacerdotes:
surgieron de esta manéra los jeroglificos (del griego
Hieros: sagrado y Glifein: esculpir). Tales graffas fueron
simplificadas, con el fin de que el pueblo (en griego:
demos) las utilizara. Esta escritura demStica mezcld picto-
graffas e ideogramas.
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Cuando los eglpcms se relacionaron con los pueblos
semiticos (slimeros, asirios, caldeos, acadios), simplifica-
ron todavia mds sus grafias y fueron surgiendo letras.

Los fenicios contribuyeron fuertemente a simplificar
los jeroglificos.

Los griegos se interesaron por el procedimiento de los
fenicios, el cual permitfia fijar la lengua y lo adaptaron a
su propia lengua y le agregaron letras que representaban los
fonemas vocalicos.

Los romanos adoptaron la escritura griega y formaron el
conjunto de letras que utilizamos hasta hoy en dia.

Después, con el propSsito de reflejar mejor la lengua
en su escritura, se inventaron otros grafemas: admiracién
(3 !), interrogacién (¢ ?), puntos, comas, etc. Sin
embargo, aunque nuestra escritura es esencialmente Alfab8ti-
ca, empleamos tambi&n otros grafemas que nada tienen que ver
con las palabras que representan: ¢, $, +, %, 5, H20.

De los pueblos gue existfan en Am&rica, en la &poca de
1a conqu1sta, el azteca desconocia totalmente la escritura y
el incaico empleaba unas cuerdas de colores enlazadas y
anudadas, que llamaron guipus. Seglin fuera la disposicidn
de los enlaces o nudos, asi las ideas y c8lculos que
deseaban expresar.

De todas, la que tiene un grado mayor de perfeccidn es
la alfab8tica (1), la que usamos nosotros.

En la prictica, es cuando se altera el c8digo en lo que

(1) Alfabeto es una voz compuesta de las dos primeras letras
del abecedario griego: alfa y beta.
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respecta a la escritura, la deficiencia ortografica debemos
entenderla como posible de superar, en otras palabras, la
ortograffa no es innata, se aprende igual que se aprenden
otras disciplinas. SB8lo se requiere interés y persistencia
de quien tenga problemas en este campo. Debemos despertar
la conciencia del estudiante universitario en torno a la
responsabilidad que le cabe cuando su ortograffa es
deficiente.

En Costa Rica y en aguellos niveles que resultan mas
propicios para el aprendizaje, no se sabe por qué, se da muy
poca o ninguna importancia a la ensefianza de la ortografia.
Las deficiencias en este campo se agudizan en niveles de
estudios superiores, el estudiante no manifiesta ninguna
preocupacién por la ortograffa, ya que, en general, los
profesores no son exigentes al respecto o las tecnologias
educativas que emplean forman un estudiante que no escribe,
se limita a marcar, subrayar, etc.

Se escuchan reiteradas quejas por la forma como escribe
el estudiante universitario, pero no se le ofrece una
solucién sistemitica.

En 1979, el Dr. Edwin Salas 2. y la Lic. Cecilia
Quesada sefialan respecto de la expresidn escrita:

"Es ya un lugar comln referirse al uso
inadecuado del idioma que hacen 1los
estudiantes universitarios (...) Los
errores de puntuacién, concordancia, etc.,
aparecen en casi todos los documentos
(...) Esto sucede por ser el mal uso del
lenguaje un problema muy generalizado y
con pocas perspectivas de solucidn, al
menos hasta que se encare sistemiticamen-
te."



En la misma 1inea de pensamiento, el Dr. Famanco Lazaro
Carreter nos dice:

“"Una suerte de menosprecio rodea hoy a
la ortograffa. El descr&dito social que
se seguia en tiempos no muy lejanos para
quien cometia faltas, se ha trocado hoy
en indiferencia. Todo el mundo las
comete y ninguna gravedad encierra.
Algunos profesores piensan que la
sancibén de las faltas y la ensefianza de
la ortograffa son de incumbencia
exclusiva de los espafioles. La inalte-
rabilidad, en todos sus aspectos de este
instrumento de expresidén y de
conocimiento que es el idioma que se nos
impone a todos como una responsabilidad
que no puede rehuirse.”

En otros niveles de la educacidn -primaria y secundaria-,

a veces, se da la impresidn que los fonetistas estdn ganando
la partida, y que el desaliento ha cundido entre aguellos
profesionales mis obligados a enfrentar el problema ortogré~-
fico. Se habla de desaliento porque se puede palpar en el
ambiente el hecho de que el fracaso es lo que, generalmente,
acompafia la labor del maestro y del profesor. Esto por
cuanto carece de medios idéneos que le permitan sistematizar
la enseflanza en este campo, Yy porque los otros
profesionales, en el ambiente de la docencia, por 1lo
general, se desentienden del asunto ortogrdfico bajo el
supuesto, falso desde todo punto de vista, de que en- el
cientifico el error ortogr&fico es mds tolerable que en el
profesional en letras; perc no hay validez para esta
cuantificacidn ortografica negativa.




-6 -

¢Qué ocurre entonces con nuestro estudiante universita-
rio? No ha enfrentado la situacibn, o mis bien la elude y
si esto es asf o no, enumeremos otros aspectos que apuntan
al problema ortogrdfico vigente, por ejemplo:

¢Falta atencidn sistemdtica, en la escuela, al proble-
ma de la ortografia?

éHay una débil formacidn ortogrifica del maestro y del
profesor?

éSe dan orientaciones poco precisas sobre vocabulario
b8sico y t&cnicas de ensefianza?

¢Falta un control eficaz en el proceso y evaluacién de
esta ensefianza?

éHa disminuido la costumbre de leer, gor entretenimien-—
to o vocacibn, obras construidas idiomdticamente?

élos medios de difusidn audiovisuales, que tienden a
evitar esfuerzos de anilisis en la escritura, han aumentado
exageradamente?

éHan sido sustituidas las lecturas de fondo por histo-
rietas y fotonovelas, que descuidan absolutamente el
esfuerzo de la correccifn expresiva en aras del argumento, y
sustituyen imSgenes graficas por imigenes de forma o de
color?

¢Ineptitud, pereza, rebeldia o indiferencia del estu-
diante?

¢Falta el esfuerzo exigido por cualquier actitud analf-
tica y de reflexidn?
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Estas interrogantes y otras que se pueden formular son
realidades que ameritan soluciones; pero como no se tienela
férmula magica que las solucione, hemos de ser constantes en
el duro ascenso hacia la correccidn ortografica.

El problema del uso ortografico se ha tornado serio,
casi pavoroso, sobre todo entre los estudiantes universita-
rios. En general, nuestro estudiante ingresa a la
Universidad sin saber acentuar ni puntuar, esta condicidn de
ingreso refleja un circulo vicioso, que tiende a ser cada
vez mayor, debemos romperlo en la Universidad: el estudiante
ingresa en esas condiciones, a un Centro de Educacidn
Superior, porque le ensefiaron los que, a su vez, salieron de
esos Centros sin saber.

Hay que olvidarse de por qué y cbmo se ha llegado a
esta situacibn, que el problema exista no justifica el hecho
de que persista, debemos hacerle frente.

Sin lugar a dudas, los signos de puntuacidn resultan
ser elementos fundamentales, para aportar claridad a todo
aquello que comunicamos por escrito. Se equivocan gquienes
sostienen que dichos signos carecen de importancia o
utilidad, esto se podrd comprobar en los ejemplos que se
proponen en este articulo.

El valor de la coma, por ejemplo, es de tal relevancia
que, seglin el lugar en que la ubiquemos, la significacidn
del pirrafo sera diferente. Una brillante muestra de lo que
se ha dicho 1la encontramos en la obra ®Los intereses
creados®, de don Jacinto Benavente.

®Crispin -y ahora, Doctor, ese proceso, ¢habrd tierra
bastante en la tierra para echarle encima?
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Doctor -Mi previsién se anticipa a todo. Bastard con
puntuar debidamente alglin concepto... Ved aqui: donde
dice... "Y resultando que si no declarb...", basta una coma,
y dice "Y resultando que si, no declarb..." Y aqui: "Y
resultando que no, debe condenirsele...", fuera de la coma,
y dice: "Y resultando que no debe condendrsele...”

Crispin -jOh, admirable coma! jGenio de la Justicia!
iOrdculo de la Ley! iMonstruo de la Jurisprudencial”

(Escena Gltima, Los intereses creados)

Puede notarse que el cambio de significado se cda, en un
primer momento, porque el autor recurre a la colocacidn de
una tilde en s{ disyuntivo y lo utilia entonces con cardcter
afirmativo, con ella se indica una pausa corta que, en la
lectura, sirve para dar a conocer el sentido de la
expresidn.

Ante la dificultad se muestra el real saber; asi que se
har8 referencia a diversas situaciones cue, respecto del
asunto en cuestidn, enfrentaron estudiantes de Humanidades.

En 1981, con el propSsito de confirmar los supuestos
anteriormente formulados, fueron analizados examenes,
resueltos por estudiantes y cuyo propSsito era determinar el
grado de error ortogréfico, asimismo, correspondencia
oficial, correspondencia plblica. Los resultados comproba-
ron lo alarmante de la situacibn, veamos:

Ex3Smenes para determinar deficiencias

Se eligid un texto, de una trescientas palabras. La
presuncidn fue que el estudiante podrfa incurrir en un total
de sesenta errores como maximo; pero consideremos algunos
resultados:



Muy bueno alumnos
Bueno alumnos
Regular alumnos
Deficiente alumnos

Mas que deficiente alumnos
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con (o a 10 errores) ... 2%
con (11 a 16 errores)... 15%
con (17 a 25 errores)... 25%
con (24 a 34 errores)... 39%
con (35 errores o mds).. 19%

Para que se pueda sentir mis intensamente la gravedad
del problema, se presenta el resultado de treinta y cuatro
alumnos, cuyo cuadro estadistico fundamental fue:

Tipo de error

1.

2.

9.

10.

Acento ortografico

Empleo de la H

Empleo de C/S/X

Empleo de B/V
Empleo de contraccidn

Empleo de M antes antes
de B/P

Concordancia

Problemas en la conju-
gacidn

Empleo de M

BEmplec de 2/S

Frecuencia

495

s R 8

25

22

22

17

Ejemplos
salon/apoyandose/
debil/compafiia/mos-
trandome/dic/

{Hay/hechb/a vis-
to/

estansia/crusb/es-
tendidos/estreme—~
siése/

detubo/serbia/
de el saldn/

sonbra/ conpafiia/
unbral/

mi pensamientos/
las manos sobre
sus frente/

Adivinastes/tra-
jistes/via

somrefa

crusd
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Tipo de error Frecuencia Ejemplos
11. Empleo LL/Y 14 estayd/cabeyos
12. Empleo R/RR 5 coredor/somrrefa

De la misma forma que se transcriben en los ejemplos,
las palabras fueron escritas en la prueba, y los errores no
pueden achacarse a mala percepcifn acfistica, condiciones del
local o pronunciacidn, ya que, el texto fue presentado al
estudiante en forma impresa, aunque se corrid el riesgo de
presentar errores a propdsito, lo cual puede intensificar la
duda en el estudiante.

ExSmenes Generales

Interesa dejar claro que lo artificioso de un examen,
para determinar el conocimiento ortografics, podria tomarse
como excusa para el error cometido.

Veamos los hechos desde otro angulo, los errores en gque
se incurrid corresponden fielmente a los copiados de
examenes corrientes, se supone que, en estas circunstancias,
los estudiantes han de concentrarse mds en el contenido que
en la forma y que, por lo tanto, cabe un cierto descuido:

- alrrededor/ avolio/ acontesimiento/ algi&n/ hagotado/
habundante/ aller/ alludante/ alcanseme/ alevoroso/
(alevoso)/ handa/ ase/ (hace).

- vasandoce/ vien/ venefisio/ vastante/ bafiarsen/ cerve-
zera.

- cabernas/ concerban/ combetido/ clericos/ (cl&rigos)/
combiene/ griticar (criticar)/ sepillo/ camrastes/
conclusion.
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digo (dijo)/ de el (del)/ d&8/ deceos/ t&n (dan)/
dificultad (dificultad)/ degiste (dijiste)/ dictongo/
desembolver.

esseso (excesc)/ enceflaron/ exsoberante (exuberante)/
esamén/ heche (ech&)/ estubo/ excistieron/ explendor.

fué/ ferigres (feligrés)/ ficisos/ colejio.

irieon/ aga/ emos/ hoi/ ijiene/ haber (a ver)/ haiga/
industria/ iducidn/ aserce (hacerse).

jeneral/ judador.

livertades/ lengrestida (linglifstica).
Llebando/ llendo.

marabillas/ motididad (emotividad)/ mejorarsen.

optiene/ hofimos/ olle/ escureciendo/ oprecion/ osea (o
sea).

rechaze/ resivida/ restringuen.

suicido/ sierbos/ sedia (cedfa)/ cienti (siente)/
surayados/ cera (serd)/ sinnificado.

todabia/ tubieron/ travajar/ tegnicas.
husada/ huza/ huste (usted).
veneficio/ vanamos/ vasilén.

v6/ y&/ 115/ cayaté (cillate).
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Para el estudiante, parece totalmente desconocida la
ley del hiato que sefiala: si la vocal t&nica del hiato es I
o U, llevard tilde aunque no le corresponda (seglin normas).

Veamos algunos ejemplos: creia/ economia/ ejercia/
filosofia/ habian/ hacian/ ideologia/ morian/ mercaderias/
monarquia/ obedecian/ politeistas/ podriamos/ protegian/
raices/ rios/ tejian/ tirania.

No es el propbsito, en este articulo analizar las
situaciones en que se originan esos errores, claras en casi
todos los casos: asociacidn de acento fonético-acento
ortogr&fico; neutralizacidn S/X por razones de distribucibn
fonética; ignorancia del subsistema ga/ ja/ ge/ Jje/ gue/
etc., sin embargo, resulta muy interesante el hecho de
escribir incorrectamente, a pesar de haberlos escuchado y
visto repetidamente, nombres de escritores, fildsofos, his-
toriadores, investigadores, etc.: Shaespier/ galileo/
Sartre/ Marti/ sepulveda/ Rosew/  colon/ charpentier
(Carpentier)/ Platon/ etc.

Tanto o mds grave que la situacidn descrita hasta el
momento, resulta si examinamos correspondencia que los
estudiantes envian a sus profesores, ya que, es un contexto,
si se puede decir, mis esponté@neo para observar los
problemas ortogr&ficos, y es importante destacar que, salvo
contadas excepciones, se observd una extrafia puntuacién o
practicamente ninguna:

Habrir/ Dbibleoteca/ ice (hice)/ medeo (medioc)/
respetosamente/ rrayaria/ acojiendome/ attentamente/
admicion/ concideracion/ dan/ did/ fu&/ fui/ indesicion/
pucieron/ tegnicas/ porsentaje/ rogansole (rog&ndole)/
solisitar/ recibo canselado.

Como una muestra, de manera que el lector pueda
ubicarse en un contexto mds preciso, se transcriben dos
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fragmentos en los que, ademSs de los problemas ortogréficos,
se pueden percibir las limitaciones de nuestro estudiante en
el manejo de la puntuacifn y del idioma en general:

®..» El hombre esta regido por leyes
judiciales y leyes morales o religiosas,
Las leyes judiciales son obedecidad para
el bien comun o de todos los individuos.
pero las leyes religicsas son netamente
para lalma espiritual o interna seglin
Satre la libertad no es aser todo lo que
queramos sino gque que c¢/individuo
considere correcto. Para Satre Dios es
un estorbo en la libertad ya gque si nos
atenemos a sus leyes no abria libertad
en el individuo...”

"... La literatura es portadora de una
vision del mundo porque es mediante la
cudl el mundo puede conocer las
diferentes sociedades del wmundo la
historia de lo que es y fug através del
tiempo, y de todo lo que mediante la
literatura se puede conocer del mundo
Porque atraves de esta conocermos las
diferentes sociedades que forma &l
hombre y todo lo que quedfa para la
historiae..”

Lo que se ha venido seflalando en el articulo nos
enfrenta a una realidad aplastante: el lamentable estado de
la ortograffa en el estudiante universitario, por ello, no
debemos perder de vista lc que est8 en juego: todo un
sistema cultural. Aqui el asuntc no es saber o no saber,
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sino cémo funciona uno de los mecanismos mediante el que se
transmite el pensamiento del hombre. El problema requiere
atencién real y no meramente tedrica.
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