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1.  PRESENTACION

Elinterés por la problematica de fa lectura surge de la preocupacion por los resultados de
investigacion que demuestran rendimientos muy bajos y alarmantes con respecto a los conoci-
mientos adquiridos en la educacién formal costarricense.

Con frecuencia se afirma que una de las causas del fracaso escolar es que los alumnos no
saben leer. Esta situacion genera restricciones en el acceso a la informacion y en el proceso de
su comprension, fimitacion que suscita, a su vez, dificultades en otras éreas del conocimiento.

La lectura, entonces, repercute en todos los aspectos del curriculum escolar y en el acceso
al conocimiento en general, por tanto, es de frascendental importancia, pues tiene implicaciones
para el desarrollo intelectual y, por ende, en el desenvolvimiento social de Ios individuos.

Por los resultados obtenidos hasta el momento y por ciertas practicas educativas observa-
das, pareciera que nuestra sociedad le arrebata a las personas el derecho de pensar y una de
las manifestaciones mas evidentes es la ausencia de una ensefanza de la lectura reflexiva y
creativa,

En este sentido, nuestra sociedad, en general, y nuestro sistema escolar, en particular, han
hecho suya aquella metafora de Ray Bradbury sobre la "quema de libros" y han condenado la
lectura al olvido. La ensefanza de una leciura mecanica, aburrida y limitada a la repeticion de
contenidos hace las veces de los "bomberos" del fibro Fahrenheit 451

A partir de las experiencias adquiridas en al docencia universitaria . en ¢l trabajo con maes-
lros y maestras y en la observacién de lecciones de aulas costarricenses, se vio la necesidad de
abordar la problematica a partir de los niveles iniciales de la educacién diversificada, con el fin
de plantear alternativas que promuevan una lectura reflexiva, critica y dinamica en el momento
en que las estructuras del pensamiento estan en formacién.

En este articulo, se presenta la conceptualizacién basica sobre la cual se realizé la pro-
puesta de lectura para la escuela primaria 'Despentando a las palabras", Antes de puntualizar
los rasgos principales de la fectura critica, dinamica y creativa, se establece un analisis descrip-
tivo de cdmo se esta ensefiando actualmente la lectura, Esta descripcion pretende demostrar la
urgencia de un cambio en la ensefanza a partir de sus consecuencias a nivel cognoscitivo,
afectivo y social.
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2.  ANALISIS DESCRIPTIVO

La lectura més difundida en nuestro medio educativo se centra en el nivel explicito
del texto, opera sobre Ia base de ia memoria y coarta la creatividad. Estos tres aspectos
basicos de la actividad imposibilitan la compresion del texto y la realidad en la cual este texto
circula.

Las restricciones para llegar a la comprension surgen desde el nivel mas simple, el cual,
con frecuencia, no se articula con los otros niveles. La posibilidad de trascender al conocimiento
del sentido global de un fenémeno o de un texto, se descarta en las practicas que reducen la
lectura a una operacion mecénica. Se pone atencion a ciertas partes dentro de la organizacion
sintactica y semantica de un texto, pero sin relacionarias entre siy sin articularlas con la totali-
dad que les da sentido.

Se fragmenta y se tergiversa el sentido del texto. La tergiversacién de la informacién se da
como producto de la fragmentacién. Se desconocen ciertas partes y los vacios generados se
llenan con pedazos de "pensamiento propio”, cuyo origen se remite muy a menudo a los medios
de comunicacidn social.

Esos pensamientos, formulados generalmente como estereotipos o prejuicios, reempla-
zan, de la manera mas natural, el pensamiento o las ideas de un texto, sin considerar la limita-
cién intelectual puesta en juego ni el irrespeto a las ideas del otro.

Al anular de esta forma fa posibilidad de acceder a la coherencia global, se trabaja unica-
mente la coherencia lineal y se toma lo que la memoria o lo ya aprendido indica como mas
conocido.

La falta de practicas para trabajar los diferentes niveles de coherencia dentro de un texto,
genera que los conceptos, las premisas, las generalizaciones no se asuman o se asuman a
medias y su lugar sea ocupado por lo especifico, los ejemplos o las anécdotas con que se
justifica y se argumenta lo propuesto.

Desconocer el sentido global de un texio y combinarlo con fragmentos de otro pensamien-
to o leerlo parciaimente, inhibe la posibilidad de culminar la lectura con una sintesis, como seria
lo esperado. La sintesis se sustituye por el resumen, cuya definicién generalizada se constrine a
"sacar las ideas de un texto”, que contradice, evidentemente, el objetivo de conocer la organi-
zacion interna del texto.

Al negar el proceso mediante el cual se flega a una sintesis, se estd mutilando la capacidad
de abstraccién de los estudiantes y se coarta el desarrollo de operaciones basicas de todo
proceso cognoscitivo, puesto que sin una adecuada seleccién, discriminacion, generalizacion y
construccion de inferencias, no es posible el procesamiento adecuado de la informacion. Lo cual
es grave, pues toda actividad de cardcter intelectual requiere aprender a procesar consciente-
mente la informacion.

La negacién de las facultades intelectuales genera una actitud totalmente negativa
hacia la lectura y el aprendizaje en general.

Los sujetos no estan motivados para leer o para estudiar. La desmotivacion se traduce en
pereza, en actitudes negativas y en dispersion durante la lectura. La escision flega al extremo de
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que "los ojos pasan sobre las letras y la cabeza anda en otro lado", seguin palabras textuales
recogidas entre los estudiantes. . -

La metodologia aplicada es una de fas fuentes del rechazo a la lectura. El resumen con el
cual se pretende dar cuenta de o leido ¥, en muchos casos, de lo aprendido, se realiza sobre Ja
base de la memoria. El aprendizaje parte de un objetivo inmediato: quedar bien con el profesor
y sacar una buena nota en la prueba. Quedar bien significa “recitarle” lo que ¢! dijo en clase, lo
que copio en la pizarra o lo que fue entresacado del texto. En esos casos, el profesor no orienta
un proceso, por el contrario, dirige vertical y unidireccionalmente una memoria de corto plazo, la
cual se desentiende una vez aprobado el examen. Se trabaja sin una nocion de acumulacion de
experiencia y de informacion.

El dominio de la memoria frente a ofras posibilidades intefectuales permite explicar el
parcelamiento de que es victima el texto: pues esta, por si misma, no es capaz de asumir lo que
la observacion, la discriminacion, la seleccion, la generalizacion y la integracion de la informa-
cion abarcan en todo proceso de abstraccion.

Ademas de parcelar el objeto de estudio y provocar un rechazo hacia el aprendizaje, el uso
indiscriminado de la memoria trae consigo también repercusiones en el equilibrio afectivo del
educando.

El primer aspecto de este desequilibrio afectivo es que la repeticion mecanica de formulas
fijas, se introyecta como un martirio. Lejos de despertar la sed de conocimiento y descubrir el
placer de apropiarse de sus capacidades, aprender se asimila con una tortura. Es un castigo.

Esta educacion despersonaliza a los estudiantes, pues niega sistematicamente cualquier
aporte individual. Al anular la posibilidad de generar aporte personal, iguala a los alumnos en
una media generalizada de pasividad y dependencia hacia lo que el profesor determina como
apto para ser memorizado.

Légicamente la pasividad y la dependencia generan, a su vez, una fuerte inseguridad al
negarse la posibilidad de arriesgar un pensamiento creativo, donde se manifieste el potencial de
las personas,

l.a pasividad desarticula el mévil de la voluntad personal y de los retos, limita el conoci-
miento de si mismo y de ias potencialidades individuales del alumno, para intervenir en clase,
exponerse a la critica o a la polémica. Semejante inseguridad se equilibra, como se dijo anterior-
mente, con una media comdn en la que se repite mecanicamente lo que fue establecido para tal
efecto.

La mediocridad no seria, segun esta informacion, un problema exclusivo de voluntades
indispuestas hacia la creatividad o hacia la disciplina. Es, sobre todo, una forma de socializacion
en lo que a intelecto, pensamiento y academia se refiere.

La pasividad, el temor y la inseguridad prevalecen en la dinamica de la lectura: la ensefian-
za de la lectura no permite apropiarse de los textos y. en su lugar, se proyecta el pensamiento
creativo y critico como un peligro.

La dindmica de la lectura descrita anteriormente tiene también repercusiones en la
competencia lingiifstica. Se observa un menosprecio generalizado al lenguaje como instru-
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mento de comunicacion. Pareciera que las muletillas, el lenguaje gestual y las frases hechas
pueden ser suficientes para lograr la comunicacion.

Las frases y los estereotipos dominan el pensamiento de la mayoria de ios estudiantes. Al
mismo tiempo, se hace dificil abrir y ensanchar el horizonte intelectual de estos, pues existe un
habitc muy enraizado con respecto al valor semantico de las palabras. El universo léxico de los
alumnos es muy escaso en cuanto a variedad, precision y propiedad. Se desconoce cualquier
exigencia por determinar el valor semantico de los términos, como parte del proceso de fectura.
Se asume que una idea vaga sobre lo que una palabra significa, permite abarcar una parte, al
menos, de lo que se quiso decir.

Esta forma de asumir la decodificacion de un mensaje se hace acompanar de una carencia
de conocimientos elementales en lo que a dominio del lenguaje se refiere. No se llega ni al
significado literal de los enunciados o de los textos.

Evidentemente, toda esta situacidn tiene graves consecuencias en el rendimiento
académico y en el desenvolvimiento social de las personas. Gran parte del fracaso esco-
lar, de los altos porcentajes de desercién y de la incapacidad para desarrollar y promover
nuevos aportes para las disciplinas u oficios tienen estrecha relacién con esta problems-
tica.

Las causas del problema son multiples. Para abarcarlas y profundizar en todas ellas se
necesitaria un equipo interdisciplinario que analice sus diferentes componentes. Este estudio
trata de abordar una respuesta referida al concepto de lectura, de nifio y de aula que subyace en
el libro de texto de lectura.

3. EL CONCEPTO DE LECTURA
La lectura es analitica, interactiva, constructiva y estratégica.

Leer es analizar el texto, interactuar con él, construir significados y elaborar estrategias de
comprension.

Leer es un acto de lengua que implica un complejo procesamiento cognoscitivo. Es accion,
participacién inteligente y elaboracidn de significados. Esto es, leer no es solo decodfficar la
informacion escrita, sino también comprenderla.

La comprension, que es producto de la interaccion del lector con el texto, es la construc-
cion de un puente entre lo nuevo y lo viejo. En esta construccion entre lo nuevo y lo viejo se
elaboran, también, inferencias.

Siendo asi, la lectura es un proceso activo, productivo y conceptual, en tanto desa-
rrolla una serie de acciones, mediante las cuales quien lee elabora significados como un
proceso inteligente y no mecsnico. Construye el significado a partir del texto y de su
experiencia anterior, interaccion en la cual el lector Ie aporta sus conocimientos, valores,
y creencias.

Segun esta concepcion, el lector tiene una funcién tan creativa en el acto de leer, como el
escritor en el acto de escribir. El lector no se limita a reproducir los cédigos del autor, sino
que aplica sobre lo lefdo sus propios cédigos interpretativos, lo cual le permite extraer
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significados de acuerdo con su manejo previo del lenguaje, y de su dominio y actitud
sobre los contenidos de lectura.

Entonces, la lectura no es independiente del texto; pero tampoco esta absolutamente con-
trolada por él. Es una transaccién entre el acto de leer y el acto de escribir a través del texto.

Pablo Freyre, en sus reflexiones en torno al acto de leer concluye que este “.. implica
siempre percepcion critica, interpretacion y "reescritura” de los leido, ...". A partir de este
concepto es obvia la relacion de la lectura con la escritura, la expresion oral, la escucha y con las
diversas areas del curriculum escolar.

Las consideraciones anteriores han constituido el eje principai de la propuesta de la serie
de libros "Despertando a las palabras”. La lectura dinamica, creativa y critica busca lograr una
participacion, consciente y comprometida del lector, para lo cual:

—~  Pone énfasis en las fases decisivas de la comprension:
"Aquellas qua ponen el acento en el proceso interactivo entre el lector y el texto

mediante el cual se encuentra y crea el significado.”
Lectura y Vida (1985)

—  Integra la lectura a las otras tareas que los estudiantes realizan en la escuela y en sus
vidas.

~  Trabaja sobre la elaboracidn reflexiva y critica de las ideas y la comprensién, a partir del
material que los estudiantes leen y de lo que ellos ya saben.

—  Parte de que la comprensién es un proceso que se da antes, durante y después de la

Iectura. ‘

—  Concibe la comprensidn de la lectura como una interaccién entre lector, texto y contexto.

— Interrelacionan el conocimiento que posee el lector y la informacion del texto en la cons-
truccién del significado. :

—  Trata la comprension y la produccién como procesos similares y eminentemente activos.

4. ;QUE ES LECTURA CRITICA, CREATIVA Y DINAMICA?

LECTURA CRITICA

Una lectura critica es aquella que pene el énfasis en ensefar a pensar. Utiliza ta potencia-
lidad de la lectura para estimular el pensamiento y la creatividad, como requisito para com-
prender y actuar sobre el mundo. {Mora y Ovares, 1984).

Es una propuesta de lectura que favorezca “... of surgimiento de una conciencia critica,
de actitudes y formas de conducta que ayuden a superar la conciencia ingenua, que con-
duce a la pasividad y al conformismo." (Meofio, 1984).

Es decir, en una propuesta de lectura critica como fa que se presenta, se plantean objeti-
vos que traducidos en actividades de aprendizaje, promueven la imaginacién, el juicio critico y
que incitan a la creacién. Actividades que permiten al sujeto distanciarse de la realidad, objetivaria,
jerarquizarla, establecer relaciones y cuestionaria. (Rojas, 1990).

Asi, se favorece la capacidad de abstraccion y de vislumbrar sistemas de nexos, relacio-

nes complejas y generalizaciones, con lo cual se amplia el marco de conocimientos, la imagina-
cién, la actitud analitica y el juicio critico y divergente, pues como planea Javier Navarro (1980)

151



leer no es asentir, sino imaginar. Y para que la lectura sea provechosa es necesario desacralizaria,
cuestionarla, ponerla en relacion con fa calidad de lo que se lee y con los propdsitos por los que
se lee. Leer no es algo por si mismo bueno o sa ntificador, puede ser incluso un medio de
alienacion, de ahi ia necesidad de plantearla como una actividad critica, cuestionadora,
divergente.

No se puede olvidar que la perspectiva critica es una conducta aprendida y que es respon-
sabilidad de la escuela favorecerla,

En este sentido, la serie presenta lecturas seleccionadas por su valor estético y por las
posibilidades de plantear actividades derivadas que permitan reflexionar sobre los valores de la
solidaridad, la familia, la proteccién ecolégica, etc. A partir de las lecturas se dialoga con el
mundo presentado en ellas, con el contexto social en que se ejecuta la lectura y con ef mundo
interior del lector.

LECTURA CREADORA

En una propuesta de lectura creadora se enfrenta al lector a la aventura de descubrir
significaciones muiltiples, de enriquecer y recrear el texto, de aplicar sus experiencias e
imaginacion a partir del texto y de expresar sus propios significados.

No es posible explotar solo fa funcién informativa de la lectura y, ademds, reducirla a sus
posibilidades mds constrefidas, tales como contestar cuestionarios, resolver examenes o reali-
2ar, esporadicamente, una redaccién. Estos acercamientos no favorecen actitudes positivas ni
incentivadoras.

En una propuesta de lectura creadora se promueven actividades de lectura, de escritura,
de escucha y de expresion oral que propicien el juego de convertir al lector en colaborador,
personaje, creador de proyectos, polemista, testigo, relatador y creador de nuevas circunstan-
cias y matices. (Lacau, 1966).

Se liga la actividad intelectual que implica leer, con el Deseo, con una actividad gue no se
agota en la repeticién, con el goce de descubrir lo misterioso y lo enigmatico. {(Navarro, 1980).

Esta lectura creadora le da al acto de leer sy pleno sentido y favorece una identificacion
positiva, pues compromete al lector en &l proceso y le permite descubrir el placer de leer.

LECTURA DINAMICA

Una lectura dinamica, segun lo plantea el fibro Dinamizar la lectura (Carrillo, Gonzélez,
Motos y Tejedo, 1988) consiste en trasladar sus contenidos (ideas, imagenes), expresados me-
diante la palabra escrita a otras formas de expresion que permitan vivenciar el texto y aprehen-
der su significado. La aproximacién se realiza primeramente de manera intuitiva y posteriormen-
te, racional. Asi, se implican, simultaneamente, aspectos cognoscitivos, afectivos y psicomotores
del alumno, lo cual fe permite tener experiencias en todos los planos personales y un aprendiza-
fe integrado. En el acto de leer el sujeto no se limita a tener una mera experiencia intelectual,
sino que le proporciona oportunidad para realizar actividades auditivas, visuales, motrices, es-
critas y orales, y se le estimula para resolver problemas, ordenar hechos, tomar conciencia del
espacio y tomar decisiones. Se ejercita tanto el pensamiento inductivo, como el deductivo.
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Se trata de acercarse al texio de una manera libre, abierto y no estereotipada. Me-
diante cargas intuitivas y ltidicas se materializan técnicas de ruptura y de juego. Mediante
cargas intelectivas, se aplican procedimientos de andlisis.

Se considera que el texto no es un todo hecho, intocable, venerable, sino que es un objeto
que hay que abrir, urgar en su interior, jugar con sus elementos. El texto va a permitir expe-
rimentar y jugar y, a partir de él, crear. Se pasa de la contemplacion pasiva del texto, a su
ruptura, diseccién y andlisis como etapas previas a la apropiacion.

Apropiarse de un texto no es atentar contra la propiedad intelectual de su autor. Es que el
lector lo haga suyo, lo disfrute, lo vivencie v lo adapte seglin sus gustos y necesidades.

Los autores mencionados agrupan en cuatro apariados los procedimientos y recursos usa-
dos para "dinamizar-dinamitar" la Jectura:

Sonorizar: consiste en una lectura expresiva y en ia creacion de efectos sonoros tenden-
tes a subrayar y enfatizar el significado vy las imagenes del texto.

Dramatizar: es el recurso de dotar de estructura dramdtica, dar forma y condiciones tea-
trales a un texto que no lo es, 0 a su lectura.

Modificar: es generar varias versiones de un texto dado, mediante cambios de su estruc-
tura o estilo.

llustrar: es el recurso mediante el cual se esclarece y adorna un texto con producciones
plasticas ya existentes o se traslada integramente el texto al lenguaje de la imagen. EI
proposito es crear destrezas para que el lector desarrolle la capacidad de enfrentarse a
otros tipos de lenguaje.

5.  NIVELES DE LECTURA CONSIDERADOS EN LA PROPUESTA

Una conceptualizacién amplia y profunda sobre la complejidad de la lectura, rebasa las
posibilidades de esta exposicién. Con el fin de aclarar un poco mas las implicaciones de la
definicién presentada, se establecen algunos de los niveles de lectura,

En el Médulo 2, de la serie La lectoescritura inicial en una escuela para la democracia
(Servicio de innovaciones a distancia, 1985), se plantea que en el proceso de comprension
lectora, el lector realiza diferentes tipos de operaciones que pueden clasificarse en distintos
niveles, los cuales estén intimamente relacionados e implicados.

Los niveles son: iiteral, recrganizacion de lo literal, inferencial, evaluacién ¥ apreciacion.

Se agrega a esa taxonomia un nivel més de aplicabilidad y recreacién del texto, ademas,
algunas de las planteadas en el texto aludido, se reorganizan y se completan.

Nivel Literal o Expiicito
En este nivel, el lector enfoca las ideas o informacién que esta explicitamente expuesta en

el texto. Aplica operaciones que se ocupan de reconocer o evocar ideas, informaciones, hechos
o incidentes planteados en el texto.




Son operaciones de reconocimiento las siguientes:

- Reconocimiento de detalles: identifica nombres, personajes, fechas, lugares.

- Reconocimiento de ideas: identifica ideas principales o secundarias explicitamente expre-
sadas en sl texto.

- Reconocimiento de secuencias: identifica el orden en que se presenta la informacion, los
incidentes o acciones.

- Reconocimiento de caracteristicas: identifica caracteristicas explicitas de personajes, tiem-
pos y lugares.

- Reconocimiento de refaciones causa-efecto: identifica las razones explicitas de cierlos
SUCeSOS O acciones.

Operaciones de evocacion:

- Reproduce memoria, ideas e informacion explicita en el texto. Pueden realizarse las mis-
mas aclividades expuestas en el reconocimiento.

Nivel de Organizacién Explicita
El lector se organiza ideas e informacién expiicita en el texto.
- Analiza, sintetiza, elabora esquemas con la informacién explicita del texto.
- Traduce expresiones del texto a sus propias paiabras, pero respetando el sentido del texto.
- Eiabora clasificaciones con la informacion textual,
- Establece jerarquias entre la informacion del texto. Por ejemplo, identifica ideas ptincipales
Yy secundarias, etc.
Nivel Inferencial

El lector usa la informacién explicita, sus propias intuiciones y experiencias personales
como base para conjeturas e hiptesis. Es una operacién de lectura estimulada por las caracte-
risticas de los textos, los propésitos del autor, y por su imaginacion y capacidad de relacién con
otros textos y contextos. Es una lectura que va mas all4 de la pagina impresa.

Algunas operaciones de inferencia:

- Inferir detalles adicionales:

Hace conjeturas sobre detailes (cambios de lugar, de titulos, de fechas, de nombres, eic )
que pudieran haberse incluido para hacer el texto mas informativo, interesante, convincente,
enigmatico, etc.
~=  Inferir ideas:

Construye ideas sugeridas en el texto, pero no incluidas explicitamente en él.

- Inferir sentimientos y posiciones:

A partir de elementos dados en el texto el autor infiere sentimientos: posiciones del autor,
de los personaijes, elc., no expresados explicitamente en el texto.
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~  Inferir secuencias;

Sobre acciones dadas anticipa las que podrian ocurrir después, a partir de un titulo elabora
hipdtesis sobre lo que tratara el texto, sobre la base de una lectura inconclusa predice aconteci-
mientos o el final. : :

— Inferir relaciones de causa y efecto:

Realiza hipétesis sobre las relaciones entre las motivaciones o caracteres con las caracte-
risticas de tiempo y lugar. Hace conjeturas sobre las causas que condujeron al autor a incluir
ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, detalles, acciones. Elabora conjeturas sobre las cau-
sas que motivan el comportamiento de un personaje. Elabora conjeturas sobre las consecuen-
cias que tendrian hechos o ideas del texto en otras situaciones.

—  Inferir a partir de lo figurado:

Interpreta el lenguaije figurativo para acercarse a la significacién de un texto.

Nivel de Evaluacion

El lector emite juicios evaluativos, Compara las ideas del texto con otros criterios provistos
por su experiencia escolar, otras lecturas o por sus conocimientos y valores. Son juicios que se
desprenden de un analisis objetivo y fundamentado, y que enfocan cualidades de exactitud,
validez, aceptabilidad, probabilidad, actualidad, claridad, etc. de los textos.

Cada texto y cada lector determinara los términos de su evaluacién.

Nivel de Apreciacidn

El lector elabora un respuesta emocional al contenido, elementos psicolégicos y estéticos
del texto.

La respuesta la puede verbalizar en términos de interés, aburrimiento, diversion, miedo,
odio, simpatia, antipatia.

Muestra identificacién o rechazo con los personajes, incidentes o ideas planteadas en los
textos.

Nivel de Aplicabilidad y Recreacién

El lector usa la informacion del texto y la aplica a otras condiciones reales o imaginarias.
Asi elabora sus propios textos, algunas veces con cierto grado de apego al modelo o las direc-
ciones que se le presentan, pero otras con absoluta libertad. La recreacion del texto aborda
diferentes estructuras (narrativa, verso, argumentacion) y no se limita a la escritura, sino que se
enriquece con el dibujo, la sonorizacion, la dramatizacion, el juego y la imaginacién.

6. OTROS COMPONENTES
El intento por esbozar en unas cuantas paginas lo que constituye una propuesta completa

para el trabajo de la lectura en la escuela primaria, se encuentra, evidentemente, con muchas
limitaciones. No ha sido posible desarrollar ejemplos de cémo se trata en la serie de lectura cada
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uno de los aspectos enunciados. Presentar, conceptuaimente cada rasgo y demostrar su viabi-
lidad practica mediante los textos, los ejercicios y las actividades implica necesariamente la
labor de un libro, que en el caso de la serie corresponde al Libro del Maastro.

No obstante, es pertinente referirse, aunque muy brevemente a que la propuesta conside-
ra tres componentes de la lectura. Asi, para crear la necesidad y el placer de lser slabora estrate-
gias que favorecen el desarrollo del componente motivacional. El componente cognoscitivo o
trabaja con el establecimiento de relaciones, evaluaciones y diversos niveles de recanocimiento
tales como, discriminacion, recrganizacion de ideas, emision de juicios criticos y muchas otras
operaciones.

Lo lingaistico se trata, también en cada uno de los componentes. Por ejemplo, en cuanto al
componente pragmatico se plantean andlisis en los que se debe descubrir la intencién de diver-
tir, informar, ironizar ... de los textos o convertir los textos en tales intenciones.

Para el compeonente discursivo se plantean actividades de reorganizacién de los textos,
establscimiento de secuencias, jerarquizacién de ideas, determinacion de relaciones de semejan-
za, diferencia, causa-efecto, etc. En relacion con el léxico, se plantean ejercicios de busqueda
de significados en el contexto, uso de sinénimos y antdnimos, sustitucion de términos por sus
equivalentes seménticos y el trabajo con campos seménticos.

Con respecto al componente morfolégico, sintéctico y notacional se parte de que el contac-
to con las lecturas seleccionadas y los ejercicios, favorecera, de manera inconsciente, el estable-
cimiento de relaciones gramaticales adecuadas como uso y no como ejercicios de metalenguaje
que no se consideran pertinentes, porque no se comparte el criterio de usar el texto como pre-
texto gramatical. Las practicas que asf lo han planteado afectan negativamente las motivaciones
para la lectura y no han demostrado que sean una buena manera de aprender gramatica u
orografia.

En esta misma intencidn de esbozo general de aspectos imporlantes en la propuesta de
lectura, hay que considerar que no se puede establecer una vision dindmica, critica y creativa de
la lectura en la escusla si no se revitaliza la nocion de alumno, educador y aula.

Asi, la propuesta cuenia con las posibilidades de apertura del nifio, del maestro y del traba-
jo con los libros,

Las actividades de lectura de los libros parten de que el nifio es un ser multiforme,
abierto, disponibie ... Por esto, buscan salvaguardar y desarrollar en él, esta disponibili-
dad original hacia la libertad creadora. Trata de que descubra el libro como objeto agrada-
ble, fuente de satisfacciones estéticas, reflexién, creacién y aventura.

Se pretende estimular, de igual manera, la capacidad creativa y dindmica de los maestros
y maestras. Contamos con que asuman con claridad las condiciones de la lectura como educa-
dora indirecta, cuyos logros no son perceptibles sino a largo plazo, pues sus efectos son de
educacion global: actiia sobre la sensibilidad, la imaginacion y el intelecto.

Con respecto al trabajo con los fibros, esta Serie es un recurso para el manejo de la clase

de lectura. Necesita de la guia y conduccién del maaestro e un proceso de facilitador del aprendi-
zaje.
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Para terminar, basta decir que la lectura no es una simpie actividad, es un proceso en el
cual intervienen, evidentsmente, los ojos; pero también y sobre todo, el pensamiento y los refe-
rentes tedricos, pedagdgicos y psicoldgicos de quien hace del acto un placer o una tortura.
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