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PERSPECTIVAS DE LA LITERATURA COMPARADA
EN COSTA RICA

Pelma V. Gonzdlez D.

INTRODUCCION

Fn un mundo en que se habla de la necesidad de una comprensidn mutua entre
diferentes culturas v en una sociedad que evoluciona vertiginosamente en todos los
campos del saber, €s necesario que reflexionemos aqui y ahora sobre lo que significa
nuestro gquehacer como docentes de literatura. En los tiltimos afios, los investigadores han
sefalado claramente las deficiencias de los programas, a la vez que han hecho valiosas
propuestas al respecto (1) Aqui se insistird sobre el valor formativo de la ensefianza de la
literatura en el proceso educativo del joven costarricense. Pero también es nuestro interés
hacer referencia a un cambio reciente €n los programas de secundaria, a saber, la
eliminacién de la "literatura universal®. No s¢ trata de cuestionar los argumentos que
sustentan esta medida, sino de crear conciencia entre los especialistas en literatura sobre
la repercusi6n negativa que podria tener. Esto dependeri, en gran parte, de los docentes
cn cuyas manos esté la asignatura.

La "literatura universal® ya no existirdi como objeto de estudio, lo cual hace
suponer que €l joven costarricense no tendrd acceso a Oras literaturas, clisicas y
modernas, aparte de aquéllas en espafiol. De esa forma estaria imposibilitado para
conocer una considerable porcién de la cultura mundial. En vez de ampliar su horizonte,
y abrirle el camino hacia otras formas de pensamiento y de expresidn artistica, su
comprension del mundo a traves del arte literario, se veria reducida al grado minimo. El
joven se convertiria entonces en un rimpedido cultural". En otras palabras, estaria
incapacitado para comunicarse eficazmente con otras culturas, para conoccr



objetivamente su propia cultura partiendo del conocimiento de la alteridad, ¥ para
afrontar los retos de un mundo en que la comprensién intercultural es la base para el
desarrollo de muchas disciplinas profesionales.

Por otro lado, sabemos que en la clase de literatura el estudiante debe encontrar:
primero, un espacio de reflexion sobre problemas humanos; segundo, una posibilidad de
desarrollar la conciencia critica y la creatividad; tercero, una oportunidad de estar en
conlacto con la obra de arte que "estimula los procesos de diferenciacion ¥
generalizacion, de anilisis, sintesis y relativizacion del convencimiento" (2), asi como el
"desarrollo de una conciencia histérica” (3). Ahora bien, al reducir los contenidos de
literatura en la formacién del estudiante de secundaria, los programas actuales también
podrian indirectamente empobrecer el horizonte de los docentes encargados de llevar a
la realidad esos programas,

Ante esia siluacion y sus posibles consecuencias en la ensefianza de la literatura
en Costa Rica, es importante que nosotros, los especialistas en esta materia, dilucidemos
en conjunto las estrategias que estdn a nuestra disposicién para evitar que la ensefianza
de la literatura pierda su funcién formadora integral. El enfoque comparatista de la
literatura es una de esas estrategias.

Cabe ahora preguntarnos ;cuil es el papel de la literatura comparada en la
investigacién literaria contempordnea ?

Wellek y Warren en su Teoria Literaria afirman que:

La historia literaria comeo sintesis, la historia literaria en escala supranacional, habra de escribirse de
nuevo. El estudio de este tipo de literatura comparada plantears grandes exigencias a la
competencia lingiiistica de nuestros investigadores. Exige un ensanchamiento de perspectivas, una
supresion de sentimientos locales y provinciales que no es Ficil lograr. No obstante, la literatura es
una, como el ane y la humanidad son unos, ¥ en esta concepcitn estriba el future de los estudios

histarico-literarios (4).

En efecto, ese "ensanchamiento" plantea un reto para los docentes de literatura.
Es nuestra obligacién, como profesionales en este campo, ampliar nuestra visién de la
literatura, estar en constante basqueda de nuevos enfoques de los textos literarios,
preocuparnos por darle base tedrica a la ensefianza de la literatura, entre otras cosa. Es
dificil pero no imposible.

La literatura comparada, como la entiende Claudio Guillén, méis que una rama de
la investigaci6n literaria, es una "forma de exploracién intelectual, un quehacer orientado
por inquietudes e interrogaciones especificas (...) un afin, deseo, actividad frente a otras
actividades" (5). Esle comparatisia nos aconseja que eludamos la trampa de las
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definiciones v que la consideremos menos como un objelo de un estudic que "como un
anhelo que ha existido a lo largo de ya bastantes arfios, ¥ aspira a seguir existiendo” (6.
Lo que caracteriza los estudios comparatisias de la literatura es una concicncia
permanente de que existen tensioncs cntre "lo local y lo universal" (73 y de que se
establece un disdlogo entre estructuras recurrentes y fundamentales en distitutas literataras
a lo largo del tiempo ¥y la evolucidn o historicidad de la literatura misma.

En nuestra época s inaceptable la idea de una literatura nacional inica ¥ cerrada,
tampoco podemaos reducir los estudios literarios al andlisis de unos pocos textos aislados a
la luz de un sélo método critico. La pluralidad, multiplicidad y diversidad que caracteriza el
fendmeno literario como producto cultural nos lleva a enfocar la literatura desde otro
punto de vista: el supranacional. Somos investigadores del arte y del pensamiento, por lo
gue nuestra tarea, segin Guillén, no ¢s la de "acumular conoccimientos sino de
estructurarlos, de dar acogida no a la cantidad sino a la diversidad y la riquera, de abrirse a
espacios cada vez mds amplios con dnimo no de hallar uniformidades sino relaciones
significativas, problemas analizables en profundidad, opciones ante un futuro INsSCguro,
desconocido, disimil " (8). Los cstudios literarios tanto para el profesor como para el
alumno, se convertirin en un "enriquecimiento diferencial y un modo de combalir o de
trascender la estandarizacion tecnolégica y 1a subordinacion politica™ (9.

También otros comparatistas han reflexionado sobre la razdn de scr de la
literatura comparada, sobre la naturaleza de la disciplina o drea de cstudio y sobre su
relacion con las filologias nacionales. Armand Nivelle, en su ensayo "¢Para qué sirve la
literatura comparada? (10), declara que "sin la comparatistica (..} el conocimiento de la
literatura s6lo puede ser imperfecto" y solamente cuando se haya "demostrado
convincentemente su neccsidad indispensable para una comprension adecuada de la
literatura, no podrian detenerla a largo plazo ni los prejuicios de las filologias nacionales
ni las reservas de la administracion ministerial.”

Lo cierto es que las litcraturas nacionales estdn enmarcadas por un contexio
supranacional que no se pucde ignorar. Mas afin, la literatura estd ubicada en un contexto
artistico-cultural con cuyos elementos mantiene relaciones reciprocas. Podemos aceptar
entonces el hecho de que las literaturas nacionales serdan ¢l apoyo para los estudios
comparativos ¥ quc, por oo lado, la comparatistica necesita conocer la perspectiva
nacional de un fenémeno literario. Segin Nivelle, para que esta nccesidad reciproca de
resultados concretos en la investiacidn, se exige la "disposicion metodoldgica ¥
sistemitica de una apertura supranacional" (12).

Luego de haber sefialado 1a funcién que cumple la literatura comparada en los

estudios literarios, volvamos a nuestra situacion como profesores de literatura en Costa
Rica.
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Hemos dicho que la climinacion de la asignatura "literatura universal" en los
programas oficiales no necesariamente debe limitarnos. Sin dejar de cumplir con los
contenidos minimos establecidos, podemos introducir el enfoque comparatista adin en el
estrecho marco de las literaturas en espafiol. Ante todo, seria 6ptimo considerar el curso
de literatura no como el anilisis de obras en un orden cronoldgico determinado sino
como un estudio de problemas. Esta forma de plantear el estudio de la literatura no solo
despertaria ¢l interés en el estudiante sino también ofreceria al profesor un espacio de
reflexion y anidlisis que le daria posibilidad de desarrollar su propia creatividad. Se
podrian enfocar problemas como por ¢jemplo: los géneros, las corrientes ¥ movimientos
literarios, los lemas ¥ motives en literatura, la relacidon entre literatura v otras arles
(mnisica, pintura, cine, teatro), los hechos historicos en literatura, las formas literarias.

e esta manera, sc lo daria una coherencia interna a la lectura de textos literarios
especificos, ¥ ademaids se integraria la ensciianza de la lileratura a las ciencias naturales, a
la historia, a las lenguas extranjeras, a la peografia, a la religion, a las artes pldsticas, etc.
Es decir, a las demais asignaturas del programa,

En la clase de literatura, el estudiante tendria oportunidad de establecer relaciones
entre campos de conocimiento que no se han desarrollado aisladamente, sino gue son
productos de un contexto cultural dnico. En un nivel avanzado de este proceso, estaria en
capacidad de relativizar los conocimientos para asi conformar sus propios criterios. Por lo
tanto, el joven costarricense no scria fdcilmente manipulado por los medios de
comunicacidn masiva ni lascinade por los avances tecnolGgicos, porgue habria
construido su autonomia intelectual y estaria en capacidad de analizar una situacién antes
de participar pasivamente en ella.

It

Para lograr reorientar los estudios literarios hacia un enfoque comparatista, cs
necesario proponer lineas de trabajo viables. Sc¢ pretende en esla comunicacion, hacer
una serie de recomendaciones:

I. Primero, a los especialistas del Ministerio de Educaciéon Pablica en cuyas manos
cstd la posibilidad de readecuar los programas de litcratura, para que al
determinar un marco tedrico para la enscianza del espanol, lomen en cuenta el
contexto supranacional de los estudios literarios asi como la funcién que cumple
la literatura dentro de la formacion integral del estudiante,

11, Segundo, a los especialistas de las universidades, para que introduzcan el enfoque
comparatista ¢n los programas de literatura, incrementen los cursos libres de
actualizacién para profesores de literatura, ¥ contribuyan a sisternatizar la
nceesidad de hacer referencia a conlextos mayvores v a presupuestos mds generales.
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II1. Tercero, a los profesores de litcratura actualmente en servicio, de cuya actitud
profesional depende el cambio fundamental del punto de vista hacia la literatura,
para que se actualicen en cste campo 'y reflexionen seriamente acerca de la
responsabilidad que deben asumir en la formacién integral del joven costarricense.

CONCLUSION

Al hablar de las perspectivas de la literatura comparada en Costa Rica, se ha
querido suscitar inquietudes, abrir una discusién respecto del problema senalado y
aportar algunas ideas.

Como docentes e investigadores en estudios literarios, es imperativo gue
reaccionemos ante la posibilidad de que se reduzca el estudio de la literatura al
comentario superficial v aislado de unos cuantos LCxtos. En lugar de hacernos avanzar
cultural e intelectualmente, este cambio de situacion podria significar un enorme
retroceso. El profesor de literatura tiene todo a su alcance para que eslo N0 GCUrTa.
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