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Introduccién

Este es un libro escrito a dos voces, desde dos
idiomas y dos dreas del conocimiento que
intentan dialogar, reunidas mediante un coro de
150 adolescentes, en torno a un acontecimiento
como fue el 11 de septiembre del 2001, en un
taller pedagogico. Es probable que por ello, en el
encuentro que buscamos, puedan percibirse las
diferencias de estilo, de pensamiento, de sentir y
mirar que tenemos, porque no quisimos
homogenizarlos, ya que como en la masica, se
requiere de notas, tiempos y silencios, es decir, de
diversidades y diferencias, para construir la
armonia y preservar la belleza de la complejidad.

Este estudio, destinado especialmente a los
educadores de ensefanza media, propicia la
reflexion acerca del lugar que deberia ocupar en
las aulas el debate sobre hechos impactantes de la
vida social y politica, de manera que los
estudiantes encuentren, en el trabajo en clase,

19



la oportunidad para identificar y elaborar las
claves que vinculan dichos acontecimientos con
los contenidos del programa de estudio, si cabe,
pero por sobre todo, con sus propias vidas y
circunstancias, para que los aprendizajes sean
significativos, no porque éstos les permitan aprobar
un examen o pasar el bachillerato, sino porque
potencian su desarrollo como seres humanos al
facilitarles la construccién del sentido social desde
donde puedan comprender, explicar y modificar,
sus propias circunstancias, sus percepciones y
acciones individuales.

Los adolescentes que participaron en el taller
eran estudiantes de X afo del Instituto de
Alajuela, con edades entre los 16 y 18 anos,
quienes solicitaron analizar los hechos del 11 de
septiembre. Aceptaron la metodologfa del taller
que les propusimos, la cual les invitaba a elaborar
materiales pictoricos y linglifsticos que expresaran
sus ideas y percepciones para analizarlas
colectivamente y develar su sentido y el proceso
mediante el cual éste se construye. Elaboraron esas
informaciones a partir de lo que conocen,
fragmentos de reportajes con gente de los paises
arabes, sus vestimentas y paisajes, integrando en
aquéllas, la realidad que viven en sus casas , su
situacion socioecondémica, los comentarios y
vivencias de los mayores y hasta sus percepciones
acerca de las consecuencias que los hechos que se
analizan, traerfan a la economia familiar y a su
propia cotidianidad.
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Para la mayoria de estos estudiantes, los
Estados Unidos son un pais muy claro en su
imaginario, porque la tfa de varios de ellos vive
all, porque el primo del vecino hablé de irse y de
esperanzas, porque sus iconos hablan inglés
americano y porque han escuchado muchas veces
decir que nuestra economia depende de aquélla;
imposible no representarse, de alguna manera, esa
dependencia.

En sus trabajos estin presentes, pues su
conciencia critica, su sistema de valores, su
capacidad de discernimiento, de ubicacién frente
a lo que es bueno o malo, en el contexto social en
el que viven.

Nuestra practica diaria en las aulas, nos ha
permitido conocer a los adolescentes y jévenes
quienes constituyen los sujetos constantes de
nuestro trabajo, (al que a su vez nos empuja la
pasion), y por ello podriamos decir que nos cuesta
trabajo imaginarlos empefiados en sintesis del
mundo menos complejas, en su estructuracion
cognitiva y simbélica, que las que vamos a
exponer en este libro.

Al analizar sus trabajos sobre el 11 de
septiembre, planteamos la hipdtesis de que
aquéllos contienen temas cercanos a las
inquietudes propias del adolescente como lo son,
digamos, los héroes, la justicia, el futuro, los
buenos y los malos, el sacrificio de la vida, los
lideres, las victimas, la posicién de su pais en el
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panorama politico y otros. Descubrirlos realizando
esas reflexiones ha sido propicio para explorat, al
menos, qué opinan acerca de la organizacién
social y c6mo construyen esquemas de referencia
e instrumentos para el juicio moral. El trabajo nos
permitié también aproximarnos a temas como la
situacion de los adolescentes en Costa Rica, la
expresién de los sentimientos en el aula y ademds,
evaluar metodologias para el trabajo pedagégico
en ella.

Reflexionar sobre los adolescentes del taller y
con ellos, fue una manera de ser actores de ese
proceso de construccién de significados,
observadoras participantes en un pequefio
laboratorio del desarrollo de la comprensién
juvenil de la esfera politica en un lapso de tiempo
en el que la incertidumbre y la angustia,
desencadenadas por los acontecimientos,
“desacomodaron” la organizacién de las
estructuras cognitivas, por la manifestacién de las
interferencias de origen afectivo que la
conmocién provocé. Intentamos recoger esa
experiencia, sistematizarla e interpretarla, a la luz
de las reflexiones tedricas que acomparan y
sustentan el andlisis.

Algunos temas interesantes emergieron
durante el proceso de investigacién en el taller,
pero no fueron profundizados por varias razones,
como, por ejeniplo, que no eran parte central de
los objetivos de aquélla o bien, porque su
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naturaleza demandaba un tratamiento especial
que sobrepasaba los alcances de este trabajo.

En ese sentido, aprendimos que, cuando se
escribe un libro, van conforméndose otros
paralelos: unos a partir de los temas que
emergen, pero que la corriente central de la
reflexion los empuja al margen y quedan apenas
planteados; otros estarfan conformados por lo que
no se dijo o por las aceptaciones o rechazos que
suscita, y otros, en fin, por el sinntimero de
lecturas que provoca en los demads, la experiencia
de escribir y contar algo y la de leerlo e
interpretarlo. Esperamos que quienes lean estas
paginas, identifiquen esas vetas de libros que
quedan planteados, como en un umbral, en
espera de que su entusiasta reflexién los ilumine y
materialice.

Para terminar, es importante agregar que las
voces y los intereses de los adolescentes son la
guia principal en la organizaci¢n del libro.
Quisimos documentar ..us pensamientos e ir més
alld de las empresas de “software” que les
contratan para que inventen video juegos mas
novedosos y complejos. Quisimos hacernos
capaces de dejarles hablar, dejarnos contagiar por
ellos y distribuir esa energfa tan especial que les
anima. Nos gustaria hacer nuestro el motor
afirmativo de la rebelién y el descontento.
Nuestro mundo, globalizado y doliente, esconde
un virus que puede salvarlo.
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Capitulo I

Las dimensiones de lo
psicosocial



{Quién es un adolescente?

Las arduas faenas que Hércules, el célebre
héroe de la mitologfa griega, enfrenté para
resolver los doce trabajos que los dioses le
impusieron, podrian compararse con las que
afrontan los adolescentes, en la dificil y
permanente tarea de crecer y madurar.

El estudio acerca del tema de la adolescencia
se complejiza si ademads se cons dera que el
término “adolescencia”, que parece casi
autoevidente, se resiste a ser contenido, en toda
su complejidad, de una tnica y precisa manera,
por lo cargado que se halla de evocaciones y
significados, por la heterogeneidad de los
contextos socioculturales en los que se construye,
y por las diversas modalidades en que esa fase del
desarrollo humano se expresa en cada uno de
aquéllos.
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Diversas disciplinas, ubicadas especialmente
en las ciencias sociales, han hecho importantes
aportes al estudio de la adolescencia y han
coincidido en que se trata de una construccion
sociohistérica que trasciende la mera condicion
etaria, e incluso algunas, como la antropologia,
han mostrado que la adolescencia no siempre ha
existido: en muchas culturas se hallan ritos de
paso de la infancia, la edad en la que los seres
humanos todavia no son capaces de reproducirse,
a la edad adulta y sefiala que su definicién puede
variar seglin las necesidades, la estructura
econdmica, social y politica, las atribuciones al
papel sexual, la organizacién del tiempo, la
duracién promedio y las condiciones de vida de
los grupos humanos particulares. En este contexto,
el periodo de la adolescencia, signado por los
cambios corporales, de orden fisico, emocional,
social e intelectuall, no se refiere sélo a un estado,
condicién social 0 a un perfodo de la vida, sino
que adquiere valor simbélico en la cultura la cual
define algunos de sus rasgos como apreciados, lo
que permite que sean manipulados y utilizados
como mercancias. A su vez, esas “cualidades”
pasan a formar parte del discurso social que
aluden a la adolescencia y la identifican?. La

et Krauskopf, D. (1989). Adolescencia y Educacién. San Jos¢, Costa
Rica: EUNED.

2 Para profundizar en este tema, sobre todo en relacién con el concepro
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impronta socioecondmica y cultural es central en
las definiciones de la adolescencia. Sabemos que
en América Latina la pobreza y las dificiles
condiciones en que se desarrolla la vida de las
personas, dificulta o inhibe la vivencia de este
periodo, tal y como estd definido desde otras
sociedades. Hay, incluso opiniones segtin las
cuales la adolescencia existe como discurso social,
es decir, s6lo porque se habla de ella’.

En nuestra sociedad, tanto a la adolescencia
como a la nifiez se les ha dado un lugar especifico,
transformdndolas en parte de su mitica. La
publicidad, la industria del cine y de la televisién
han elegido a los adolescentes como uno de sus
blancos especificos, ptblico-meta al que se
conquista para que se identifique y compre,
convirtiéndoles asi en objetos de consumo.

La Organizaciéon Mundial de la Salud define a
los adolescentes como personas que van de los 12
a los 18 afios; categorizacién conveniente para
hablar entre estudiosos y comparar resultados de
investigacion; pero, muy poco Util para atrapar la
compleja realidad individual del fenémeno.

de “juventud”. Cf. también, Margulis, M. (1996). La juventud es més que
una palabra. Ensayos sobre cultura y juventud. Buenos Aires: Editorial
Biblos.

3 Cf. Fernandez, M. (1999). La adolescencia en tanto encuentro con la
muerte. Un estudio conceptual desde el psicoanilisis. Tesis de
licenciatura en Psicologifa. San José, Costa Rica: Universidad de Costa
Rica.
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Adolescencia y familia

Como sabemos, la familia es una construccién
social y cultural, que se ha modificado a lo largo
de su historia, de acuerdo con las necesidades y
caracteristicas de los diferentes perfodos o épocas.
Asi, en la acrualidad, la estructura de la familia
patriarcal es sustituida por otros tipos de grupos
que mejor se adapten a las cambiantes
necesidades econémicas y sociales, especialmente
en el marco de la globalizacién.

En estos nuevos tipos de familias, por lo
general, el reparto de las funciones sobre la base
del sexo forma parte de la diferenciacién de los
roles sociales: el padre o quien cumpla sus
funciones, para “el afuera”, proveedor, agresivo
(en su original acepcion de “a-gredere”, ir-hacia),
extro/vertido; mientras que la madre o quien
realice este rol, para el adentro, se hace cargo de
la afectividad, la cual pasa a ser de dominio
exclusivo de lo femenino, limitdndose o
excluyéndose a quienes desarrollan el rol
masculino, de la posibilidad de identificarse con
un ser carifnoso®.

Por otro lado, el amor hacia los nifios y el

4cr Panier-Bagat y otros (1997). “Padri Emergenti”. Psicologia
contemporaneca. No.144, nov.-dic.

En relaci’+ con cste tema, estamos conscientes de que en la Costa
Rica actual, ¢! rol del padre sufre cambios importantes. En el imaginario
colectivo, sin embargo, se mantiene la idea de su papel tradicional.

30



amor maternal se han convertido en parte de la
fabula en la que vivimos, representaciones pilares
de una estructura social vertical, dispareja, en la
que a las mujeres les toca el consuelo de la
santidad, si aceptan el papel de madres y dngeles
del hogar, de la elevacién a un plano intocable e
intangible: claro estd, pueden expresar el dolor y
el enojo por la pérdida de su corporeidad, siempre
que el malestar o la locura encuentren un camino
a la expresién de una manera socialmente
codificada: por ejemplo, la depresién y el llanto.
En este escenario social contemporaneo, los nifios
se consideran invariablemente inocentes, puros,
lindos, excepto cuando exploran su sexualidad
manifiestan su infelicidad, o reclaman atencién y
afecto.

Como sabemos, la cultura ejerce una fuerte
presién que permanentemente nos obliga a
atender los modelos establecidos para ser
“personas”, ya seamos “mujere:” u “hombres”,
casi como tnicas categorfas de “lo humano”.
Cualquier desatencion o trasgresion a tales
modelos es sefialada y castigada socialmente. Lo
anterior, entre otras situaciones, nos dificulta
encontrar un lugar en la existencia y ser capaces
de llevar “afuera”, a nuestra vida social, un
equilibrio entre lo que se nos pide (para ser
amados) y nuestras necesidades internas, lo que
intuimos que somos, lo que sentimos que
necesitamos expresar.
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Naturalmente, esta situacién, unida los
vertiginosos cambios socioculturales que ocurren
en la actualidad, influyen y modifican las familias y
posicionan a los adolescentes en un momento
especialmente complejo: por un lado, los cambios
de sus cuerpos, internos y externos que disparan,
simultineamente, expectativas y dudas,
entusiasmo, curiosidad y miedo; por el otro, el
mundo social, las personas que conocen y que los
acompanan en su proceso de transformacién, sus
compafieros, ellos mismos producto y
representacion el ambiente cultural, les piden que
elaboren una identidad, que “sean”, iser, qué?,
{ninos!, no, porque en nuestra sociedad, muy
pronto, se hace poco deseable ser nifio y ser adulto
da miedo, aparte de que no gusta: un adolescente
construye su identidad también por oposicién, a lo
que del adulto no acepté y no quiere ser.

En efecto, los adolescentes tienen por delante,
simultdneamente, la angustia y la embriagante
sensacion de lo nuevo, del descubrimiento y de la
autonomia. Transicion en el desarrollo y no una
“crisis” en su ordenado sucederse seglin canones
socialmente esperados, la adolescencia no deja de
ser un momento trabajoso a partir de su origen
semantico de “adolescere”, doler. Interesa,
entonces, conocer qué es lo que duele, lo que més
duele, lo que sigue a manera de cicatriz con el paso
del tiempo; pero, también, de ese estado naciente,
qué rescatar, qué reconocer para llevarlo con
nosotros por el resto de nuestras vidas.
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Algunos ven a la adolescencia como un
problema social por su rebeldia, el enfrentamiento
con el adulto, el desafio constante, la
transgresion, e incluso, se le ha supuesto a la
adolescencia, una condicién de patologia; no
obstante, Breedy (1991), nos explica que ésta es,
por lo general, emocionalmente estable y que los
conflictos y los tumultos internos suelen ser la
excepcién. Una buena transicién hacia la adultez,
cada vez que se ha estudiado una muestra
importante de adolescentes, suele ser la regla.

Como corolario de la afirmacién anterior, el
malestar psiquico en los adolescentes no es
frecuente, pero la formacién de sintomas en la
adolescencia generalmente no es superada
satisfactoriamente.

En cuanto al sentimiento de aceptacién, en la
adolescencia suceden cuestionamientos del
“status quo” en el dmbito familiar, social, escolar:
lo anterior no implica, segin la resefia citada por
Breedy, la sensacién de observarse extrafiados de
sus familias o la sociedad a la que pertenecen.

La rebeldia adolescente seria, por lo tanto, un
mito; el reclamo de la sociedad adulta en contra
de los aspectos cotidianos de la conducta juvenil,
su misica, su vestuario, su vocabulario, su actitud
hacia las reglas y su proceso de bisqueda, no
implica que los jévenes no sientan lazos de afecto
y de pertenencia con su entorno.

Nos quieren, entonces, y nos necesitan. La
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duda es que nos asusten més de lo debido; que,
en realidad, se trate de personas més ficilmente
“recuperables” al bienestar familiar y comunitario
en el ambito de un entendimiento y una respuesta
mds empatica.

Parece que, las reacciones de los adultos hacia
los adolescentes, llevadas a cabo sin darles una
moratoria social, como decfa Erickson (1964), eso
es, sin entenderlos profundamente y dejarles el
espacio para experimentar, hasta con lo peligroso,
si corresponde, demuestran, una vez més, la
ineficacia del autoritarismo “porqué si”, lo fuera
de lugar de una intervencién adulta vertical que
manifiesta mds ansiedad que capacidad
educativa.

Los trabajos de los adolescentes, en tanto
portadores de inquietudes, entrafian riesgos, uno
de los cuales, como se ha dicho, es el de no
gustarle a los adultos. Otro riesgo es el de ser
objetos de manipulacién externa, de sufrir la
influencia del entorno a pesar de sus propias
posiciones.

Entre el mundo social de los adultos y el de
sus compafieros, los adolescentes estin sujetos a
una doble influencia. Por una parte, estdn
sumergidos en un mundo en el que los medios de
comunicacién de masas acttian continuamente
mostrandoles, seduciéndoles, pidiéndoles su
adhesion. Algunas veces la influencia ejercida es
contradictoria por lo que les confunde; los
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adolescentes de hoy nunca conocieron un

mundo despojado de los colores, los cambios
repentinos de estimulos visuales en pantalla, los
brillos seductores de los anuncios, las vallas
publicitarias, los video-juegos, los programas de
television. Su percepcién visual, su capacidad de
atencién y concentracién y su umbral de
estimulo, estdn influidos, poco o mucho, por las
modalidades especificas a través de las cuales se
les present6 el ambiente en el que crecieron, en el
que muy probablemente también fue muy
importante la influencia de adultos significativos,
asi como la del grupo de pares.

Muchas veces nos figuramos la influencia
ajena como algo externo, tangencial, que
podemos controlar con algin esfuerzo de
racionalizacién. Los padres casi siempre protestan
al observar que sus hijos adolescentes siguen
modas incomprensibles, se irritan por los
“uniformes” que llevan reclamn en contra de la
influencia del grupo de pares y la manipulacion
de los amigos. Sabemos que, durante la
adolescencia, la influencia del grupo de pares
crece y se intensifica su significado emocional,
mientras que la relacién con los padres se
modifica cualitativamente.

5CF. Donas, S.; Krauskopf; D. (1995). Adolescencia y juventud, aportes

para una discusién. San José, Costa Rica: Organizacién Panamericana
de la Salud, Organizacién Mundial de la Salud.
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En este sentido, las investigaciones en el
campo de la psicologia social muestran que el
cuadro es mas complejo ya que la influencia social
sucede de manera también inconsciente cuando,
por ejemplo, incorporamos elementos propios del
drea emocional como gustos, valores y opiniones,
aunque dicha influencia ademds interviene en
areas que involucran lo cognoscitivo®.

No siempre las familias interpretan y
comprenden, de la mejor manera, los cambios que
el adolescente vive, ya que es frecuente que sus
demandas cuestionen los papeles de autoridad
dentro de la familia, tema siempre delicado en un
pais que, como Costa Rica, no tiene una antigua
y afianzada tradicién democritica en este

6 En relucién con esto, el psicologo social Serge Moscovici elabord
una serie de experimentos para explicar las influencias sociales
canscientes ¢ inconscientes. En el experimento sobre el efecto cromdtico
consecutivo Moscovici recurrié a un fenémeno dptico: al fijar un color
determinado por algunos segundos, los ojos de la persona registraban no
solo la imagen de ese un color, sino que le aparecia luego, como una
sombra, la imagen del color complementario o aquel: no podia rehuir a
esta experiencia ni considerar que el acontecimiento estuviera controlado
por su conciencia,

A las personas escogidas para el estudio, se les mostraba un color y se
les pedia relatar cudl era el color complementario que vefan. Unos
“complices” del investigador daban una respuesta equivocada. Los
estudios prueban que existe un nimero estadisticamente significativo de
personas que asumen el juicio de la mayorfa. Pues, los juicios del grupo
intervienen también en la esfera inconsciente y los participantes en el
experimento se ven, asimismo, iinfluidos en su percepcion del color
complementario!, porque se producen cambios en el dmbito de los
cédigos perceptivos, de los cuales los sujetos investigados, no se percatan.
El efecto de la minoria cémplice del investigador, provocaba un conflicto
cognoscitivo, de tipo inconsciente, propiciada por la intervencién del
grupo.
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espacio’. Desafiar a la autoridad al pedir cambios
en el trato dentro del grupo familiar y un
reconocimiento de nuevo “status”, asi como
participacién en las decisiones que atafien la vida
en dicho grupo, no siempre hacen del adolescente
un sujeto facil de tratar o manipulable. Si en ese
momento sucede que quienes detenten la
autoridad, se ponen rigidos cuando el asunto
involucra su posicion de poder, alli puede gestarse
el inicio de un problema. Hay que recordar que la
familia, a través de la autoridad de los padres, es
el laboratorio para el aprendizaje de destrezas
sociales que capacitan a los adolescentes para
ubicarse en sociedad. De alli la importancia de la
comprensién de aquéllos, o de quienes cumplan
las funciones parentales, en las negociaciones con
los adolescentes.

Kattya Grosser® afirma que la adolescencia es
uno de los periodos mds dificiles para emprender

7 Sin desconocer los logros que como nacién hemos alcanzado en esta
materia, nos referimos aqui a las importantes brechas que se mantienen y
profundizan, en temas como equidad e integracién social, violencia
doméstica, distribucién de la riqueza e inseguridad ciudadana, asi como
también la dramdtica situacién actual de la educacién secundaria, la
desercién escolar, el embarazo juvenil, entre otros. Para ampliar
informacién sobre estos temas, véanse los datos e informes de las
publicaciones del Proyecto Estado de la Nacion en Desarrollo Humano
Sostenible, especialmente los nimero siete y ocho, del 2000 y 2001,
respectivamente.

También confréntese, Molina, I. (2002). Costarricense, por dicha.
San José: Editorial de la Universidad de Costa Rica.
8 Grosser, Kattya. [Se busca docente que conozca y respete lo
adolescente]. Entrevista, 1 de abril, 2002.
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un proceso de ensefianza-aprendizaje, pero, en
cambio, sefiala que es uno de los més apasionantes.
Para la autora, la petrificacién del conflicto ante el
desafio a la autoridad adolescente, se debe a la
falta de conocimiento que los profesores, objeto de
su andlisis, tienen de la adolescencia y de sus
procesos inevitables. Asi, la autora mencionada
nos explica que, un nifio reacciona con
entusiasmo, a causa del momento que atraviesa en
su desarrollo emocional, teniendo al adulto como
su punto de referencia, su modelo: la persona
mayor se siente, entonces, enormemente
gratificada en su papel de guia. Con el adolescente
sucede lo contrario: este reta y desafia al adulto,
atraviesa un proceso de completa desconfianza
hacia los mayores, desprecia los supuestos logros
de la sociedad que los adultos han contribuido a
construir y, més bien, quiere y propone
reconstruirlos por completo.

Lo anterior no es muy gratificante para el
adulto y esta actitud del adolescente, en cierta
medida, lo toma por sorpresa. La regresion
narcisista que marca la adolescencia es una
caracteristica esperada de esa condicién bio-psico-
social®. Se espera que el adolescente se repliegue
sobre sf mismo, a manera de quien se agacha para

9 ¢f. Ferndndez, S.M. (1999). La adolescencia en tanto encuentro con
la muerte. Un estudio conceptual desde el psicoanalisis. Tesis de
licenciatura en Psicologia. San José: Universidad de Costa Rica.
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tomar impulso y salir: lo problematico de la
adolescencia, por lo tanto, no descansarfa en lo
interno, sino en el desconocimiento de esa
condicién que provoca una respuesta inadecuada
por parte de padres, educadores y otros adultos
significativos.

El lugar del adolescente : la familia, el
colegio, la iglesia, la calle.

El adolescente y su familia costarricense se
sitGan en la actualidad, en un contexto
econémico y social empobrecido e incierto:
observamos un proceso de pérdida de poder
adquisitivo de la clase media, inseguridad
ciudadana, incertidumbre en el futuro. En este
escenario, nace la consideracién de si la familia
puede expresar mecanismos re: ctivos o no. En
otras palabras, una fam.ia puede optar por buscar
respuestas activas y adaptadas a la situacién
dificil, o bien, replegarse defensivamente, en el
sentido de fosilizar sus respuestas y repetir
patrones conocidos, sean éstos adecuados,
inteligentes, asertivos o no. Reaccionar
corresponde a buscar estrategias que fomenten el
bienestar y la insercién social y no a elegir el
retraimiento y continuar aplicando patrones
tradicionales, patriarcales, autoritarios.
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En el colegio, predominan discursos parecidos,
con el agravante de que las personas que trabajan
en la institucién son profesionales con un alto
grado de consciencia respecto del adolescente y
con las herramientas tedrico metodolégicas para
responderle de [a mejor manera.

Las situaciones que el colegio encara son, una
vez mas, relativos a la fecundidad del “estado
naciente” de un adolescente; apego a su grupo de
pares y la tendencia a ser manipulado o a querer
fundirse en aquel; desafio a la autoridad para
buscar un camino hacia la identificacién; la
situacion econdmica, politica y social que enmarca
su vida; la capacidad/posibilidad de la familia del
adolescente de colocarse airosamente en la
contingencia histdrica dada.

No obstante, el colegio, como institucién, se
ubica en un panorama de impresionante soledad,
al frente del adolescente: empobrecido en cuanto a
recursos, apoyos y confianza, a pesar de representar
el tinico y tltimo baluarte entre el adolescente que
sale de su casa y la insegura calle de la Costa Rica
de hoy. La sensacion es la de que el colegio no ha
sabido asumir el desafio para cambiar,
aprovechando la creatividad y la fuerza naciente
de sus adolescentes. Por el contrario, se identifica
con el poder, se esconde, y también los quiere
esconder a ellos detrds de uniformes, jerarqufas y
reglamentos; quiere al frente un mar de caras
obedientes y anénimas, sin adornos ni maquillajes
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que pudieran expresar su individualidad, para,
cuando menos, identificar a uno de ellos , en la
colorida tribu de los jovenes. La escuela no sabe
més que devolver a la casa las infracciones y sus
portadores, ignorando el eventual intento de
comunicacién presente en la infraccién misma.

La institucién no parece querer propiciar un
camino hacia la individuacion y, por ende, hacia
la apropiacién, el sentido critico, la capacidad de
ubicarse y escoger. La consecuencia es la misma
rigidez de la que se hablaba en cuanto a los
papeles de los padres y la familia. Inevitablemente,
no negociar significa que la reaccién, colocada
afuera de la relacién, destierra la rebeldia més alld
de los limites de lo permitido. Lo que se tiene es,
entonces, un estallido visible en toda su
dimension, en la tierra de lo prohibido. La
transgresion puede ser estigmatizada y se vuelve
dificil la recuperacion.

En nuestra sociedad costarricense, el colegio es
para muchos jovenes el tGnico lugar fisico y espacio
social destinado a ellos. Si la familia no tiene la
posibilidad econémica y psicolégica de contener
sola a los adolescentes que el colegio expulsa,
estos se encuentran, literalmente, en la callel©.

10 Los resultados de un trabajo realizado en el 2001, por estudiantes
del curso Aprendizaje y Desarrollo, que imparte la Divisién de
Educologia de la Universidad Nacional, lograron dimensionar la
problemdtica del espacio y el tiempo que enfrentan los adolescentes.
Mediante la aplicacién de una metodologia que consistia en observar y
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La Iglesia, por su parte, probablemente no a
todos puede dar respuestas, en términos
cuantitativos; pero, tampoco parece saberla dar
en términos de comprender las problematicas de
los adolescentes. El tema més notorio es el del
amor adolescente y de su sexualidad, materia que
la Iglesia cat6lica, (junto con otras), parece no
saber, en estos tiempos, abordar de manera eficaz,
mientras se debate entre la prohibicién absoluta
de practicarlo y el doble discurso que los
adolescentes perciben (o a veces padecen),
relativo a la préctica sexual de los propios
sacerdotes. El del arzobispo de Boston, por
ejemplo, puede ser un caso en un medio social
ajeno, pero no resulté ser el Gnico ni en los
Estados Unidos ni en otros paises de América
Latina, segtin nos informaron los medios de
comunicacién de masas. Los rumores relativos a
religiosos costarricenses famosos, por ser
personajes de la televisién, no pueden servir para
otra cosa que reforzar la sensacién de
incertidumbre entre el discurso tan tajante de la
Iglesia catélica de negacién de la sexualidad

dibujar en carteles a un adolescente de su barrio o pueblo, que no asistia
al colegio, especificando y describiendo las actividades y lugares por los
que se desplazaba, durante un dia tipico, los trabajos mencionan una y
otra vez, "la casa”, “el parque”, “la esquina”, “alli, por la licorera o la
pulperfa”, evidencidndose la ausencia de espacios y tiempos “de calidad”,
para los adolescentes que no asisten a una institucién educariva, y que
como nos indican las estadfsticas, cada dfa son ms.
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adolescente, de la masturbacién y de la
homosexualidad, en contraste con el
comportamiento de destacados representantes de
la Iglesia. Se incluye en este tema, el debate
acerca de las Guias sobre sexualidad elaboradas
por el Ministerio de Educacién, con un
importante costo econdmico, debate del que ha
sido excluida la mayoria de los adolescentes, atin
y cuando la participacién en este acontecimiento
haya sido de gran interés para ellos.

Resiliencia y creatividad: adolescentes que
saben resistir

El tremendo susto de los adultos ante las
propuestas y opiniones de los adolescentes es
justificado: la energfa proporcionada por el
repliegue narcisista, cuando se vuelca hacia el
exterior, antecede a una situacion nueva y
naciente del individuo. El cambio nos asusta.

Dentro de este escenario del teatro adulto,
sin embargo, el adolescente vive y significa su
vida en una situacion de desestructuracion
“quasi”-patoldgica, (que vive dentro de una
normalidad) y que genera la energfa, la novedad y
la creatividad de la patologia, la posibilidad
(psicética) de inventar lo absolutamente nuevo.
En efecto, cuando nos acomodamos, nos
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adaptamos a una estructura, tenemos, por lo
general, mayor tranquilidad, pero, también
,menor acceso a lo nuevo.

Lo nuevo es, en el caso de la adolescencia,
situarse ante la Ley, el mundo constituido,
reglamentado por los adultos, representado por el
Padre y defendido por su Ley castradora. Es como
si Edipo volviera a pasar por el mismo sendero:
el tiempo, no lineal, le propone el mismo grupo
de prepotentes que lo enfrentan, el draméatico
escape del asesinato, el mismo encuentro fatal
con su madre. Pero, como en un “déja vu”, esta
vez la experiencia ha dejado un rastro: el caos
que lo rodeaba la primera vez ha dado lugar a
cierta organizacion, a cierta sabiduria de si mismo
y del mundo. El lobo es un poquito menos
peligroso: el viajero conoce el bosque, le resuena
mas claramente adénde le llevari la transgresion,
el castigo, el tanteo y el error.

Por un instante piensa que puede hacerlo,
salirse con la suya: miles de opciones que estan
afuera del cuento ya contado: que el pastor
pudiera haberse equivocado, otro pudiera haber
asesinado al Rey... Luego, ya que la psicosis no
es tal, el mundo es el mismo mundo de antes.
Pero, icudles irreparables cambios puede inventar
este nuevo Edipo, si le diéramos la oportunidad
para que cambie la cara de nuestro mundo
conocido! Sucederfa, entonces, el pequeno
milagro de la creatividad, del pensamiento
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divergente. Fulminea capacidad de sintesis
creadora.

Vamos a abordar la creatividad a partir del
concepto de resiliencia porque se trata de una
herramienta tedrica que permite rescatar ese
potencial, en equilibrio entre lo sano y lo
imposible. En efecto, el concepto de resiliencia es
un instrumento tedrico valioso para el educador y
ante la ansiedad que los adolescentes pueden
generarle, le ofrece la posibilidad de saber cémo
hacer y aun mds: de tener confianza en su papel y
esperanza en la prevencion. (iEs tan dificil confiar
en la prevencion! Cuando es efectiva, sus efectos
positivos pasan desapercibidos...)!!.

La psicologia educativa roba a la metalurgia 'y a
la medicina el concepto de “resiliencia”: en el
primero de esos dmbitos se utiliza para describir un
metal mas o menos resistente al fuego, a los golpes,
a la presion, al peso, y en el segundo para explicar
c6mo los huesos rotos recobran mds o menos bien
su forma. Aquélla la aplica cuando define la
capacidad que algunas personas tienen, mas que
otras, para resistir los “golpes” de la vida. De
repente, esa palabra abstrusa se vuelve casi
poética y es capaz de describirse a si misma a
través de tales imdgenes (el metal golpeado por un
martillo o el hueso capaz de soldarse eficazmente).

11 ¢f. Lasel, E (1994).“La resiliencia en nifios y adolescentes”. La
infancia en el mundo. Vol. 5, no. 3, pp. 8-11.
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Se trata de un concepto joven, que le debe el
grueso de la propuesta tedrica a la investigacion
empirica: tomando en cuenta las numerosas
investigaciones que se han llevado a cabo en poco
m4s de una década, a partir del estudio de
personas definidas como resilientes, la
investigacidn resume situaciones y caracteristicas
especificas de estas personas que podrfan haber
contribuido a hacerlas mas resistentes ante las
adversidades sufridas.

Las personas resilientes serian las que se
demuestran capaces de obtener buenos
resultados, a pesar de estar expuestas, a veces de
manera prolongada, a factores considerados de
alto riesgo, estrés o angustia. Podrian mantener
un buen nivel de competencia aun bajo un estado
de amenaza emocional, siendo capaces de
recuperarse positivamente de traumas
importantes. Han sido definidas como personas
saludables en dmbitos no saludables y han
mostrado la capacidad, siendo nifios, de moldear
su propio desarrollo y resistir a los elementos de
dificultad que han encontrado en su camino.

En una realidad carenciada como la nuestra, a
raiz sobre todo de la pobreza y de los problemas
sociales que ésta acarrea, se ha definido como
importante introducir intervenciones efectivas
para fomentar procesos psicolégicos o de
autoayuda social. Lo anterior, conscientes de que
la resiliencia no es una especie de vacuna mégica
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que confiere invulnerabilidad: se produce en un
complejo contexto interactivo ambiente-
educacién y persona-situacion. Cabe destacar que,
si bien factores como el temperamento tienen una
base genética y esta tltima es uno de los factores
de resiliencia, existen ambitos en los cuales la
educacion, comprometida con su tarea, puede
intervenir eficazmente. Entre los mayores recursos
personales y sociales que pueden funcionar como
factores protectores en los jovenes, Losel 2, sefiala
los siguientes:

* relacién emocional estable con un adulto
significativo a cargo;

* apoyo social, en la familia y afuera;

e contexto educativo de gufa firme y
emocionalmente positiva a la vez;
* modelos sociales que orienten hacia una
resolucién positiva de las dificultades;
 equilibrio entre respon wabilidades sociales
y nivel de exige.cias;

 habilidades cognoscitivas y caracteristicas
remperamentales;

* manejo del estrés;

* exposicion a experiencia de auto-eficacia;

* exposicién a experiencias de tipo
espiritual, en el sentido amplio del término.

12 Cf. Losel, E (1994).“La resiliencia en nifios y adolescentes”. La
infancia en el mundo. Vol. 5, no. 3, pp. 8-11.
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Para un educador, algunos de los puntos
propuestos por Lésel podrian resultar mas
estimulantes que otros, pero es esencial que
comprenda que la presencia de un adulto
significativo para el cual el adolescente percibe ser
importante, puede representar la plataforma a
partir de la cual construye una resistencia mas
eficaz contra las adversidades.

El concepto de resiliencia sufre por su
juventud, por el antagonismo que al comienzo lo
oponia al de factores de riesgo, a manera de
polaridad positiva y polaridad negativa, que
sugeria ademds, la posibilidad de que dicho
concepto resultara tautoldgico: icuil serfa la
necesidad de incluir en la teorfa que un
temperamento flexible, o la capacidad de controlar
impulsos, hacen a la persona mas resiliente? Hasta
en un plano intuitivo, cualquiera entenderfa que
una persona percibida como agradable, recibird
respuestas positivas y mayor aceptacion de los
demas, con lo que, a su vez, se fortaleceria su
autoconcepto.

Sin embargo, la propuesta tedrica de la
resiliencia es capaz de proporcionarnos un perfil
situacional y sugerirnos c6émo encauzar nuestros
esfuerzos en cuanto educadores de jévenes que han
asimilado las teorfas de la inteligencia emocional y
las saben inscribir en un contexto social lleno de
carencias, empobrecido, escaso en cuanto a
estimulos y recursos, sin renunciar al optimismo vy
a la esperanza.
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Es, exactamente, la energfa especial de la.
adolescencia la que captamos en las aulas, la que
nos sorprende hasta hacernos pensar de dénde
vienen los recursos y la sabidurfa que manifiestan
los j6évenes, a pesar de todo y hasta a pesar de
nosotros, que nos hacen querer investigarla.

La creatividad de nuestros jévenes es uno de
los aspectos de su capacidad para resistir
eficazmente la adversidad. La idea es contribuir a
esclarecer los rasgos de una poblacién que parece
mostrar, en un momento de su vida, particulares
caracteristicas resilientes.

Acerca de las teorias sobre politica, nifios y
adolescentes

Las posiciones politicas de los adolescentes,
sus criterios u opiniones sobre este tema, se
relacionan con su desarrollo cognoscitivo y moral,
en cuya génesis es importante la adquisicién del
plano simbélico. La posibilidad de “trabajar”
mentalmente con representaciones abstractas se
da justamente cuando podemos representarnos
algo que no est4 alli. Con creciente claridad y
complejidad vamos entendiendo dénde estamos
parados con respecto a lo que las personas que
nos quieren y el mundo, nos estén pidiendo para
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seguir améndonos y para que podamos seguir
estando en él.

Uno de los estudiosos mas destacados del
desarrollo moral, Lawrence Kohlberg!3 sefala que
el desarrollo cognoscitivo precede y s necesario
para el desarrollo moral, pero que el primero no
es suficiente para que el segundo se dé. Fiel al
concepto de evolucién por estadios de Piaget,
Kohlberg crefa que el nivel de razonamiento
moral se relacionaba con el nivel cognoscitivo.
Segin su teorfa, los j6venes irfan construyendo
los diferentes niveles de razonamiento moral
autonomamente y deduciendo e interiorizando en
aquéllos, los estdndares de las personas
significativas que los rodean.

Consideramos que la esfera del juicio acerca
de las conductas politicas se encuentra muy
estrechamente relacionada con la esfera del juicio
moral. Evidentemente lo politico comprende lo
moral, en cuanto incluye la posicién del individuo
ante el mundo social, sus reglas, la autoridad, el
mantenimiento del orden publico. Se trata del
individuo como sujeto que reflexiona y participa
en la construccion de politicas, cuya base es la
concepcién del Estado.

En el pais, el estudio de Domingo Campos se
destaca como material reciente que resefna

By Hersh, R. y otros. (1998).El crecimiento moral. De Piaget a
Kohlberg. Madrid: Narcea S.A.
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investigaciones acerca del desarrollo de las teorfas
infantiles sobre la politica!4. El autor empieza por
rechazar la tesis del “espejamiento”, segin la cual
en el contenido de las representaciones sociales, o
en su organizacién cognitiva, el orden social
apareceria mapeado, de manera especular. No
acepta, entonces, la idea topografica de la mente,
segtin la cual ésta funciona por procedimiento
asociativo y acumulativo, con lo que desconoce el
modelo de un sujeto empirico y en su lugar
destaca la vigencia del conocimiento como
producto social, donde se interrelacionan lo
intersubjetivo con lo interactivo.

Los conocimientos sociales no son bloques
informativos inalterables que provienen de
afuera, sino que los conceptos sociales son
unidades portadoras de sentido, simbolos
generados en un contexto sociocultural, ante los
cuales el individuo interviene pragmaticamente y
toma posicion. Esto es vilido también para las
instituciones sociales g.e se van modificando,

14 ¢y, Campos, D. (2001).El mundo infantil y el mundo de la politica:
el desarrollo de las teorias infantiles sobre la politica. San José:
Editorial de la Universidad de Costa Rica.

Es importante aclarar que dicho estudio toma en cuenta las edades
que van de los seis a los catorce afos, aunque también incluye algunas
diferencias etarias, alrededor de los quince afos, en las que se evidencia
un punto de giro en las concepciones acerca de lo politico. Por esa razén
consideramos que este estudio es importanre para nuestro trabajo, porque
incluye el rango de edades de los estudiantes que participaron en éL.
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conforme cambian las convenciones y reglas
sociales: los individuos las van transformando
dentro del contexto histérico particular al que se
articulan y dentro del cual se explican.

Al empezar a plantear el panorama en el que
se realiza el proceso de socializacion de los nifios,
Campos se aproxima a la posicién de Habermas,
para quien la sociedad existe como “sistema” y
como “mundo de vida”. De alli que para Campos
sean tres las coordenadas a lo largo de las cuales
ocurre el proceso de socializacién infantil:
primero, la perspectiva que el nifio toma dentro
del sistema, luego, su Gptica como observador
externo que describe tal sistema social y por
dltimo, la perspectiva que construye al ubicarse a
sf mismo fuera del aqui y el ahora, del acontecer
histérico y temporal, para reconstruirlo y situarse
en relacion con esa perspectiva. Los nifios y
adolescentes son capaces de elaborar y mantener
sus discursos acerca de la sociedad y del acontecer
social y politico a partir de teorfas que manejan
sobre estos temas, fruto de un proceso
cognoscitivo, asi como de la coordinacién de
habilidades y destrezas en el manejo de sistemas
conceptuales .

En cuanto al concepto de autoridad, W.
Damon!5 expresa su disconformidad con la

5ex Damon,W. (1984). “Peer education: The untapped potencial”.
Journal of Applied Developmental Psychology. No. 5, pp. 331-343 .
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importancia que la literatura sobre el tema le ha
dado al concepto de autoridad/obediencia y
propone, como niicleo del concepto de autoridad,
Ja vinculacién entre legitimidad y fundamentacién
de la obediencia.

El tema es muy ttil en nuestro estudio: uno de
los asuntos presentados por la prensa y debatido
por la opinién publica es el del rechazo a la
legitimidad del terrorismo como herramienta de
lucha politico militar. Se habla también de otra
legitimidad, la que le permitirfa a un estado
victima del terrorismo, identificar la procedencia
del mismo e invadir a otro, para buscar en su
interior a un individuo o a un grupo de ellos, que
se presume culpable y castigarlo.

Recurrimos, de nuevo, al trabajo de William
Damon, en el que propone la existencia de niveles
tempranos en la concepcion de autoridad que se
desarrollan a partir de uno bdsico, en el que ésta
es legitimada por el vinculo entre la persona de
autoridad y el sujeto: lo que autoriza la demanda
en sentido autoritario del enlace emocional entre
los dos actores citados. Es posible que, aunque se
trate de un criterio rudimentario en la atribucion
de la autoridad, algunos residuos de ese criterio
incipiente permanezcaan en el juicio de los
adolescentes, por lo que resulta interesante,
explorar la existencia de los vinculos emocionales
entre quienes participan en la relacién y la
legitiman.
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A ese nivel temprano le sigue otro en el que la
autoridad es reconocida mediante caracteristicas
fisicas especificas que el sujeto asocia con una
posicién de liderazgo; el concepto de autoridad se
relaciona entonces directamente con la
posibilidad de ejercerla, es decir, la “persona
fuerte”, por el hecho de serlo, esta autorizada para
ejercer el poder sobre el otro. Es posible encontrar
huellas de esta posicién también en los discursos
de los adultos. En efecto, pasamos por una fase de
nuestro desarrollo en la que consideramos que
poseer la fuerza para hacerlo legitima la accién de
autoridad y obliga a los otros a obedecerla. Es
importante reconocer que, dicha posicién,
aparece como se verd, en los materiales acerca de
cémo los adolescentes han representado e
interpretado el ataque terrorista del 11 de
septiembre.

En otra fase la autoridad es fundamentada vy
legitimada en algunu cualidad positiva del que
ejerce el poder por ejemplo, la capacidad, el
talento especial, la posibilidad de construir
cambios, etc. En ese contexto, la autoridad se
diviniza y por tanto se rompe la reciprocidad y la
colaboracion, como si existiera una cuenta
impagable que obliga a la obediencia ciega.

La experiencia, por otra parte, le da
legitimidad a la autoridad y garantiza un mando
competente. S¢ supone que la persona con
experiencia es capaz de proporcionarles a otras
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bienestar y asegurar el respeto de los derechos de
los demas. De acuerdo con la teorfa que venimos
enunciando, el tltimo nivel nos muestra una
visién del pacto compuesta por factores
complejos, dependiente de caracteristicas
especificas, que noes irreversible. Se trata de un
convenio entre iguales: la obediencia es
conceptualizada, entonces, como cooperacion.

En concordancia con lo anterior, los
adolescentes interpretan el sistema social y su
organizacion politica en diferentes etapas y de
diferentes maneras. Asi, en la preadolescencia,
entre los 12 a 13 anos, adoptan poses
“anarquistas” por lo que rechazan las
convenciones y los sistemas de reglas, los cuales
son percibidos como arbitrarios. Es hasta los 14 a
15 afios, en que nace el concepto sistematico de
estructura social; el sistema es visto como
estatico, uniforme, conformado por jerarquias
definidas en el que interviene ¢l sistema social.
Los adolescentes de nuestro estudio, con edades
entre los 16 a 18 afios se asoman, de acuerdo con
esta teorfa, a una concepcion de las convenciones
como normas sociales codificadas, que existen
gracias a la costumbre.

En nuestro caso, el panorama por analizarse
no involucra solamente la construccién de
esquemas COgnoscitivos con respecto a la realidad
social y politica en la cual los jévenes estin
insertos. En primer término, a los estudiantes del

55



taller se les propone una reflexién sobre un plano
geopolitico, en el que una (la) gran potencia es
atacada por el terrorismo, desencadenando una
respuesta militar. No se trata solamente de
figurarse el panorama politico de su pafs o de su
comunidad sino de hacer una reflexién en torno a
la politica mundial y, de alguna manera, los
jovenes se representan el mundo y el papel que
juega su pafs en ese contexto.

En segunda instancia, a los muchachos del
taller se les invita a reflexionar en el momento del
impacto de la noticia, momento compuesto por
conversaciones entre ellos, por la escucha de los
medios de comunicacién o de las conversaciones
de los mayores, por la superposicién de angustias
y miedos que no solamente tienen que ver con los
acontecimientos mundiales, se les dan insumos y
son invitados a expresarse.

Entendemos que la construccién del
pensamiento y del juicio moral de los
adolescentes, como el de cualquier persona,
responde a un contexto sociohistérico que lo
explica y con el cual se articula. Por esta razén,
para el caso que nos ocupa, creemos conveniente
aportar algunos elementos que caracterizan dicho
contexto y facilitar asf la comprensién de tan
complejo proceso.

Si bien el grupo de adolescentes que particips
en esta actividad pedagdgica presenta rasgos
particulares, es probable que sean mas aquellos
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que los vinculan con los perfiles generales de los
adolescentes de esta época y este pafs, si
consideramos la profunda y progresiva influencia
de los medios de comunicacién de masas que
tienden a homogeneizar los esquemas mentales y
los modos de vida. Se trata, pues, de un grupo de
jovenes articulado a una institucién de ensefianza
media, que, a su vez, se vincula y expresa, en
proporcién a su escala, con una realidad
sociocultural, que debemos contextualizar para
facilitar la comprensién de la experiencia que
queremos compartir. A continuacion ofrecemos
algunos datos acerca de la institucién educativa
de enseiianza media en la cual desarrollamos la
experiencia pedagdgica que nos proporciond la
informacién para realizar este trabajo. Nuestra
intencién, como se ha dicho, es situar al lector en
el entorno y las condiciones que sirvieron de
marco al desarrollo de las ideas y vivencias que
conforman el contenido de dicha experiencia, y
asf valorar sus alcances y posibilidades, tanto
como sus limitaciones.
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Capitulo II

El Instituto de Alajuela,
escenario de la experiencia
pedagdgica



La historia y el sitio: breves trazos

En el Instituto de Alajuela, casa de ensefanza
fundada en 1887, se han formado muchas
generaciones de jévenes a lo largo de sus ya mas
de cien afos de existencia, que la sitdan entre las
mds antiguas de nuestro joven pafs, junto con el
Liceo de Costa Rica y el Colegio Superior de
Senoritas, todos ellos también de finales del siglo
XIX. Y es que justamente, estas tres instituciones
comparten elementos en su génesis como el haber
sido producto del impulso que a la educacién le
dieran las llamadas Reformas Liberales de la
década de 1880, que distinguen, hasta hoy, el
legado de los gobiernos liberales.

En el contexto del ideario del liberalismo
politico, a los esfuerzos por elaborar una
legislacion para impulsar la educacién media se
unieron aquellos por construir las edificaciones en
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donde se albergarian las actividades escolares.
Como consecuencia de esta alianza entre legislar
y construir, nacié el Instituto de Alajuela; tales
fueron sus padrinos y circunstancias.

Frente a la esquina suroeste del parque central
de la ciudad de Alajuela, la ubicacion de esta
recién fundada casa de ensefianza expresaba, en
el espacio, la centralidad de la preocupacién por
la instruccién piblica que tenfan los liberales
Bernardo Soto y Mauro Ferndndez, Presidente de
la Reptiblica y Ministro de Instruccién Publica,
respectivamente, en 1887. Haber estado
localizado en ese sitio significaba, para la
educacién, compartir el espacio central con otros
simbolos del poder politico, religioso y econémico
de la ciudad, como la Catedral, la Municipalidad
y las casas de influyentes y acomodadas familias
alajuelenses de esa época.

Asi, desde su fundacion hasta la actualidad,
con excepcion del periodo entre 1898 y 1904 en
que estuvo cerrado porque el estado dejo de
subvencionarlo, el Instituto de Alajuela ha sido
una institucion que ha sabido atender la
formacién de muchos costarricenses. Hasta
mediados del siglo pasado, fue casi la tnica casa
de ensefianza media ptblica de Alajuela y servia a
estudiantes de todos sus cantones. Las mujeres
hicieron su ingreso en 1909 y como resulta facil
suponer, en ella conflufan jévenes de la mds
variada procedencia socioeconémica, lo que
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enriquecia los procesos educativos al favorecer el
desarrollo de experiencias de convivencia
democrétical. La labor de esta institucién fue
reconocida por la Asamblea Legislativa en 1987,
ano del centenario de su fundacién, declarandola
Institucién Benemérita de Costa Rica.

El Instituto de Alajuela hoy, (dénde se
encuentra’

En la actualidad y desde mediados de la
década de 1960, las edificaciones que albergan a
este colegio, se distribuyen en un espacio de
cuatro cuadras de terreno, ubicadas en el extremo
nororiental de la llamada Calle Ancha, via que
rodea las cuadras mds céntricas del casco urbano
de la ciudad de Alajuela, donde antafio los
bosques de cafetales, Feridos for las pias de las
cercas de pifiuelas, constituian un limite a su
expansion, pero que cedieron, por fin, al fuerte
crecimiento de la poblacién y al dinamismo del
proceso de urbanizacién que vivié el pafs,
especialmente a partir de 1950. Adn aqui, el
Instituto de Alajuela comparte el espacio con
algunos elementos que tienen un interesante

16 pyede ampliarse el tema en Picado, F (1953). La Instruccién Pablica
en Alajuela. San José, C. R.: Imprenta Nacional.
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potencial simbdlico de identificacion, en el
contexto de la ciudad. Por ejemplo, hacia el sur,
lo enfrentan una plaza y una escuela de primera
ensefanza casi tan antiguas como €l; hacia el
este, se encuentra el emblematico estadio de
fatbol de la ciudad, mientras que, hacia el oeste,
le son cercanos el hospital y uno de sus parques,
propicio lugar para los amores estudiantiles, las
tertulias y los encuentros. Por el norte, el
Instituto, como se le conoce localmente, colinda
con una de las dreas residenciales alajuelenses
donde el elevado costo del suelo permite inferir
que sus habitantes son, probablemente,
descendientes de las antiguas familias que otrora
fueran sus vecinos cuando estuvo en el centro de
la ciudad, y que desplazaron con él, compartiendo
la misma orientacién migratoria.

Ahora que brevemente nos hemos referido a
la situacion de este centro educativo,
intentaremos una descripcion somera de su planta
edificada. Como hemos dicho, cuatro son las
cuadras que constituyen su territorio: en dos de
ellas se encuentran los tres edificios de doble
planta que, alrededor del patio central, se
destinan a las aulas, en bloques de seis por nivel.
También se ubican aquf los laboratorios de
quimica, fisica, biologfa e informética; el comedor
estudiantil y la cocina, la sala de audiovisuales,
una soda y pequenos cubiculos que algunas veces
son ocupados por grupos de docentes, personal de
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orientacién o bien por conserjerfa. Los servicios
sanitarios también estan en estos pabellones.

Dominan el paisaje interior de este conjunto
arquitecténico, varios anosos y enormes arboles
de higuerén, como resonancias del antiguo uso
que se le daba a esos terrenos, cuando se situaba
en ellos la conocida Plaza de ganado de la ciudad,
donde se comerciaba estos animales. Los rigores
del proverbial calor de la ciudad de Alajuela, se
alivian bajo estos arboles, cuya fresca sombra
convoca y cobija la cotidiana algarabia
estudiantil.

Un poco mis alejado de los edificios descritos,
hacia el extremo suroeste del grupo, se halla el
edificio para las labores administrativas de
direccién y secretarfa, la biblioteca, un pequefio
comedor para este personal, asi como una aula
para la ensefianza de la musica, una sala para la
atencién odontoldgica de los estudiantes, sitio
para la conserjerfa y servicios sanitarios. Al frente,
separado por la sala de profesores y un jardin, esté
el gimnasio que también es utilizado como salén
de actos. Una calle al costado oriental los separa
de las otras dos cuadras en las que se encuentran
los talleres de artes industriales y educacién para
¢l hogar, tres aulas que comparten los profesores
de musica y artes plésticas, la piscina con sus
bafios, vestidores y un segundo gimnasio.

Algunos jardines con plantas ornamentales,
especialmente rosas, hacen mas agradable el
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transito entre pabellones y un pequeio bosque de
arboles nativos, como mangos, malinches y
loritos, bordea el limite norte del pabellén de
aulas, e intenta, con escaso éxito, aislarlas del
ruido que genera el denso trafico vehicular de la
mencionada Calle Ancha.

La poblacién!?

Esta institucién cuenta con 1787 estudiantes,
de los cuales 1535, que corresponden al 86% de
ese total, proceden del distrito y cantén centrales
de la provincia de Alajuela. Este hecho puede
explicarse tanto por razones de cercania y
accesibilidad de la poblacién al centro educativo
como también por la organizacién administrativa
del Ministerio de Educacién Pablica, que asi lo
dispone. El otro 14% proviene especialmente de
los distritos alajuelenses de Desamparados, Rio
Segundo, Carrizal y La Guécima, aledafios a los
ya mencionados, pero también, una minoria, se
ha desplazado desde San Ramén, San Mateo y
Sarchi Norte, cantones mucho més alejados del

17T Todos los datos que se presentan en este apartado, fueron
obtenidos a pactir de estadisticas elaboradas por la Direccidn del Instituto
de Alajuela, facilitadas per Patricia Villalobos Cruz, Asistente de dicha
instancia, y en entrevista que nos concedié el 02 de marzo del 2002.
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centro de Alajuela, asi como también de los
distritos josefinos de Escazi, Carmen, Merced vy
San Sebastian. Tres estudiantes proceden de los
distritos heredianos de Santa Bérbara y San
Joaquin de Flores.

Los estudiantes extranjeros constituyen el
3.6% del total de la poblacion y dentro de
aquéllos, los nicaragiienses representan el 57%,
grupo integrado en mas del 60% por mujeres,
quienes se ubican en los tres primeros niveles de
los cinco que conforman la ensenanza secundaria
o educacion media costarricense. Les sigue en
importancia numérica once estudiantes de
nacionalidad colombiana con un 16% del total de
la poblacién de extranjeros en el Instituto de
Alajuela. Ademids de esas nacionalidades también
hay tres cubanos, dos estadounidenses, un
panameno y un bilgaro.

En cuanto al sexo, ¢l 52% del estudiantado
corresponde al masculino, y s¢lo el 48% al
femenino. Ellos son m is numerosos en los dos
primeros niveles de sétimo y octavo, pero a partir
de noveno ano son ellas quienes superan
numéricamente a los hombres. En décimo y
undécimo, los dos Gltimos niveles de la educacion
media, las mujeres superan ampliamente a sus
compafieros: son 123 muchachas y tan solo 99
muchachos. Ya en undécimo, hay una tendencia a
la equiparacién cuantitativa entre ambos sexos al
ser 96 los hombres y 93 las mujeres.
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La composicién etaria de la poblacién del
Instituto de Alajuela se organiza en un abanico
que va de los 13 a los 17 afos, aunque también se
ubican fuera de esos mérgenes, estudiantes de 12
afios de primer ingreso, correspondientes al 18%
del total para el nivel de sétimo y es posible hallar
estudiantes de 18 a 21 afios , quienes apenas
representan el 11% de los estudiantes del dltimo
nivel y el 0.85% del total institucional.

Como es sabido, la situacion de desercion en
la ensenanza media costarricense €s,
Jasrimosamente, importante y el colegio que
analizamos no escapa a esta realidad nacional.
Asi, en el periodo 1999/2000 la desercion en la
educacién secundaria priblica nacional se estimé
en un 10.3% 18. De acuerdo con los datos
suministrados, en ¢l Instituto de Alajuela, la
desercion en el primer trimestre del curso lectivo
del 2002 fue del 4.58%. Esta situacion es
especialmente grave en sétimo afio, que participa
con el 74% del porcentaje total institucional que
se menciond, seguido con un 20% de los niveles
de octavo y noveno, un 4% de décimo y apenas el
2% en undécimo. El tipo de salida que predomina
en sétimo nivel es el de “desercién”, mientras que
en undécimo es el de “traslado™: para ninguno de
esos casos se especifican los motivos que los
originan.

18 Proyecto Estado de la Nacién en Desarrollo Humano Sostenible
(2001). San José, C. R.: Proyecto Estado de la Nacién, pp. 87-88 .
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En cuanto a los estudiantes que repiten cursos
porque los han reprobado, en el I Trimestre del
2002 estos fueron del 11% en la poblacién total
del Instituto de Alajuela ubicado preferentemente
en el tercer ciclo que constituye el 86% del total y
dentro de ese ciclo, es sétimo afio el que
concentra el mas alto porcentaje, un 42.

La institucién agrupa un total de 106
funcionarios, de los cuales 73 son docentes y 33
son administrativos; la mayorfa tiene su plaza en
propiedad. Las calificaciones profesionales de los
docentes sittan al 41% en el grupo MT41? que
corresponde a la nomenclatura con la que el
Ministerio de Educacién designa a los bachilleres
universitarios en la ensefianza de una
especialidad, seguido de cerca por el 34% de
licenciados, quienes tienen la categoria de MT5.
El otro 25% corresponde a los MT3,
Profesorados o Diplomados, que son pregrados
universitarios. Algunos de estos docentes tienen
dos jornadas laborales, una en el Instituto de
Alajuela y otra, por lo general, en colegios
privados, con promedio de unas 50 lecciones por
semana.

19 La nomenclatura “MT” significa “media titulado” y designa a los
docentes de la ensefianza media que tienen titulo universitario. El
niimero se refiere al grado académico del ritulo.
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Capitulo II1

La experiencia pedagdgica



El 11 de septiembre del 2001: tema del
taller

Un acontecimiento como el que ocurrié el 11
de septiembre del 2001, no podia pasar
desapercibido para nadie, y menos podiamos
desaprovecharlo como problema de trabajo en el
aula, considerando, por un lado, nuestro interés
por indagar acerca de la construccién de lo
politico en los adolescentes y por el otro, la
conveniente ubicacion del trabajo pedagégico en
el marco de la asignatura de Educacién
Ciudadana, junto con la oportunidad que
tenfamos de realizar el taller en tan ventajosa
situacién y mostrar la importancia de incluir
hechos significativos de la vida social y politica en
el trabajo de aula.

Como parte de los elementos que aportamos
para la comprension del trabajo, ademads de la
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caracterizacion de los estudiantes del Instituto de
Alajuela y de la institucién en si, vamos a
reconstruir, brevemente, los sucesos del 11 de
septiembre del 2001 desde la mirada de los
medios de comunicacion, pues no es objetivo de
este libro, profundizar en el acontecimiento como
hecho histérico.

Los hechos, desde la mirada de los medios
de comunicacién de masas

Il de septiembre del 2001, poco después de
las 6 a.m., hora de Costa Rica, el primer avién se
estrella contra la torre norte del World Trade
Center. Veinte minutos mds tarde un segundo
avion se estrella contra la torre gemela,
destruyendo a la vez la torre y las ingenuas
esperanzas de que el primer impacto hubiera sido
producto de un fatal accidente. De alli se afianza
la hiptesis que se trata de aviones maniobrados
por terroristas suicidas.

El World Trade Center, que fue por un tiempo
el edificio mas alto del mundo, era un complejo
comercial cuya presencia caracterizaba la silueta
de la isla de Manhattan, el centro del centro del
Mundo. Se trataba de uno de los lugares més
simbdlicos del poderfo econémico y comercial de
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los Estados Unidos: si Washington es sede del
Gobierno de esa nacién, New York es su capital
“moral”, una de las ciudades donde se concentran
los comercios y las riquezas del mundo, cuya
bolsa de valores marca la pauta para las
transacciones comerciales en el orbe, en ese pais
cuya moneda es la referencia para los
intercambios de todas las divisas.

El ataque a las Torres Gemelas es registrado
por muchas cdmaras de video: ojos perennemente
encendidos sobre la Isla de Manhattan, por lo que
la llegada y el impacto del segundo avién
pudieron verse “en directo”, en casi todos los
paises del mundo, con los efectos y las
consecuencias que las transmisiones en vivo,
causan en la gente?0.

Se tiene luego noticia de un tercer avién que
ha destruido en parte el Pentdgono, sede del
mando militar de los Estados Unidos. El Boeing
757-222 ntmero 93, que vuela en la linea 718,
del aeropuerto de Newark, en New Yersey, a San
Francisco, estalla sobre el terreno, en el campo de
Somerset, Pennsylvania, lo que provoca 45
victimas entre los miembros de la tripulacién, los
pasajeros y los terroristas, pero no logra dar en el
blanco hacia el cual supuestamente estaba
dirigido.

20 ¢f. Colombo, E (1981). Rabia e televisione. Riflessioni sugli effetti
imprevisti della TV. Milin: Sugarco Edizioni.
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Muy pronto las redes de televisién se lanzan «
especular acerca de cuél podia haber sido el
blanco escogido en este dltimo caso: ‘el
presidente de los Estados Unidos; su escondite;
su avién en vuelo hacia un lugar seguro; la
localidad de Camp David, famosa por los
encuentros de paz entre israelitas y palestinos?

Segiin informes de la prensa, el araque
terrorista deja un nimero de 3.062 muertos o
desaparecidos, de un total de 3547 victimas
internacionales del terrorismo en el 2001. El
impacto del suceso en la prensa es enorme?!. Las
reacciones de asombro y temor de la gente fueron
inmediatas e intensas. Las preguntas se sucedian
sin encontrar respuestas claras, entre los muchos
que se agolpaban, en Costa Rica como en
muchos otros paises, frente a los aparatos de
television.

Los periodistas fucron, una vez mds, los
actores visibles, los orquestadores de la opinién
publica, los que expresaron de un lado e

21 por ejemplo, de acuerdo con datos proporcionados por el diario
espaniol El Pais, en los momentos dlgidos del dia, el ancho de la banda
de la red, se acercd a los sesenta megabytes (MB), cuando una jornada
informativa normal ocupa un espacio de un sexto, aproximadamente.
Los dias siguientes, ¢l ancho de la handa se mantuvo en un promedio de
40MB. Al llegar In medianoche del 11 de sepriembre del 2001, los
usuarios espaioles del mencionado periddico en red, habian descargado
cinco millones de piginas, mientras que al dfa siguiente se consumieren
nueve millones, que descendieron a tres millones al tercer dia. La pdgina
weh Espana vio crecer diez veces el nimero de sus usuarios.
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influenciaron del otro el sentir comtin?2, Para
aliviar sus sentimientos de temor, la gente buscaba
4vidamente respuestas e informaciones, muchas
de las cuales llegaron con un alto grado de
redundancia: 1a cadena “Cable News Network”,
mejor conocida por sus siglas en inglés como
CNN, que transmite aqui en América Latina, por
ejemplo, decidié no mostrar mis, durante los dias
siguientes al ataque, imégenes relativas a los
aviones estrellandose contra las torres, luego de
las criticas que se habfan recibido por el exceso de
esas tomas, repetidas infinidad de veces.

Al contrario, luego de las primeras
conferencias de prensa de los voceros del gobierno

12 Como lo indica James Petras en su articulo 11-8: un ano de
construccion del imperio, traducido por Germén Leyens, el 11 de
septicmbre fue un “evento disparador” de situaciones politicas y
ccondmicas previns, que “larvadamente” preparaban el camino para la
instauracion del lamado Nuevo Orden Mundial (NOM), dominado por
Estados Unidos. De acuerdo con +l autor me icionado, en la construccion
de los escenarios necesarios para al instauracion, los medios de
comunicacion “aceptaron abiertamente el papel de propagandistis
principales” para “propagar la idea paranoide de que el-terrorismo-esti-
por-todas-partes-" Esto ha servido para unir a I opinion publica,
especialmente estadounidense, “tras el proyecto de construccion
permanente del imperio mundial”. Los medios de comunicacion de
masas, divulgaron y amplificaron esta campana de masas, lo que permitic
a la actual administracion Bush, “ llevar el debate piblico de los fracasos
del capital especulativo u las amenazas del terrorismo; de la asignacion de
fondos para la salud y los medicamentos a vastos aumentos en los gastos
militares y de seguridad, de la reforma corporativa interior, a las guerras
externas; de las inversiones en la revitalizacion de la economia
productiva a los gastos estatales en una vasta nueva red de bases militares
en los Balcanes, en Asia Central, en las Filipinas, el Oriente Préximo y
América Latina.”
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de los Estados Unidos, las imagenes televisivas
disminuyeron grandemente en cuanto a su
contenido emotivo. Una vez que la “censura”,
aparentemente aplicada a partir de un llamado de
la opinién piblica, logré que no se mostraran mas
tomas de las torres que sufrfan el impacto, de las
torres cayendo y de las personas que se lanzaban
desde éstas, los programas de television no
agregaban mucha informacion ante la creciente
reserva de los voceros y de las autoridades. No se
permitio a las cimaras acercarse al Pentdgono, ni
al avion de Somerset, tampoco fue posible
entrevistar a los funcionarios de los aeropuertos.
Los medios de comunicacion habian recibido
llamadas de los familiares de las victimas de los
atentados que, desde los aviones secuestrados,
habfan logrado comunicarse con sus familiares
por tltima vez. Asi, se desarroll6 la hipotesis de
que los secuestrados intentaron formas de
resistencia que frustraron la realizacion del
ataque al blanco del avién de Pennsylvania. De la
abundancia noticiosa y visual de las primeras
horas se paso a la lejana y holgada contemplacion
desde nuestras comodas butacas, de las
reiteradas imagenes del incidente,
cuidadosamente abstraidas de los ruidos, los
olores y el polvo, asi como de las enormes
cantidades de residuos y restos mortales de
victimas que eran removidos del sitio del ataque
terrorista para llevarlos en camiones hacia sitios
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alejados, con la mayor reserva, mientras las
cémaras, permanecfan en Manhattan. Algo
sucede con el derecho a la informacién en el
mundo globalizado de la World Wide Web, de las
poderosas agencias noticiosas y de las grandes
cadenas de television, algo que, aunque
importante, sobrepasa los limites de este andlisis y
podria profundizarse en otro estudio. Sin
embargo, no podemos sustraernos, al menos a la
mencién, de la aparente contradiccién entre el
proverbial encarnizamiento de los medios de
comunicacién cuando mostraban a las victimas
cayendo de las torres , en contraste con su
repentina y compasiva autocensura, que luego da
paso a un tono artificioso y propagandistico?’.

Pronto, con el ataque de los Estados Unidos y
sus aliados a Afganistan, el escenario del interés
medidtico cambié para trasladarse a esa parte del
mundo como secuela légicamente vinculada con
los hechos del 11 de septiembre.

No obstante, hasta que duré el control del
gobierno de los talibanes sobre el territorio del
pafs atacado, los periodistas no fueron admitidos

23 Eeinteresante constatar como esta situacion vuelve a ocurrir con las
guerras de Afganistan e Irak. En estos casos, las imégenes de la television
y las informaciones de los reportajes periodisticos, mantienen una especie
de “formato”, mediante el cual intentan convencernos de que la guerra
no tiene muertes, dolor, ni el espanto y la descruccién que sabemos que la
constituye esencialmente. En ese sentido y paraddjicamente, comunican
que, en una guerra, la primera pérdida es la de la verdad.
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en el escenario de la guerra: se quedaron en
Paquistan. Alejar a los periodistas del terreno de
guerra es algo que los gobiernos poderosos
aprendieron a partir de la experiencia que se
produjo durante la guerra de Vietnam, en la que
los comunicadores contribuyeron a construir, en
el mundo, una opinién publica que simpatizaba
con el pueblo vietnamita, lo cual, a su vez, originé
movimientos sociales de presién que jugaron un
importante papel en la finalizacién del conflicto.
Hoy en dia, los medios de comunicacién no
son espectadores de lo que acontece; directores
de medios y periodistas son participes y
catalizadores de procesos de toma de decisiones,
en contextos nacionales e internacionales. Son
actores de un intercambio simbiético de
informacién entre medios, gobiernos,
organizaciones, corporaciones. CNN Atlanta
proporciona informacion al Gobierno; muchos
informantes llaman a esa cadena: es un medio
facilmente identificable, familiar, su teléfono y su
direccién electrénica estdn disponibles. A la vez,
asumen, supuestamente recogiendo un llamado
de la opinién publica, la extrema discrecion, o la
ocultacion de informaciones; ponen el acento en
la cdmara fija que transmite la lenta remocion de
los escombros a un kilémetro de distancia,
siguiendo luego los camiones por el primer
kilémetro de su trayecto hacia los basureros.
Entrevistan a los trabajadores o sus allegados de
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origen latinoamericano, que pudieron salvarse del
percance.

Posterior al 11 de septiembre, asistimos a una
accién medidtica de los medios de comunicacion
que da vueltas alrededor de la noricia sin
cuestionar, presionar, hurgar ni aguijonear a las
autoridades, disciplinadas y discretas, bajo el
pretexto de la ética. Al publico se le ofrece,
primero, el drama en color y en directo; después,
cuando es el momento de contestar las preguntas,
cumplen un alineamiento que es simbidtico con el
“establishment”24. Se nos encamina hacia la
resolucion bélica, catalizando varios insumos
previamente escogidos: imédgenes, discursos de
autoridades; inclusive, cortos de archivo sobre los
pafses drabes: por ejemplo, el conflicto se esta
dando en Afganistdn y el corto muestra una vieja
manifestacién antiestadounidense en Egipto,
seglin aclaraciones del propio reportero.

La resolucién y la rransformacion de
conflictos culturales et. conflictos bélicos incluye
a los medios como actores: la cobertura que
hacen de la guerra, asi como los discursos
medidticos sobre ésta, junto con las actividades de
inteligencia, representan una parte del conflicto
armado.

En un intento por comprender y explicar los
conflictos bélicos se ha planteado la hipétesis de

24 Ihid., p. 33.
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la existencia de una “cultura de guerra” y la
contrapone a una “cultura de paz”?. Si
entendemos la tension hacia la guerra como la
expresion de una cultura y no de una realidad
con hase bioldgica, es evidente el importante
papel de quienes ensefian ¢ informan, en lo
especifico, de los comunicadores. Ellos estan
entre los mayores responsables de la creacion y
de la difusion de una cultura de guerra. Se
fomenta una visién del mundo compuesta por
opuestos en confrontacion perenne ¢ insanable
entre ellos, se manipulan cosmologias, codigos y
programas presentes en el inconsciente colectivo
para construir un pensamiento que lleve
finalmente al conflicto.

Los medios de comunicacién de masas, en su
mayoria, tienen un modo de operacién
construido para inducirnos a apoyar aquellas
creencias sociales que mantienen e intensifican
un conflicto, en lugar de contribuir, de manera
pacifica, a incrementar las visiones del mundo y
las posiciones capaces de inducir a la
transformacién constructiva y no violenta de las
disputas.

25 Cf, Galtung, J. (1996). Peace by peaceful means. PRIO/SAGE: Oslo-
Londres.
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Participantes, objetivos y estrategia

didactica

Como hemos dicho, nos parecié oportuno
aprovechar los acontecimientos del 11 de
septiembre del 2001, para analizar las opiniones
de los jévenes estudiantes, conocer sus vivencias
y criterios en torno a los hechos y, ademds de
explorar sus construcciones en relacién con sus
juicios y pensamientos morales, propiciar
aprendizajes m4s significativos sobre temas como
la paz, la solidaridad, los juegos del poder politico,
la toma de posicién frente a los medios de
comunicacién, por ejemplo.

El objetivo general del taller pedagdgico era
colaborar en la formacién de ciudadanas y
ciudadanos criticos, inteligentes, creativos,
conscientes, cuyas ideas y acciones fortalecieran
la construccién de una cultura de paz, que
constituya la base de las relaciones humanas en lo
concreto, lo cotidiano, en todos los ambitos y
formas de organizacién de la sociedad
costarricense y aplicamos una estrategia
pedagdgica que nos facilitara, al menos,
aproximarnos al logro de tan importante objetivo.
Nos movia también el interés para, por un lado,
ensayar y evaluar una metodologia participativa
que creara ambientes dulicos propicios para la
expresion de las ideas y los sentimientos de los
jévenes, y, al mismo tiempo que aprendieran a
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construir, reconocer y elegir ambientes
democriticos para sus vidas. Asimismo,
acompaiiando el proceso de trabajo en los grupos,
podriamos ir nosotras revisando las formas en que
se constituian sus juicios.

No fue dificil motivar a los estudiantes para
analizar lo ocurrido el 11 de septiembre, ya que
estaban ansiosos por encontrar respuestas a sus
inquietudes y ademas, tal acontecimiento
provocd la evocacion de aprendizajes previos que
habian construido recientemente, cuando
estudiaron la I y II Guerras Mundiales en la clase
de Estudios Sociales, segtin ellos mismos nos lo
informaron. Veremos mas adelante, cémo
reaparecen y se vinculan dichos aprendizajes con
el de la clase de Educacién Ciudadana,
especialmente en cuanto a los sentimientos que
despiertan y los vacios cognitivos referentes a los
aportes con los que Costa Rica podria participar
en la prevencién o solucién pacifica de conflictos
internacionales similares.

En esta experiencia pedagdgica, que
desarrollamos entre el 18 y el 26 de setiembre del
2001, participaron aproximadamente 150 jévenes
de ambos sexos, de entre 16 y 18 afios de edad,
estudiantes de décimo afio del Instituto de
Alajuela, organizados en “secciones”, como se les
llama, cada una de las cuales agrupaba un
promedio de 30 estudiantes, identificadas con el
ntmero 10 que representa el nivel que cursan en
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el sistema educativo y un ntimero que indica la
seccién; por ejemplo, 10-1, 10-2, etc. hasta la
seccion 10-5 26,

Las actividades que planeamos debfan suscitar
en los estudiantes la expresion de sus
sentimientos e ideas, y los compartieran al
verbalizarlos, escribirlos, dibujarlos y comentarlos.
Esto nos proveeria a nosotras, como facilitadoras
del proceso, materiales y productos cuyos
contenidos podriamos estudiar, analizar e
interpretar, mediante la aplicacion de la
metodologia de anilisis de contenido.

Asi, en el marco de un enfoque dialégico y
participativo, se aplicé la técnica de trabajo en
subgrupos de aproximadamente 5 personas,
quienes se reunieron de acuerdo con sus intereses
y afinidades. El trabajo consistia en que cada
miembro del subgrupo elaborara una pregunta al
tema “Los acontecimientos del 11 de septiembre
del 2001 en los Estados Unidos”, cada una de las
cuales era posteriormente analizada en conjunto
para elegir aquélla que mejor resumiera las dudas
o inquietudes del subgrupo. Ademads, dibujarfan la
idea central de cada pregunta, o bien, lo que para
ellos expresara la esencia de los acontecimientos.
Ambas construcciones, texto y dibujo, debieron
plasmarse en un pliego de papel periédico,

26 Los nombres de los estudiantes que participaron en el taller, se
presentan en el anexo de este libro.
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utilizando un marcador apropiado, de modo que
resultara un cartel legible. Este se sujetaba con
cinta adhesiva a la pizarra, para que al final del
ejercicio, el grupo completo tuviera un “collage”
en el que podrian mirar, como en una fotografia
colectiva, sus propias ideas y sentimientos sobre el
tema.

Esta primera parte del trabajo, que hicimos en
dos lecciones, fue muy importante porque
proporciond el material sobre el que se
fundamentd la discusion del grupo en plenaria y
su riqueza consistio en el hecho de que aquél
procedia de las ideas, dudas y criterios de los
propios estudiantes y se apoyaba en sus
conocimientos previos. Asi, la estrategia
considerd a los jovenes como sujetos de su
proceso de aprendizaje y sus ideas, discursos y
sentimientos eran validados como fuente de
conocimiento.

La plenaria no fue tan libre. Preocupadas por
los diversos caminos que por momentos tomaban
las discusiones en algunos grupos, temiamos que
el entusiasmo y la vitalidad de los jévenes, su gran
capacidad para la alegria, rompiera las fronteras
de la disciplina del método que requiere el trabajo
de aula para lograr los objetivos propuestos,
propiciar aprendizajes significativos y potenciar el
desarrollo de cualidades en los estudiantes.
Nuestra nueva tarea era, entonces, aprender a
desaprender; readecuar y resignificar aprendizajes,
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asumir los temores e incertidumbres y
reconocernos estudiantes junto con los jévenes.
Con esas convicciones elaboramos una guia que
orientara la discusién cuando ésta parecia
agotarse, tomar rumbos distintos a los
establecidos en los objetivos, o para cuando
bajaba el tono del interés en aquélla. Dicha gufa
es como sigue:

1. (Cudles sentimientos despiertan los
carteles en ustedes!

2. (Cudles elementos en comin tienen los
carteles?

3. (Cuiles elementos estdn haciendo falta
en los carteles?

4. De acuerdo con sus ideas y lo que ustedes
piensan de la situacién, {cémo enumerarian
los carteles; es decir, cuél serfa el nimero
uno, el dos, el tres, etc.? {Por qué?

5. Si se pudiera resumir en una sola
pregunta todas las que aparecen en los
carteles, (cudl serfa esa pregunta’

6. (Cual es el principal sentimiento de todos
y todas en el aula, de acuerdo con los
carteles?

7. iQué otros hechos histdricos se les parece
a este’

Tratamos cuidadosamente de que el ambiente
de aula fuera uno de confianza, y nos empefiamos
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en mantener las condiciones necesarias para que
la libre expresién de las ideas, aun las mas
diversas y contradictorias, pudieran discurrir pero
sin que la dindmica misma de las interrelaciones
del grupo y las nuestras, transgrediera las
fronteras después de las cuales no hay quimica
posible que haga regresar el vinagre, al buen
vino.

Como podrd comprenderse, no existe una
receta diddctica para lograr lo anterior y en cada
grupo de estudiantes ocurrieron cosas nuevas,
sorprendentes. Fueron ambientes para los
aprendizajes que se construyeron “in situ”; pero
como tampoco se traté de magia, algunas pautas
podrén ser inspiradoras y hasta servir de gufa.

Descripcién genera: de los resultados:
dibujos y textos

Los resultados materiales del ejercicio antetior
fueron treinta carteles, en pliegos de papel
periédico de 87 por 53 centimetros, con dibujos
alusivos al tema, elaborados con marcador negro,
de acuerdo con las interpretaciones que cada
grupo hizo de la situacién, en relacién con sus
creencias v las informaciones que manejaban en
ese momento, una semana después de los hechos
del 11 de septiembre. Dentro de cada cartel, unas
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veces al lado y otras alrededor de los dibujos, los
estudiantes escribieron su pregunta, un texto
breve, que expresaba sus dudas y que, casi
siempre, mantuvieron correspondencia con las
representaciones de aquellos. Algunos grupos
identificaron los carteles con el sobrenombre de
sus miembros, aunque la mayoria lo hizo
colocando los suyos, con vy sin apellidos, por
delante y detrés del cartel, agregando el niimero
de seccitn a la que pertenecian. Otros solo
colocaron el nombre de la persona que realizé el
dibujo o, jocosamente, escribieron el de algin
pintor famoso: Picasso, por ejemplo.

El anélisis de estos carteles lo hicimos
separando los dibujos de los textos y clasificamos
los treinta dibujos en cuatro grupos, de acuerdo
con sus temas: escenas de los aviones golpeando
directamente las torres, dibujos con simbolos y
emblemas, mapas de los Estados Unidos, Costa
Rica o bien planisferios, y escenas de guerra .

En el cuadro No. 1 se presenta una sintesis de
los elementos mas comunes que caracterizan los
dibujos de los carteles, por tema.
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Cuadro N° 1. Los dibujos en los carteles:
elementos para una descripcion general.

Temas

N de dibujos

Elementos mas destacados

Impacto y
derrumbe
de las torres

* Impacto de los aviones en las
rorres.

* [ncendio, destruccion.

* Edificio del Pentagono.

* El rostro de Osama Bin Laden.
* Personas sin rostro; tumulto,
aglomeracion, confusidn.

* Expresiones en inglés como
“help”, “fuck”, “we will die”,
“U.S.Adon't atcack”.

Simbolos y
emblemas

09

* Paloma de la paz, calaveras.

* Radioacrividad.

* Estatua de la Libertad.

* Banderas de los Estados Unidos
incendindas.

¢ Estrella de David traslapada
con la luna en cuarto creciente
del Islam.

Escenas de
puerra

03

¢ Portaaviones, soldados en
combate, armas de guerra.

* Personas huyendo, incendio,
humo, destruccion.

« Presidente de Estados Unidos
= Aparato de TV. CNN.

Mapas

05

* Costa Rica, Estados Unidos,
Alfganistin, planisferios.
* América Larina.
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Los carteles elegidos: una descripcion
cercana

De los treinta carteles los estudiantes eligieron
seis para su presentacién y andlisis en este libro.
Los criterios que utilizaron para hacer esta
seleccion se basaron en la representatividad de
aquellos en relacién con cada tema y hay, al
menos, un dibujo por cada una de las categorias o
grupos mencionados.

En el cuadro No. 2 se organizan, con mds
detalle, los elementos que integran los dibujos
seleccionados, a sabiendas de lo dificil que resulta
“traducir” los contenidos de los dibujos , desde un
lenguaje concebido especialmente para ser mirado,
a otro que es el de la palabra escrita. Reconocida
esa dificultad, tratamos de superarla mediante la
incorporacién de las fotografias de los seis carteles
seleccionados, no sélo con la intencién de facilitar
la comprensién de las explicaciones que haremos
sino, también, para invitar a los lectores a
participar en el analisis, identificando elementos
en los dibujos que se relacionen con sus
experiencias previas y que, por lo tanto, ofrezcan
distintos significados a los expresados aqui.

Es necesario indicar que, en todos los casos, las
transcripciones que se hacen de los textos son
literales, conservan la redaccién y ortografia de
sus autores y que el total de los textos se
encuentran en el anexo del libro.

93



Cuadro N° 2. Los carteles y textos elegidos:
una descripcién cercana.

Tema Elementos mas Textos
destacados que acompanan
Representaciones | * Linea de alambre de * “iSera una guerra

de la guerra

puas separa el cartel en
dos mitades.

¢ Territorios de Estados
Unidos y Afganistin.

¢ Presidente de los
Estados Unidos, con cinta,
microfono y bandera.

* Militares en actitud de
araque, barcos y aviones
de guerra.

* TV con icono de CNN,

* La cara de Bin Laden
en los dos extremos
superiores del cartel, en
une, preocupado, en el
otro, con la leyenda de
“Se busca. Recompensa 5
000 000 dolaritos”.

* Militares afganos,
harapientos, con turbantes|
y rasgos faciales que
reproducen los de Bin
Laden. Uno de ellos, con
la leyenda “Ji Ji”, lanza 3
aviones y uno golpea las
torres gemelas.

¢ Un texto dice “To be
continuara...”
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Tema Elementos mas Textos
destacados que acompanan
Iconos y * Nicleo de un datomoy | * “iQué actos realizd
emblemas trayectoria de los USA para merecer los
electrones en 4 elipticas | ataques?”
concéntricas. YR
¢ “Cristianismo =
* RILP Islam”
* Peligro, radioactividad. | * “Por qué para los
¢ Calavera y dos fémures. kit persqna
que no comparta su
* Dinamita. ideolugia debe ser
eliminada aun no
* Dos flechas separadas | .00 ciandola?”
por un signo de pregunta.
e “iQué filosofta
* Estrella de David utilizan para que las
traslapada por luna en personas se maten por
CURELD/GICCIENIL una causa’ {Creen
« Antotcha de la Estaru | que podrin
a:de la Libertad: reencarnar o hay otra
vida después de la
e Derfil de la cara de Bin | nuerte?”
Laden, de su boca salen
llamas que incendian la
bandera de Estados
Unidos.
* Luna en cuarto
creciente y estrella de
David.
Mapas « Planisferio tomado por | * “iCree Ud. que
(Representaciones| brazos (uno de ellos con | E.U. fue el propio
mentales de los | un reloj) y manos, que culpable de lo
territorios) salen de otro mapa con el | sucedido o

nombre de USA al medio,
rodeado por siete signos
de délares.
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Tema

Elementos mas
destacados

Textos
que acompanan

Las torres en los
carteles

+ Cara de sol con dos
ldgrimas negras.

* Pentagono en llamas.

* Cinco lipidas grabadas
con las siglas R.LD

¢ Las rorres siendo
impactadas por los
aviones.

* Personas cayendo al
vacio.
* Personal de Cruz Roja

y Bomberos.

¢ Personas huyendo,
alineadas, sin rostro,
pidiendo auxilio.

* Luces y sonidos,

Los textos de los carteles

* “En lo personal,
Ud. cree que a los
E.E.UU. le dolié més
las pérdidas humanas
o el derrumbe de sus
simbolos de autoridad
y superioridad?. Cree
que una tercera
guerra mundial es la

solucion?”

A continuacién se presenta el cuadro No. 3
con la informacién referente a algunos de los
textos que escribieron los estudiantes en cada
cartel, de acuerdo con los temas indicados para

los dibujos.
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Cuadro N©3. Algunos de los textos en los
carteles, por tema.

I

Textos con dibujos = “iSera una guerra de USA solo, o los

que representan pafses aliados se verdn envueltos todos

guierras contra Pakistdn Afganistén, y si lo es, por
qué?!”

* “{Cudles efectos puede causar a nivel

mundial que E.E.U.U. responda a dichos

ataques?”

» “{Cuéles serfan los posible
fundamentos de una IlI Guerra Mundial
y las repercusiones para América Latina
por estos hechos terroristas!”

Textos con dibujos | *+ “iCon este ataque terrorista U.S.A.
que representan el | debe de tomar represalias contra el pais
en el cual se encuentran los supuestos
responsables, o solo contra esas
personas’”

acontecimiento del
11 de septiembre

del 2001
* “{Por qué se dice que U.S.A. estd

reccgiendo lo giie ha sembrado?”

s “;Cudles causas cree que impulsaron a
los terroristas para cometer tal acto?”

« “;Por qué dar la vida en un atentado
terrorista en contra de una potencia
mundial?”

* “{Por qué el ataque se dio en las torres
y el Pentdgono?"
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Textos que
acompanan dibujos
con elementos
simbdlicos o
emblematicos

* “{Por qué atacar E.E.U.U. si es la gran
potencia mundial?”

* “iEn qué beneficia a Afganistan que
Osama Bin Laden no sea entregado a
Estados Unidos?”

* “iQué solucién al conflicto habrfa, sin
necesidad de conflictos armados?”

* “iPor qué la culpabilidad se centra en
Bin Laden?”

Textos de dibujos
con mapas

* “{Con estos acontecimientos qué nos
espera en el futuro?”

= “iQué consecuencias traerd este
hecho a nuestro pafs?”

* "USA pide que todos los pafses se
unan para combatir el terrorismo. Si
Costa Rica se uniera de qué manera
podria ayudar en este problema.”

¢ “{Por qué atacar una nacién teniendo
el suficiente potencial para encontrar al
causante?”,

* “{Se puede crear una guerra
ideoldgica junto a las ramas, préxima
3era guerra o crisis mundial?”

98



Los dibujos elegidos cuentan la historia...
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Capitulo IV

Analisis del material



Lok A &

Aproximaciones metodolégicas

Aplicamos al material descrito la técnica del
andlisis de contenido que, como sabemos, ha sido
largamente utilizada en investigacién, referida
tanto a documentos escritos como audiovisuales,
con el propésito de estudiar la realidad social,
mediante la observacién y el escrutinio de la
misma, para analizar el contenido manifiesto de
las comunicaciones, en relacién con el contexto
en el que se producen. En nuestro caso,
vinculamos dicha herramienta de anilisis con los
planteamientos de la psicologia educativa, para,
apoyadas en éstos, intentar inferir del material
producido por los estudiantes, significados més
profundos, que vayan més all4 de la descripcién
pero que se basen en ella. Pondremos el acento,
entonces, en el proceso inferencial, con base en el
estudio del contenido seméntico que consiste,
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como se verd, en la clasificacion de signos y sus
significados.

La metodologia aplicada para analizar los
treinta textos que acompanan los dibujos en los
carteles, consistié en extraer de cada uno los
adjetivos y los verbos, algunas veces acompanados
por el sujeto correspondiente. También
incorporamos informacion acerca del niimero de
veces que se mencionan los nombres de paises o
personajes clave en este conflicto.

Los adjetivos serdn considerados, desde los
marcos explicativos de la psicologia de enfoque
psicoanalitico y de la psicologia social, como
representantes de la atribucién de cualidades a un
objeto o a una situacion?’. La actividad de asignar
una cualidad implica el acto de escoger y de
ubicarse uno mismo con respecto al objeto. Se
trata de una accién que se acerca, mas que
ninguna otra, al &mbi.o del juicio moral, cuya
construccién es uno de los dltimos momentos en
el desarrollo de la mente cognitiva, e implica el
aporte de varias vertientes del desarrollo mismo:
el conocimiento del objeto, la consolidacién de
un si mismo, la toma de conciencia en cuanto a la
existencia de un mundo social y la ubicacién de
ese “yo soy”, de una manera posible, sugerida,
indicada e incorporada.

27 ¢y, Richard, M. (1971). Los dominios de la Psicologia. Madrid:
Ediciones Isrmo.
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El adjetivo, a la vez, se considera un elemento
gramatical que hace referencia a caracteristicas de
instancias psiquicas no sélo yoicas sino del “ello”.
La mediacién en la que se inscribe la creacion de
un juicio moral se opera entre pulsiones, el
primitivo “yo quiero” del nifio y las instancias
reguladoras y castigadoras de la comunidad
“civilizada”. Se trata de un conflicto que llevara a
la creacién del “superyd” instancia que interioriza
los pedidos de la civilizacién. El “yo”, como
resultado de la operacion, tiene que asumir, entre
otras, una funcion mediadora entre las solicitudes
del “ello” y a la vez, las del “superyd”.

En la produccién de la frase, la adjetivacion
apela, mds que otros elementos gramaticales a
dicho acontecimiento. Atribuir caracteristicas a
las cosas es una descripcién somera de la funcién
del adjetivo: es decir, adjetivar tiene implicaciones
profundas pues implica evocar inconscientemente
un momento especifico de nuestro desarrollo
como seres individuales y sociales y escenificarlo
cuando, a partir de la conciencia de nuestro ser,
asumimos el “malestar” y las ventajas de vivir en
sociedad.

Como hemos dicho, ademas de los adjetivos
se analizaron los verbos. Estos representan
mayormente una actividad yoica, de volicién
consciente. El “yo” en el aparato psiquico es la
instancia encargada de nuestras relaciones con la
realidad: asumimos la atribucién de verbos en el
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discurso como la parte que representa el control
activo, la respuesta consciente, la toma de
posicion con respecto a los acontecimientos.

El entramado de los textos: verbos,
adjetivos y sustantivos

Para organizar el andlisis hemos clasificado los
verbos?® de acuerdo con su tiempo en tres
categorias: futuro, pretérito y en modo
condicional, porque son las que ofrecen, en el
contexto de las oraciones en que se encuentran,
mejores oportunidades para la interpretacion.

La mayoria de los verbos que animan las
oraciones en futuro se refieren a la preocupacién
por las consecuencias que acarrearan los
acontecimientos del 11 de septiembre. Las
respuestas que ellos mismos dan, intentan
controlar y calmar su incertidumbre, y casi todas
se refieren a la posibilidad cercana de una guerra
o conflicto armado de gran envergadura, que
podria, en su desarrollo, crecer hasta alcanzar
todos los confines de la tierra y acabar con la vida
y la cultura en el planeta. Por lo tanto, sus
respuestas incluyen términos que aluden

28 La lista de verbos y adjetivos que fueron objeto del andlisis, estén
en el anexo del libro.
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directamente a la muerte, la guerra, la
destruccién. Tienen claro, y asf lo expresan, que
eso no se va a quedar ahi... y estdn casi seguros
(querrfan no estarlo), de que la guerra serd
inevitable. Especulan en cuanto a sus
caracteristicas y dimensiones, y muestran una
gran preocupacién por los efectos que pueda
tener para Costa Rica y América Latina.
Especificamente, se expresan dudas acerca del
papel que este pafs podria tener en una eventual
conflagracién, dado que no se cuenta con una
institucién armada.

Siempre dentro del andlisis de las oraciones
con verbos en futuro, los estudiantes se preguntan
acerca del de los terroristas, iserd la
reencarnacién?, {otra vida?

En cuanto al uso del modo verbal condicional
en las oraciones lo interpretamos como la
expresion del deseo de los estudiantes de poder
intervenir para cambiar los hechos ocurridos, pero
muy especialmente, las consecuencias que
avizoran como una gran guerra, universal e
ineludible. Desean, pues, cambiar el rumbo que
toman los acontecimientos después del 11 de
septiembre del 2001 y virarlo hacia una solucién
pacffica, que nos libre de tal guerra.

En ese mismo sentido, se asoma el
planteamiento, la duda, referente a la
participacién de Costa Rica en el conflicto, ya
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que este pais no tiene ejército y si una importante
tradicién antiarmamentista. i{De qué le sirve esto
al mundo v, en particular, a Costa Rica?

Subyace también un nivel de ansiedad que
podria originarse en dos razones: por una parte,
no saber, con certeza, lo que el futuro les va a
deparar frente a este conflicto y por otra, estd la
impotencia que deviene del reconocimiento de
que sus voces no tendrin influencia o impacto en
la orientacién que tomen tales acontecimientos,
que ya han sido iniciados y direccionados por
fuerzas mucho mas poderosas que las suyas.

No obstante, atn sabiéndose en desventaja y
desoidos, algunos grupos de estudiantes
igualmente hacen sus propuestas y toman una
posicién critica y antibelicista, lo cual es un
indicador de su fortaleza y confianza en si mismos
al reconocerse, en ese acto y a pesar de todo,
como personas que toinan la decision de ser
sujetos activos que participan, de esa manera, en
su propia historia.

Los verbos en pasado nos permiten conocer
cémo los estudiantes buscan en acontecimientos
anteriores, las explicaciones de lo que ocurre en
el presente, e intentan, de esa manera, solucionar
sus dudas. Estos verbos responden a la pregunta
“Ipor qué?” y solicitan ejemplos de acciones que
pudieran haberse cometido contra quienes
realizaron los atentados para explicarse un odio
de tal magnitud.
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En algunos casos, el verbo expresa sus
sospechas en cuanto al verdadero poder que se
asigna a Estados Unidos como potencia mundial,
ya que no fue capaz, de acuerdo con sus
opiniones, de prevenir los hechos (“...no
previnieron el segundo atentado...”), de manejar
la emergencia adecuadamente, (“...no se tenia un
plan de evacuacion de los edificios en caso de
emergencia...”) y, por tltimo, no se explican cémo
Estados Unidos, en tanto potencia mundial que
puede dirigir focalizadamente su ofensiva, opta
por una respuesta bélica que involucra a mas de
una nacién, con lo que amenaza globalizar,
universalizar el conflicto. Asi preguntan, por
ejemplo, “iCon este ataque terrorista U.S.A. debe
tomar represalias contra el pafs en el cual se
encuentran los supuestos responsables, o solo
contra esas personas!”. O bien, “{Por qué atacar
una nacién teniendo el suficiente potencial para
encontrar al causante!”.

En relacién con los terroristas, los estudiantes
se preguntan qué tipo de filosoffa, ideal o creencia
es esa que solicita de sus seguidores la entrega de
lo que para ellos parece ser el bien mas preciado,
que es la propia vida. {Qué beneficios aporta esta
inmolacién a quienes la llevaron a cabo y por
qué, ellos, los terroristas, tampoco dirigen sus
acros de terror y muerte hacia objetivos
especificos, sino que realizaron una matanza de
inocentes, destruyendo familias y gente que no
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tenia nada que ver en el asunto?

Continuando con este analisis, en la oracion
“iQué filosofia utilizan para que las personas se
maten por una causa...’”, el verbo “utilizan”,
aplicado por los estudiantes con distintas
acepciones en su cotidianeidad, sugiere, desde
nuestro andlisis, que éstos suponen la existencia
de una entidad o autoridad, no bien especificada,
que manipula y hace creer a las personas que
existe una causa que justifica la entrega de sus
vidas. Este tipo de preguntas indaga en el para
qué de la cuestion. En esta oraciéon también
puede percibirse que la manipulacién tiene un
contenido especifico que es una filosoffa, la cual
se aplica con la finalidad especifica de manipular
hacia la autoinmolacién.

La adjetivacién y la construccién del juicio
moral

La evidente escasez de los adjetivos, entre los
que predominan los numerales, como “tercera” y
especialmente los demostrativos, como “este”,
“ese”, “tal” y “estas”, puede interpretarse como
una forma de rehuir la definicién y calificacion
mas precisa de los acontecimientos y la
consecuente toma de posicién més clara frente a

aquellos.
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Lo anterior, sugiere una cierta cautela o
indecisién por parte de los estudiantes a
posicionarse y de manera explicita, enjuiciar
moralmente los hechos y a quienes participaron
en ellos, segiin sus explicaciones porque carecen
de suficiente informacién, especialmente aacerca
de los pueblos 4rabes, de su culturay su
sociedad.

Llama la atencién entonces, que no se
califiquen los hechos de manera explicita y
contundente, por ejemplo como
“impresionantes”, “impactantes”,
“conmovedores”, “inadmisibles”, “inauditos” o
“terribles”. Tampoco esto ocurre con quienes los
llevaron a cabo, a quienes se les identifica como
“los terroristas”, pero no hay para ellos
reputaciones de, por ejemplo, “desalmados”,
“inhumanos”, “criminales”, “salvajes”, etc. Es
decir, tanto a los hechos como a sus ejecutores, se
les llama tan solo como “hechos terroristas” y
“terroristas”, respectivamente.

Los adjetivos “tercera” y “mundial”, se
encuentran mencionados cuatro veces cada uno.
El primero de ellos califica a “guerra”, pero
“mundial” califica tres aspectos: en primer lugar,
al acontecimiento mismo, enseguida a sus
consecuencias y luego a la dimensién del poder de
quien ha sido agredida, adjetivada como “la gran
potencia mundial”, en referencia a los Estados

Unidos.
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No obstante la escasez de adjetivos que hemos
mencionado, el andlisis de los que si aparecen, en
las oraciones que acompaiian los dibujos, nos
permite identificar algunos juicios morales que
los estudiantes aplican a los hechos y a quienes se
vieron involucrados en ellos, tanto agresores
como agredidos. Asi, en cuanto a los terroristas,
parecen suspender su juicio, como si éstos
pertenecieran a un canon diferente en la
categoria de lo moral y es probable que, al menos
en parte, sea por ello que solicitan explicaciones e
informacién acerca de su cultura y sus creencias.

El juicio que se hace a los Estados Unidos se
plantea en forma de interrogante en la que se le
asignan cuotas de responsabilidad en los hechos,
por ejemplo cuando preguntan “iPor qué se dice
que Estados Unidos estd recogiendo lo que ha
sembrado?”. O también “iQué actos realizd
Estados Unidos para r.ierecer los ataques?”. En la
pregunta, “{Cree Ud. que E.U. fue el propio
culpable de lo sucedid», o simplemente fue blanco
del ataque?”, el verbo “fue” y el contenido de la
oracién indican duda en el sentido de si los
Estados Unidos, en el contexto de los
acontecimientos, es victima o victimario.

Por otra parte, en algunas preguntas, los
grupos de estudiantes se colocan afuera del
sentimiento de ansiedad un poco al margen,
como observadores distantes. Esto ocurre cuando
hacen preguntas cuyas respuestas o son obvias, o
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pueden intuirse o construirse con los mismos
materiales y el conocimiento al que tenfan acceso,
o puede deducirse de la informacién que
circulaba. Por ejemplo, “iPor qué el ataque
terrorista se dio en las torres y el Pentdgono?”.
Algunas de estas preguntas generaron malestar en
el aula, en la discusién general, porque fueron
interpretadas como el producto del minimo
esfuerzo, que impedia la construccién de otras
preguntas més interesantes y relevantes. Este
malestar puede interpretarse como una forma de
vincularse con la problemética y expresa con més
claridad que se es parte de ella.

En la oracién, “En lo personal usted cree que
a los E.E.U.U. le dolié mis las pérdidas humanas
o el derrumbe de sus simbolos de autoridad y
superioridad...”, hay un error gramatical que
consiste en que la conjugacién del verbo “doler”
estd en tercera persona del singular y no
corresponde con “pérdidas humanas” sino con “el
derrumbe de ...” Este e ror podifa indicar que la
duda manifestada mediante la pregunta esta
resuelta en ella misma, es decir, que atribuye a
Estados Unidos un mayor dolor por “el derrumbe
de sus simbolos de autoridad que por las pérdidas
humanas”.

Por su parte, el nombre de Bin Laden aparece
cuatro veces en el material: dos veces se
cuestiona su culpabilidad, cuando dicen “iPor qué
la culpabilidad se centra en Bin Laden?” y “iCree
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usted que Osama Bin Laden esté involucrado?”
Luego su nombre aparece citado de nuevo en una
leyenda que se contrapone al de los Estados
Unidos y por dltimo en una pregunta que dice
“¢En qué beneficia a Afganistén que Osama Bin
Laden no sea entregado a Estados Unidos?”

Los paises cuyos nombres se citan son
Pakistdn, una vez, Afganistian y Costa Rica, dos
veces, Estados Unidos trece veces de manera
explicita. América Latina es nombrada una vez.

Las palabras guerra, crisis o conflicto armado a
nivel mundial aparecen cirados seis veces
explicitamente y tan solo dos implicitamente. En
cambio, el término terrorismo se utiliza diez veces
y se le relaciona con pueblos arabes, guerra
mundial y sus consecuencias para el
subcontinente latinoamericano. Los estudiantes
se preguntan las causas y objetivos del terrorismo
y hacen un llamado a unirse en su contra, a favor
de la paz. Por otra parte, se manifiesta un
sentimiento de angustia por la posibilidad de ser
blanco de un ataque terrorista y de las preguntas
se deduce que éste: elimina personas inocentes,
desconocidas, que no comparten su concepcién
de mundo, o bien, sin saber si la comparten o no.
Ademés, relacionan el término “terrorismo” con
golpe a una potencia mundial y con la entrega de
la vida por parte de sus seguidores y expresan que
no saben acerca de las culturas o situaciones que
originan este tipo de actividades.
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La adjetivacion del aspecto humano,
especificamente referida a las victimas, se percibe
mds cargado de piedad y compasion que de enojo
o asombro. En estos casos, los adjetivos
empleados son, entre otros, “inocentes”, (las
victimas), “incompletas”, (las familias),
“humanas”, (las pérdidas). En este contexto, el
adjetivo “miles”, expresa la imposibilidad de
cuantificar o dimensionar la magnitud del
impacto en el 4mbito de lo humano.

Asimismo, en la oracion del texto “En lo
personal usted cree que a los EE.UU. le doli6 mas
las pérdidas humanas o el derrumbe de sus
simbolos de autoridad y superioridad” y “iCree
que una tercera guerra mundial es la solucién?”,
hay una interesante comparacién entre dos tipos
de valores, los humanos y los del poder. Si
profundizamos en el andlisis, podremos advertir
que las edificaciones destruidas representan una
autoridad y superioridad basadas en aspectos
exclusivamente econémicos y de poderio politico.

La preocupacién por las consecuencias que
este hecho puede acarrear estd plasmada también
en la adjetivacién que analizamos y en ella hay un
intento de racionalizacién, que ademds
corresponde a una fase del abordaje del duelo y
que esta representada, por ejemplo, en los
adjetivos “histérica”, y “socioecondémica”,
“tercera” y “mundial”, por ejemplo, en el texto
“En relacion a los hechos historicos que influyen
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hoy en con los pueblos 4rabes, con respecto al
terrorismo, {cuéles serfan las consecuencias
socioecondémicas de una tercera Guerra
Mundial?”.

Resulta interesante distinguir una aparente
intencién de distribuir y asignar responsabilidades
y competencias a los diferentes escenarios y
actores participantes en los hechos, que utiliza
adjetivos como “su”, “nuestro”, “propio” y “otros”,
para realizar dichas distribuciones.

Llama la atenci6n, en el texto, “/Cudles
efectos puede causar a nivel mundial que
E.E.U.U. responda a dichos ataques?” el uso de
los adjetivos “posibles” y “supuestos™: el primero
porque expresa una duda en cuanto a si
realmente pudieran existir fundamentos que
detonarfan una tercera guerra mundial y esta
interpretacién podemos extenderla también a la
duda de si los hechos Jel 11 de septiembre, son
suficientes como para provocarla. El adjetivo
“supuestos”, del texto “Con este ataque terrorista
US.A. debe de tomar represalias contra el pafs en
el cual se encuentran los supuestos responsables,
0 s6lo contra esas personas”, muestra la
resistencia a posicionarse, acriticamente, en la
corriente de opinién que los medios de
comunicaciéon convocaban o preconizaban.

A lo anterior podemos agregar que el adjetivo
“suficiente”, del texto “iPor qué atacar a a una
nacién teniendo el suficiente potencial para
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encontrar al causante?”, podria sugerir que existe
la posibilidad de evitar la temida guerra y dirigir
la respuesta, focalizadamente, hacia los causantes.
En este caso, los estudiantes plantean una duda
que impide calificar definitiva, clara y
contundentemente, a los responsables de los
hechos.

El paisaje afectivo: expresiones de los
sentimientos en el aula

Ademds del andlisis de los productos
materiales del taller, que hemos hecho hasta aqui,
elaboramos otro de las emociones y sentimientos
de los estudiantes en su vivencia del taller.

Para ello, aplicamos una estrategia
metodoldgica segtin la cual los estudiantes, en
plenaria, observaron y analizat on los carteles,
dirigidos por los relatores de cada subgrupo. En
algunos casos, intervinimos para hacer consultas
directas e ir tomando notas de las respuestas y
observaciones que hacfan. Esta metodologfa, que
llamaremos “en plenaria”, se aplicé en todas las
secciones participantes, excepto en una de ellas,
en la que, por razones de organizacién interna de
la institucion, se sustituy6 la plenaria por la
respuesta escrita a un cuestionario que se elabord
para esos efectos y que expondremos mas
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adelante. A este dltimo tipo de metodologia la
[lamaremos asi, “de respuestas al cuestionario”. La
intencién, en ambos casos, era recoger tan
prontamente como fuera posible, los sentimientos
de los jovenes en relacion con el acontecimiento
que origing el tema de este taller, y no dejar pasar
mucho tiempo, para no perder la frescura y
espontaneidad de sus expresiones.

La plenaria

Los estudiantes se organizaron espacialmente
en el aula en un semicirculo y colocaron todos los
carteles en la pizarra y la pared, de frente a su
ubicacién. Los relatores pasaron adelante y
explicaron los respectivos dibujos de sus
subgrupos, asi como los contenidos y significados
de los mismos. Algunos consultaban acerca de los
detalles de aquéllos y, una vez involucrados y
sensibilizados por sus compaiieros, les
interrogamos directamente, acerca de cudles eran
los sentimientos que les despertaba el material.
Fuimos tomando nota de sus respuestas para
luego identificar el tipo de emociones o
sentimientos que evocaba cada expresion, para
agruparlos y analizarlos.

Asi, los més claros y frecuentes fueron el
miedo y la incertidumbre frente a las
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consecuencias de los acontecimientos, seguidos
por el enojo y la impotencia. También fue
recurrente la expresién de desilusién o
frustracién, por lo que calificaron como “irrespeto
a la vida”, y ,de asombro, porque no se podian
explicar cémo un ataque de esa magnitud no
habfa sido previsto, por quien, suponian, debia
haberlo hecho, considerando que se trataba de
Estados Unidos, como decfan, “la primera
potencia mundial”.

Otros sentimientos que los jovenes expresaron
fueron: “miedo”, “preocupacién”, “angustia”,
“incertidumbre”, “inseguridad”, “confusién”,
“abandono”, “descuido”, “terror”. También
sintieron “enojo”, “célera” y “repugnancia”. Para
ellos sus dibujos manifestaban: “venganza”,
“odio”, “rencor”, “violencia”, “destruccion”,
“injusticia”, “maldad”, “irrespeto a la vida”,
“hurla”, “realidad”, asi como, “curiosidad”,
“dependencia”, “tristeza”, “pena” y “decepcién”.

Y como dijo una estudiante, que habia sentido
“ganas de ser alguien importante para arreglar los
problemas del mundo”.

Las respuestas al cuestionario

Como hemos indicado, en una de las
secciones, la 10-5, se aplicé una metodologia
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diferente a la anterior para facilitar la expresién
de los sentimientos frente al tema en estudio. La
adecuacion consistié en la aplicacién de un
cuestionario de cuatro preguntas que fueron
respondidas por escrito por los estudiantes de
dicha seccién, con base en la observacién de
todos los materiales que habfan sido producidos
por ellos y estaban desplegados frente a todo el
grupo. El cuestionario fue el siguiente:

1. iQué elementos cree usted que hacen
falta en los carteles?

2. iCémo podria resumirse, en una sola
pregunta, las que aparecen en éstos?

3. iCudl es su preocupacién principal en
relacién con el tema? iPor qué?

4. Qué otros hechos histéricos se le
parecen a este’

El anilisis de este macerial requiri6 de la
construccién de una matriz en la que se
organizaron las respuestas, con base en categorias
identificadas en las propias comunicaciones. Esta
parte del anlisis, junto con los resultados de la
aplicacion de la metodologfa anterior, completa y
enriquece el estudio.

Las respuestas a la pregunta “/Qué elementos
cree usted que hacen falta en los carteles?”,
pueden agrup: rse en cuatro categorias basicas: la
primera es la preocupacién porque estos actos
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desencadenen una III guerra mundial, con todo I
que eso significarfa en términos de crisis
socioecondmica y perjuicios para la vida en el
planeta. Segtin la opinién de once de los 27
estudiantes que asistieron ese dia a la clase, los
carteles no expresan esa situacién con suficiente
claridad y profundidad. Por ejemplo, escriben que
los elementos que faltan en los carteles son “en lo
que afecta esto al mundo entero y no sélo a
Estados Unidos”, o bien que “hace falta ver el
problema a largo plazo y ver las consecuencias” y
de éstas les preocupan aquéllas que afectarian a
América Latina y a Costa Rica. Algunas de las
opiniones de los estudiantes de esta seccion
expresan un juicio moral cuando, por ejemplo
dicen, que hace falta mostrar por qué a los
Estados Unidos “se le da consentimiento de un
ataque si no estin completamente seguros de
quién fue el responsable”. Sienten también que en
los carteles hace falta “proyec ar otro punto de
vista donde se incluya todos los paises del
mundo, ya que si hay una guerra todos saldremos
afectados”.

Un segundo grupo de diez jévenes, opina que
en el material no se muestran los sentimientos de
las personas afectadas directa e indirectamente
por los acontecimientos. Muy claramente uno de
ellos dice que en los carteles “No se ve la cara de
sufrimiento de las personas”, que la tragedia de
los familiares no se ve por ninguna parte, que lc
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carteles no expresan “el sufrimiento, el dolor, la
desesperacion, el miedo, la furia, el terror, la
angustia, las lagrimas, la muerte, los heridos...”

Cinco estudiantes conforman el grupo de
quienes opinan que los carteles no reflejan la
ausencia de “paz, solidaridad, amor, humildad
inocencia y fe” que segin ellos supone la
ejecucion de un acto como el analizado. La
palabra “fe”, aparece en tres de las cinco
respuestas y “Dios” en dos de ellas. Asi dicen que
en los dibujos no se incluyeron “elementos de paz
ni de Dios, que es el tnico que puede evitar todo
eso”. Por dltimo dos estudiantes opinan que los
carteles no muestran “el sacrificio del personal de
rescate ni la ayuda de los bomberos y la policia”.

Ahora bien, las respuestas a la segunda
interrogante del cuestionario, “/como podria
reunirse en una sola pregunta las que aparecen en
los carteles?”, se orpanizan entres grupos de la
siguiente manera: en cuanto al primer grupo de
preguntas relacionadas con la incertidumbre ante
la reaccién de Estados Unidos, ellos se preguntan,
“iqué pasard ahora, después de todo esto?”, “iqué
ird a pasar con el mundo?”, “inos destruirfamos
Unos a otros por venganza?”, “iqué ser4 lo que le
espera al mundo entero?”, % qué pasari de ahora
en adelante, tendran que morir mas personas?”,
“tcémo pudo ocurrir algo asf Y qué consecuencias
traerd en el futuro?”, “ipor qué hicieron esto, en
qué afectard y qué hara Estados Unidos?”. La
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incertidumbre se debilita cuando los estudiantes
estiman, con temor, que es muy probable que los
acontecimientos desemboquen en una gran
guerra, que definen como la “IIl Guerra Mundial”
0 bien como una “gran crisis socioeconémica”, o
ambas. Estas preocupaciones tienen, como
ejemplos més claros, las siguientes preguntas
“{Seré esto el inicio de la III Guerra Mundial?”,
“iQué nos espera a todos los paises del mundo en
caso de una guerra?”, “iPor qué las personas
tienen que resolver todo con la guerra?”.

El segundo y tercer grupo de preguntas poseen
como eje dos temas que se interrelacionan: por
qué atacaron a los Estados Unidos si son una
potencia mundial y por qué éstos, siéndolo, no
fueron capaces ni de prevenir ese ataque ni de
manejar adecuadamente las consecuencias. Puede
percibirse en las preguntas un reclamo velado por
la pérdida de confianza hacia un pafs al que se
atribufa un cardcter de invencible, invulnerable,
insuperable. Asf lo evidencian las preguntas, “iPor
qué si Estados Unidos es la mayor potencia, no
estaba preparada para algo asi?”, “{Por qué una
potencia como Estados Unidos no tenfa sus
propios métodos de defensa en un ataque asi?”,
“{Por qué atacar a los Estados Unidos en edificios
donde siempre habfa mucha gente?”. Aqui
también se da un juicio moral que los estudiantes
expresan asi “{Qué ha hecho Estados Unidos
como para que los terroristas lo odien tanto como
para hacer eso?”
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Hay también preguntas que muestran su
sorpresa por el manejo de las consecuencias
inmediatas que pudieron ser mejores desde su
punto de vista, considerando que se trataba de
una potencia mundial. Las preguntas que se
orientan hacia ese tema las plantean, por ejemplo,
ast: “{Por qué no se pudo controlar esto en los
Estados Unidos y por qué los edificios no tenfan
un plan de evacuacién?”, “iPor qué no se
controlé, no se previno, no hubo plan de
evacuacién si Estados Unidos es potencia
mundial?”. En este mismo sentido hay una
afirmaci6n: “Si hubiera habido un plan de
evacuacion, se hubieran salvado las personas que
estaban en las Torres Gemelas”.

Hemos revisado hasta aqui las respuestas a las
dos primeras preguntas del cuestionario; ahora
veamos qué nos dicen las que corresponden a las
dos tltimas: “/Cudl es su preocupacién principal y
por qué?” y “iQué otros hechos histéricos se le
parecen a este?”. Como bien puede suponerse, la
primera de estas preguntas fue respondida por
todos en el mismo sentido: el temor ungnime es a
una tercera guerra mundial, e incluyen la
inquietud por sus proporciones y alcances, dado el
desarrollo tecnolégico aplicado a la industria
armamentista y la sofisticacién que ha alcanzado
la tecnologia para la destruccién y la muerte. Asi,
las respuestas indican que “...con la actual
tecnologia son capaces de destruir la
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humanidad..., ....muchos paises en el mundo no
estén preparados para una problemética mundial
de tal grado y esto terminarfa con la cultura de
muchos pueblos y la vida de muchas personas. Tal
vez hasta Costa Rica”. Esta alusién directa a
Costa Rica, muestra el temor por el tipo y el
grado de participacion de este pafs en un
conflicto armado, porque, al decir de ellos
mismos, “... no tenemos ejército... la violencia
abarcarfa todos los rincones del mundo”.
Ademis, se aluden aspectos religiosos y
morales, que aparentemente conciben dentro de
un mismo ambiro, en los que colocan a Dios,
probablemente se refieran al cristiano, como a
alguien que esta por encima de los tribunales
terrenales, a quien éstos deberfan someterse. Asi
dicen “...una guerra traeria muchisimas
consecuencia, tomando en cuenta las morales,
porque si hay guerra, estén totalmente en contra
de Dios. Moririan mas person: s inocentes ya que
no se dan cuenta del dafio que estdn causando”.
Las reflexiones que provoco la dltima
pregunta del cuestionario se refieren a tres hechos
histéricos, como a los que més se parecen a los
acontecimientos del 11 de septiembre del 2001 y
son la I y Il Guerras Mundiales, la Guerra del
Golfo, el lanzamiento de las bombas atémicas
sobre Hiroshima y Nagasaki y el hundimiento del
Titanic. También evocan hechos desastrosos
como el terremoto de El Salvador, y hasta el
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incendio de la casa patronal de la Hacienda Santa
Rosa, que se cita una vez. Estas respuestas son
particularmente escuetas, breves. Igualmente lo
son las alusiones a las semejanzas entre el ataque
a las rorres y el hundimiento del Titanic, acerca
de lo cual expresan, por ejemplo, que “...se crefan
invencibles y por no estar preparados muchos
murieron”. Pareciera que la imagen de fortaleza
inexpugnable de Estados Unidos se cae para los
estudiantes, se rompe la confianza en el poder que
se leasignaba y, en consecuencia, en su
preconizado papel de guardidn y policia del
mundo, o, como a veces se dice, de los valores e
ideales de Occidente. Puede apreciarse que las
visiones que tienen los estudiantes, en ese marco,
son apocalipticas, probablemente apoyadas en lo
que hasta en ese momento habfan sido fantasias
de las peliculas de Hollywood. Intuyen que,
aunque seamos un pafs sin ejército, la guerra
“...nos envolverfa a todos, habria mucho
desempleo y escasez”. Es probable que ya muchos
de los estudiantes vivan en condiciones de
pobreza o de dificultad econémica: y una
situacién de guerra las empeoraria, porque, segtin
dicen “...1a vida estd muy dura como para
enfrentar esas consecuencias”.

Es notable la percepcién que los jévenes
tienen de la dependencia, casi resignada, de Costa
Rica con respecto a Estados Unidos asf como la
ausencia de la valoracién del hecho de ser un pais
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sin ejército, que ha demostrado en otras
situaciones, como la recién pasada guerra en
Centroamérica, saber plantear soluciones
pacificas a los problemas bélicos. Frente al
discurso y a las actitudes guerreristas, el no tener
ejército se asume como una desventaja y no como
un ejemplo ético para la comunidad
internacional.
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Capitulo V

Lecciones de los adolescentes



La metodologfa que utilizamos en el taller, todo
su contenido y su dindmica, constituyé una especie
de red que nos facilité recoger la rica cosecha de
ideas de los jovenes estudiantes. Paradéjicamente,
esta riqueza estableci6 una relativa dificultad para
seleccionarlas, aunque intentaremos identificar y
presentar a continuacién aquellas que conforman
los ejes del entramado y sostienen el tejido
conceptual que se fue construyendo, entre los
jévenes, las teorias y nosotras.

Los medios de comunicacién de masas como
“constructores” de imagenes de la realidad

Si bien no es propésito de este trabajo

profundizar en esta materia, nos parece importante
abordarla brevemente, dado que los productos
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materiales y vivenciales del taller, se nutrieron
especialmente, de |as informaciones
proporcionadas por los medios de comunicacién
de masas, en particular, de la televisién. Por ello,
aunque con matices de discrepancias y
separaciones, es posible encontrar algunas
coincidencias entre el tipo y nivel de manejo de Ia
informacién por parte de los estudiantes y de los
medios, tanto en lo que éstos dijeron sobre el 1]
de septiembre, como en lo que ocultaron. En
relacién con esto tiltimo, por ejemplo, no hay
rastro, en los textos de los adolescentes, del
avion caido en las cercanfas de Camp David. Ese
tercer avidn no se Tepresenta, no se cita, no se
une al recuento. Sin embargo, alli también hubo
victimas y victimarios, y hasta se menciond una
posible resistencia por parte de los pasajeros, o
cual, nos parece, lo habria convertido en objetivo
destacado para la curi sidad del publico.

Por su parte, el uviér: que cay6 sobre el
Pentdgono si es mencionado, pero no golped la
fantasfa de los jovenes como los dos aviones sobre
las Torres Gemelas. Es probable que el factor
“estético”, de dafio al perfil, tan tipico de la isla
de Manhattan, haya sido visto por los estudiantes
€OmMo mds impactante y grave, que el ataque
llevado a cabo contra el “establishment” militar.
No deja de ser curioso que la destruccion de los
dgiles rascacic!os, emparejados y verticales,
represente, en la percepcién de los jovenes
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participantes del taller, una ofensa més grave que
aquella que se dio contra un poder “oculto”,
menos evidente, a ras del suelo.

Mas no solamente asf influyeron los medios de
comunicacion de masas en la construccién de las
im4genes que sobre los hechos mencionados
expresaron los jévenes, sino que ademas, la
dindmica del taller brind¢ la oportunidad para
explorar sus percepciones culturales, las cuales,
como se verid, estdn construidas més sobre la base
de informaciones y elementos proporcionados por
tales medios, que por los que, se podria suponer, el
sistema educativo pudo haber aportado.

La ignorancia acerca del drea geografica del
Cercano Qriente y sus culturas, motivé a algunos
de los estudiantes a preguntarle a una de las
profesoras, durante el desarrollo del taller, cuales
podrian ser los elementos gréificos que simbolizan a
los paises drabes. La investigacion en la biblioteca
del colegio fue fructifera y los muchachos
regresaron y dibujaron una media luna y una
estrella, como se ve en el dibujo niimero cuatro,
con las que representaron al Islam??.

29 ¥ noes que no se estudien el Islam y la geograffa mundial en los
programas de Estudios Sociales en los cursos de los afios anteriores. Llama
o atencion que los estudiantes no extrapolen los conocimientos relativos
a esos temas, que fueron evaluados y asumidos como aprendidos, dado
que aprobaron dichos cursos, y que los aprendizajes previos no les son
dtiles para comprender, al amenos parcialmente, la problemirica
contemporéinea de este hecho especifico. Esta serfa una interesante veta
para investigaciones fururas.
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Por otro lado, el ataque de Estados Unidos y
sus aliados se insinta pero, no se representa en su
totalidad: parten los buques de guerra desde los
Estados Unidos, parten los aviones y los soldados.
La tierra a la que llegan es, sin embargo, una
tierra drida, de desoladas montanas, como la han
presentado en la television y poblada, ademads, por
alias de Bin Laden, ya que todos los rostros
orientales, con rasgos definidos, representan su
cara, esa que los medios nos han mostrado
infinitas veces. Vale la pena, distinguir que, en
cambio, no aparece ninguna mujer “drabe” o
afgana, escondida y oprimida detrés de su
“burka”, a pesar de ser esa, otra imagen que
dichos medios han traido a nuestras pantallas, de
manera reiterada.

No hay mujeres, nifos, ciudades, casas. Los
jovenes no saben con claridad, cémo es el blanco
del contraataque . Es como si éste estuviera
dirigido, de manera precisa hacia unas montafias .
deshabitadas: bien diferente del ataque terrorista
en el territorio de los Estados Unidos, en el que se
perdieron vidas de civiles y el horror se presenta
con mayor claridad. Esto muestra que los
estudiantes conocen mds y mejor los rasgos tipicos
de Estados Unidos, por razones geopoliticas y de
cercania territorial y cultural, e ignoran, casi
completamente, aquéllos de los paises drabes.

La realidad se percibe y describe con los
términos que utilizan los medios de comunicacién
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de masas, de manera que la persona “informada”,
desde este punto de vista, es quien repita dicha
informacion, casi siempre acriticamente. La
realidad es asi construida por otros y se asume
como tal, sin participar en su construccién; muy
ingenuamente. No obstante, el uso abundante de
los adjetivos demostrativos en los materiales de
los jévenes, como se indicé, podria significar una
resistencia a calificar los hechos como lo hace la
television, es decir, aplicando la misma
adjetivacién de, por ejemplo, “terribles”,
“mortales”, “cobardes”. Los estudiantes se
abstienen de usarlos y recurren al impersonal
“este atentado” o “estos acontecimientos”. Es
decir, se percibe una resistencia de parte de los
jévenes a sumarse a la posicién demandada por
los medios y los lideres de los conflictos.

Este gesto dubitativo, que mantiene al margen
a los estudiantes, como en vilo, mientras se aclara
la confusién, es cuestionado por el discurso oficial
de los Estados Unidos que plantea que si no se
estd con ellos, se estd en su contra. Lo anterior no
sélo significa no apoyar a “la” potencia mundial,
sino que, ademas, implica que se estaria apoyando
al terrorismo internacional. Los estudiantes
sienten y expresan su angustia no sélo por el
futuro, sino por un presente que les obliga a
tomar posicién sin un espacio de reflexién para
informarse més y tomar una decision
fundamentada e inteligente. Intuitivamente

145



sienten que deben tomar partido por los
“inocentes”, o como ellos dicen “afectados”, o
también “supuestos responsables”. Ese
conocimiento intuitivo aparentemente queda en
ese nivel, porque, por lo general, no encuentra
referentes externos que lo validen y lo apoyen.
Tampoco las informaciones posteriores,
entregadas por los medios de comunicacién de
masas, facilitan ese proceso y dicho conocimiento
no desemboca en el nivel de la conciencia y asi,
en una elaboracién personal que expresara una
toma de posicién clara, en lo politico. Esto podria
sugerirnos que en el grupo de jévenes
participantes existe una Opinién o criterio que se
elabora intuitivamente, en contrario a lo que los
medios de comunicacién pretenden construir.

Sentimientos ambivalentes: amor y odio

Pocos dias después de los ataques terroristas
en los Estados Unidos, se asisti6 al fenémeno de
los chistes: los correos electrénicos estaban
inundados de éstos, asf como de dibujos
humoristicos y anécdotas relativas al tragico
hecho. La gente se los contaba en la calle con un
tono mixto, entre la hilaridad y la reprobacién.

No es propisito de este trabajo profundizar en
las causas de este fenémeno, sin embargo, se
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pueden proponer algunas hipétesis y vincular lo
sucedido con el andlisis de la produccién de los
estudiantes que hemos presentado.

Por un lado, se asistié a la manifestacién de
genuina angustia ante la presencia de victimas
civiles y a un sentimiento de empatfa hacia los
pasajeros que iban en los aviones derribados. El
piblico estaba sinceramente conmocionado: las
personas que se agolpaban frente a los aparatos de
television el primer dfa, los muchos que visitaban
los sitios de las agencias noticiosas y de los
periédicos no manifestaban solamente ansia por el
futuro: se percibia en ellos una desolacién
genuina.

Entonces, un nivel de explicacién acerca de las
burlas y de los chistes podrfa vincularse
precisamente con la angustia y con el miedo. Es
bien sabido que los seres humanos reaccionamos
al miedo también de forma manifaca. Reirse puede
tener el significado de estar n>gando lo acontecido
y puede expresar también de manera refleja la
constatacion y el alivio de que, por esta vez, no
me haya tocado a mi.

A lo largo del anilisis de la produccién de los
estudiantes que participaron en los talleres, parece
asomarse una identificacion de los Estados Unidos
con una especie de padre todopoderoso, al que por
un lado se alegran de que pueda pasarle algo, con
la malicia infantil que expresan los contenidos
agresivos que sentimos hacia todos los que
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amamos y que suele llamarse ambivalencia. Se
trata de la misma malicia infanti] que
tradicionalmente actda cuando los adolescentes
hacen bromas pesadas a sus profesores, padres o a
quienes representen figuras de autoridad. Claro
estd, esta vez no se trata de una céscara de
banano en el piso, la cuestion es enormemente
seria: son muchas las vidas cegadas, inquietantes
las consecuencias en todo el mundo y en efecto,
encontramos muy claramente la consciencia de lo
grave del acontecimiento en la produccion de los
jovenes. Sin embargo, la ambivalencia de amor y
odio mencionada en relacién con lo que
representa Estados Unidos, aparece en los
productos materiales y vivenciales de la
investigacion. Tal vez su representacion pictérica
mds clara se exprese en el dibujo en el que un
combatiente afgano en primer plano, representado
de perfil, mientras lanza un avién mas alld de las
lineas del enemigo, se tie, como lo manifiesta la
leyenda “ji ji”, a la par del soldado. El afgano se
encuentra en primer plano, detallado, por lo
tanto, en nuestra opinién, su colocacién en el
dibujo lo hace protagonista del mismo y sugiere la
existencia de un grado de identificacion entre el
grupo que lo dibujé y la figura dibujada. Los
alumnos que con entusiasmo y viveza realizan la
representacion grafica, se colocan detrds de ella,
estdn alli, con sus conocimientos y con su toma de
posicion. Detrés de su protagonista, se estdn
riendo.
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A un lado del regocijo, si los Estados Unidos
son este “padre poderoso”, existe también una
recriminacién en su contra. Le reprochan que no
haya sido capaz de defenderse y, por ende, de
defendernos a todos, del miedo y del horror.
{Coémo puede ser que, siendo tan poderoso, no
haya visto y prevenido el peligro? En su
imaginario, la logica es que si nos controla, nos
tiene que proteger. No lo ha hecho, lo que
significa que nos ha engafiado, por lo que la
sumisién no esti recompensada por una
inscripcién de nosotros dentro de un orden, una
compostura mundial, beneficiosa, a cambio de una
pérdida relativa de independencia.

La equivalencia Estados Unidos-padre es de
alguna forma inevitable, visto el papel que
histéricamente el pafs del norte ha asumido como
arbitro de la politica mundial, de policia del
mundo, de pafs méas poderoso que todos, situacién
que ademds es continuamente confirmada, hasta
en las expresiones cotidianas de uso comtn. Los
adolescentes de este pequefio pafs
centroamericano entonces, parecen identificarse
de manera espontdnea y casi autométicamente, no
con el padre agredido por el terrorismo, sino con
los agresores/invadidos.

Por eso circula en el material que produjeron
un sentimiento de haber sido descubiertos en el
acto culpable y por lo tanto, aparece el miedo de
convertirse en potenciales objetos de su revancha.
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A pesar de que los pueblos afgano y pakistani
se perciben muy lejanos, puede indentificarse en
el material el sentimiento de hermandad los
estudiantes con ellos, en cuanto a que podria
caber la posibilidad de compartir la venganza del
padre. Si, en efecto, no somos el padre, no somos
el poderoso, el atacado, seremos entonces los
otros, los que a €l se oponen.

Los Estados Unidos como héroe y villano

Los estudiantes parecen representarse al héroe
como a alguien que tiene una idea y esta
dispuesto a darlo todo, una descripcién somera
para un contenido que parece desarrollarse
mucho mids, se confia en que el valor fisico es
suficiente garantfa, no importa cudles ideas
defienda y no se presenta aqui la interferencia de
otras consideraciones en el plano ético. Esto
sugiere un desarrollo muy inicial del juicio moral,
o bien puede interpretarse como un eco o resabio
de los primeros momentos de a construccién de
aquél, en los juicios y reflexiones mis maduras
que se externan también, como se ha visto.

Por otra parte, siempre desde el punto de vista
del juicio moral, otros dibujos y textos sugieren
un pensamiento segin el cual, si los Estados
Unidos recibieron semejante “castigo”, algo
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tienen que haber hecho para merecerlo. Circula
también en la produccién de los jévenes una
conciencia dificil de identificar pero persistente,
en cuanto a que el poderio de los Estados Unidos,
su fuerza militar y su posicién de primacia en el
mundo, representa un atropello a otros. En ese
sentido, la construccién del llamado “Nuevo
Orden Mundial”, dominado por Estados Unidos,
se expresa en uno de los dibujos. La dominacién
es considerada por los estudiantes como un abuso,
tiene caracteristicas de ilegitimidad, por lo tanto,
esa posicién le conferiria a quien la combate, un
grado de legitimidad. Si asi fuera y si nuestros
estudiantes representaran hipotéticamente una
muestra significativa de alguna poblacion, cabria
preguntarse acerca de la paradoja, cémo es que
jévenes que han construido su imaginario
politico y social, influenciados por las
representaciones filmicas estadounidenses, los
juzguen ahora como “merecedores” del ataque.
Asistimos aqui a una concepcién del poder
que no se fundamenta ya en la fuerza o en el
poderio como elementos de legitimacién, sino que
el juicio moral que expresan los estudiantes
supone otras fuentes de legitimacién del poder
distintas a las mencionadas, y que podrian ser la
cooperacién, el consenso y la solidaridad.
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{Quiénes son los terroristas?

Es qtil sefialar que en el material, el término
terrorista no estd explicado ni desarrollado ni
discutido en ninguna parte. Se asume por lo
tanto, la definicién como una realidad de facto,
sin reflexién ni posicionamiento alguno. Sin
embargo, no hay ningtn calificativo peyorativo
que acompafie al término terrorista o describa
una censura de tipo moral, o exprese sentimientos
de indignacién o repudio. Parecen no darse
cuenta que “terrorista” es una mala palabra, que
describe a una persona que se sirve del terror
como arma impropia de guerra y, muy importante,
desconocen que el conflicto también estd
regulado por convenios internacionales.

La aceptacién pasiva del término “terrorista”,
como si representara una descripcién neutral,
dificulta la percepcién del rechazo mundial hacia
este tipo de actos asf como la variedad de
posiciones que tienen los pafses 4rabes hacia este
tema.

El hecho de que los actores de los mortales
acontecimientos hayan dado su vida al
ejecutarlos, pareciera, en el imaginario de los
estudiantes, compensar la gravedad de su accién.
Las preguntas que cuestionan el por qué se lleva a
cabo una matanza en contra de civiles, se quedan
como vacias, rodeadas por una cierta perplejidad.
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Los estudiantes no se preguntan si las razones de
los terroristas son validas o suficientes para causar
tanta muerte. Es como si el sacrificio de la vida
por parte de los terroristas en s, justificara su
accién: un razonamiento moral, que evoca el
pensamiento judeo cristiano, que vincula
sacrificio con legitimidad; es decir, morir es una
especie de expiacién. El ideal que sustenta el
sacrificio (atin cuando no se sepa cuél es), hace
vilido el holocausto de miles. En la produccion de
los jévenes se encuentra representada la angustia
de las victimas, pero ésta no pesa los suficiente
como para insertarse en el aparente binomio
sacrificio = causa vilida. O bien, la empatia con
el dolor de las victimas civiles se coloca en otro
plano, que no modifica la valoracién de los

hechos.

Expresion de sentimientos en el aula

El proceso de trabajo en el aula evidenci6 la
dificultad que los estudiantes tienen para expresar
sus sentimientos, para evocarlos, nombrarlos y
compartirlos. Como si no los tuvieran o como si
les fueran muy desconocidos. Tal vez lo anterior se
explique por el hecho de que rara vez se permite,
en los procesos pedagogicos, que los sentimientos
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formen parte de los contenidos, es decir, que
aquéllos sean validados como fuente de
conocimiento y posibilidades para los
aprendizajes.

La solicitud de que expresaran sus
sentimientos, debi6 ser directa, y ante ella la
primera reaccién fue més bien la de contencién y
duda. Poco a poco, los estudiantes se fueron
atreviendo a explicar lo que sentfan.

La guerra: incertidumbre, preocupacién y
angustia

Los estudiantes expresan mucha angustia y
temor por las consecuencias del acto terrorista,
que presumen podria provocar una gran guerra,
generalizada, que involucraria a Costa Rica y a
América Latina. En ese contexto, hay
preocupacién también porque se teme que
Estados Unidos haga un llamado a los estados
amigos, entre los que se encuentra Costa Rica,
para que lo apoyen en esta guerra global, pero,
icémo podria participar un pafs sin ejército en
una conflagracién armada? Ademis, en el
material se muestra que, de todas maneras,
aunque nuestro pais no participara en la guerra,
las consecuencias socioeconémicas de aquélla
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serian desastrosas y nos alcanzarian’®.

La produccién de los estudiantes del Instituto
de Alajuela expresa, especialmente en los dibujos,
la destruccién ocasionada en los Estados Unidos
por el ataque terrorista, y en los textos, en las
preguntas que elaboraron, su gran preocupacién y
angustia por la amenaza de guerra.

Resulta interesante constatar que dichos
temores no se alivian con la posibilidad de una
mediacién diplomatica, ya sea por las Naciones
Unidas, la Unién Europea u otras potencias
mundiales que pudieran aportar respuestas
pacificas al conflicto. Se desconoce el nivel
diplomatico para su abordaje y solucién, lo cual
refleja el gesto y el discurso generalizado, que
excluye de toda posibilidad para el didlogo o la
paz y asi, se ignoran otros caminos y
procedimientos distintos al de la guerra. No se
invocan Tratados o Tribunales Internacionales,
que han sido creados en el pasado para atender
situaciones, dirfamos, ‘ prebélicas”.

Los estudiantes no valoran entonces, como
una fortaleza, el hecho de ser ciudadanos de un
pafs sin ejército y parecen desconocer las

30 Este miedo responde, probablemente, a la campana difundida por
los medios de comunicacién de masas, que explica James Petras, segin la
cual existe “una conspiracion terrorista mundial, que estd siempre a punto
de atacar cualquier sitio en Estados Unidos (o en el extranjero), a todo
individue, en cualquier momento”. Cf. Petras, James. (2003).
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propuestas que otras veces, Costa Rica, ha
aportado para solucionar conflictos armados en la
region centroamericana.

En relacién con este tema puede también
identificarse en el material, la dependencia que
los estudiantes sienten que su pafs, o més bien sus
gobernantes, tienen con los Estados Unidos,
puesto que participan, en general, de la cualidad
absoluta y apabullante que se le supone al
discurso belicista, en el sentido de que excluye
cualquier otra idea o recurso diferente a aquél’!.
La ciudadanfa, en general, parece desconocer que
la solidaridad de los pueblos también se expresa
en convenios de apoyo mutuo, suscritos por Costa
Rica y otros paises latinoamericanos y el mundo.

El formato de las peliculas: los “buenos”
ganan siempre, los “malos” pierden siempre

Segin los j6venes hubo un segundo atentado.
En su imaginario no lo ven como tnico, sino
separado en dos partes: esto corresponde al
formato de las peliculas que tantas veces hemos
visto en las que ocurre un desastre , pero luego,

31 En contra de la opini6n de la mayotia de los costarricenses, ya
vimos cémo el actual presidente de la Repiiblica, Abel Pacheco, apoys,
con frases vergonzosas, la guerra contra Irak.
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la gran potencia o los salvadores de la Tierra se
organizan y preparan su defensa y ataque durante
el cual, destaca su valor y arrojo, y logran dar su
merecida leccién a quienes se atrevieron a
desafiar su poder.

Hay cuestionamientos acerca de qué se pudo
haber hecho para limitar los dafios en términos de
prevenir el segundo ataque o de poner en acto
un plan de evacuacion de los edificios. Se trata
claramente de preguntas que plantean una
reparacion “a posteriori”, causadas por una dosis
de ansiedad que quiere devolver el tiempo para
detener, magicamente, los dafos.

Ante la situacién descrita, que los medios nos
han ensefiado a “ver”, aparece entre los
estudiantes un fuerte sentimiento de frustracién y
ansiedad. Hay un reclamo porque no salié como
en las peliculas, donde los buenos se salvan a
tiempo y los malos siempre la pagan.
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Capitulo VI

Ideas jovenes para la
reflexion y la accién



La experiencia pedagégica del taller, las
vivencias e interpretaciones propias y las de los
estudiantes, el anélisis del material en el contexto
del proceso, motivan algunas reflexiones que
compartimos a continuacion.

Acerca del curriculum por asignaturas

El curriculum de la educacién media en Costa
Rica est4 organizado por asignaturas; es decir, los
estudiantes reciben varias lecciones a la semana
de un promedio de més de diez ramos o cursos,
vinculados con un objeto de estudio especifico,
absolutamente atomizado. Esas asignaturas son,
por ejemplo, musica, espanol, matemadtica, artes
plasticas, artes industriales, estudios sociales,
ciencias o bien biologfa, quimica, fisica, educacién
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para la vida en familia, religion, educacién
ciudadana, educacion fisica, inglés, francés, sin
mencionar computacion, entre otras. Como se
podr4 comprendet UF curriculum de este tipo
fragmenta la rea“dad’ oculta los vinculos que
conforman y explica? la. trama del conocimiento,
reproduce las vision®® dicotémicas, excluyentes y
jerarquizadas e in‘llf’ic.le los abordajes y andlisis
integradores y holisticos, que permitirian,
creemos, una meir comprensién de los procesos
sociales y naturales: de las interrelaciones entre
ambos y, sobre todo, del sentido individual y
social (ético), qué tiene nuestra participacién en
ellos.

Las dificultades 9u€ experimentaron los
estudiantes del taller @ l'ﬂ hora de construir sus
argumentaciones ¥ explicar sus puntos de vista,
de articular integfah?‘cnte sus reflexiones, son un
ejemplo del €ipo de fo:macién fragmentada que
hanrecibidn, T4 PERROIER W EE08 el mismo
tipo de enfoque ¢ el que se han formado, a su
vez, los docentes rendriamos que, cuando menos,
sospechar que dicha forr.nacién debe replantearse.

Bl cutticulum por AsiEnAturas de la educacion
secundaria limit@ POF ejemplo, el estudio de
situaciones del smbito de las ciencias sociales,
que requieren Ul abordaje multidisciplinario,
dada la Comp]ejidad de factores e interrelaciones
dindmicas que Jistingue sus procesos. En ese
contexto, resultd muy necesario, dimensionar, as{
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como buscar vinculos y explicaciones en la praxis
educativa costarricense, a la situacion de los
aprendizajes de lenguajes como la misica, los
idiomas, la matematica, el arte. {No se podran
construir respuestas y aprendizajes significativos
en las intersecciones de esas dreas del
conocimiento, més que en cada una por separado!?

Pensar en un curriculum diferente, mas
integrador, supone posicionarnos en una
concepcién también diferente del conocimiento,
porque consideramos que, hasta ahora, el trabajo
en educacién se ha sustentado en una
epistemologia desactualizada. Las politicas
educativas construidas desde marcos filosoficos
poco claros y hasta contradictorios, entorpecen la
comprensién de las orientaciones y objetivos que
plantean y dificultan su puesta en prictica en las
aulas.

Es imperativo atrevernos a hacer acopio de las
ideas que sobre la educacién r.os han legado
pedagogos costarricenszs y de otras latitudes,

“explorar nuevas estrategias para integrar en la
tarea, a nuestros maestros y profesores,
estudiantes, padres y madres, actores de
primerisimo orden en el escenario de la
educacion, aprovechando, con inteligencia y
sabiduria, el capital social que como nacién hemos
invertido durante poco més de un siglo, en
formarnos y educarnos. Que eso no ha sido
cualquier cosa, como para que caiga en saco roto.
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El andlisis del material escrito y de los dibujos
evidencid, ademds, la necesidad de fortalecer y
mejorar la ensefianza del Espariol y de las Artes
Plisticas. Los estudiantes tuvieron muchas
dificultades para expresar y comunicar con
claridad y correccién sus ideas. Asi, en la mayoria
de los casos, el manejo del idioma propio, tanto
en su expresion oral como escrita, dio sefales de
requerir una intervencion no solo profunda e
inmediata, sino también innovadora, a juzgar por
la construccion y la ortografia de las oraciones de
los textos que elaboraron los estudiantes y que se
transcriben literalmente en el anexo. Pero no sélo
los trazos y las composiciones de las palabras
entrainan este problema, también el de los dibujos,
la composicién de sus elementos, en la mayorfa de
los casos, carecfa de la madurez y profundidad
que nos parece que deben tener quienes, con
edades entre los 16 a los 18 afos, han alcanzado
el nivel de décimo afio del liceo, es decir, son
personas que ya casi concluyen el tiltimo tramo
de la educacién que precede al ingreso a estudios
superiores.

Nos parece entonces, que estos podrian ser
temas para investigaciones futuras, especialmente
importantes por la estrecha vinculacién que
tienen con las posibilidades de comunicacién de
pensamientos asi como de construccién de nuevas
formas de solidaridad para la resistencia al
autoritarismo y a la guerra.
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Acerca de la formacién de profesores para
la educacién media: otra muestra de la
fragmentacién

La labor de educar no es responsabilidad
anica de los profesores ni del sistema educativo
nacional, si bien admitimos que ellos tienen una
participacién fundamental en los procesos de
educacién formal. Podria profundizarse en nuevas
investigaciones acerca de las implicaciones que
un curriculum integrado tendria, tanto para
estudiantes como la formacién de los docentes, en
la formacién de una ciudadania madura y critica;
sobre las relaciones entre los adolescentes y sus
profesores, en tanto adultos significativos que
favorecen la construccién de la resiliencia; o bien
serfa interesante indagar acerca de los profesores
de secundaria, de su papel en estos procesos
educativos, de su situacién como facilitadores de
experiencias para la comprensién de un objeto de
estudio, de la incidencia de su formacién
profesional en el desempeiio de aula, de las
vinculaciones entre éste y su propia cosmovision.
{Cuales serian las modificaciones més importantes
y profundas que habrfa que realizar en los
actuales modelos de la oferta académica, que
forma los docentes en las instituciones
encargadas? {Cémo contribuye este modelo en la
construccién de una identidad profesional
fragmentada, muy conveniente al curriculum
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fragmentado por asignaturas inconexas de la
educacién secundaria y a la visién, que en
consecuencia, propicia?’

Acerca del colegio, los sentimientos de los
adolescentes y el trabajo de aula

Es deber de la escuela atender la angustia que
provoca en los estudiantes, la complejidad, las
contradicciones y frustraciones de la vida
cotidiana, tanto en su contexto personal préximo,
como en el social, aparentemente més lejano. Lo
contrario representa una actitud que ignora,
esquizoide, los contextos desde donde pueden
explicarse los hechos, vinculados con la realidad
de los estudiantes y permanecer obedeciendo, sin
ninguna criticidad o autonomfa profesional, los
programas establecidos para cada asignatura,
haciendo de ellos, una lectura estrecha y miope.

Y es que la posicién que el educador asuma en
relacién con lo hasta aqui recomendado, se
vincula directamente con la construccién por
parte de los estudiantes, de un marco ético-
politico, que liga también con posiciones frente a
la justicia social, el desarrollo de una nueva
concepcion de la democracia que incluye la
participacién ciudadana, junto con otros valores
como el respeto a los demis, la ubicacién
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personal dentro de una cultura y una civilizacién
que deben, por tanto, humanizarse.

Los estudiantes después del 11 de septiembre
indudablemente sentfan inseguridad y mucho
miedo. Se preguntaban qué iba a depararles el
futuro, se interrogaban acerca del por qué de
tanta violencia y le reprochaban a los Estados
Unidos, no haber podido y sabido defenderse, a
pesar de su poderio militar y de inteligencia.

(Y el colegio?, ipor qué no se da por aludido?,
{es 0 no tarea de la institucién educativa
responder al miedo, a la inseguridad, colocarse
como institucién capaz de recoger los mensajes de
los adolescentes que todavia confian en ella?

Pensamos obviamente que sf, que ésta tiene
que responder de manera adecuada. Son los
mismos jévenes quienes, a pesar del vacio y la
manipulacién informativa, asi como entre las
lagunas de su formacién ciudadana, saben crear
puentes entre los acontecimientos de la
actualidad y la historia pasada. Con cierto grado
de ingenuidad, relacionan un ataque terrorista de
la magnitud que conocemos con lo que saben
acerca de las causas de la primera Guerra
Mundial, que en esos dias estudiaron en sus clases
de Estudios Sociales.

Si las diferentes asignaturas, la hora guia, la
misma institucién en su totalidad supieran dar un
espacio a las inquietudes de los jévenes
estudiantes, todo parece probar que el provecho
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serfa enorme en varios ambitos. Por ejemplo en el
cognitivo, en el que se construirfan puentes
intgradores, de manera mas informada, critica,
abierta. Las discusiones contribuirian a la
formacion de la necesaria y compleja drea del
desarrollo moral. El propésito del adulto educador
debiera ser el de problematizar, fomentar las
preguntas, evidenciar las contradicciones y las
rupturas cognitivas, alentar y propiciar espacios
para la toma de posiciones reflexivas,
documentadas, respetuosas. Es muy probable que,
mediante el conocimiento vy la claridad, algo
pasaria con el miedo y se darfa paso a la esperanza
en el futuro. Los sentimientos y expresiones de
quienes conocen, se ubican, opinan, tiene
también un poder de cambio, atin y cuando éste
se limitara a interpretar de manera m4s critica las
noticias.

Esperamos que le taller haya significado un
cambio para estos muchachos, y tal vez haya
sucedido o pudiera suceder lo mismo o algo
parecido y atin mejor, en muchas lecciones de
Educacién Ciudadana, Matematica, Mdsica,
Estudios Sociales, Espaiol o cualquiera otra
asignatura.
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Acerca de las “guerras” en el aula

Creemos que debe revisarse y replantearse
cémo se ensenan las guerras en la clase, sobre
todo de los Estudios Sociales y plantearse el
hecho de ser un pafs sin ejército como un valor.
Es posible que el abordaje y manejo de este y
otros temas, junto con las conmemoraciones de
efemérides ligadas a ellos, contradigan, aquéllos
que propician una cultura de paz. El ser un pais
sin ejército debe ser considerado como una
ventaja en la construccién de la identidad
ciudadana.

Deberiamos ensefiar y aprender a estudiar
estos temas respetando su complejidad y por lo
tanto, no pueden seguirse tratando aisladamente,
sino que deberfan formar parte de un curriculum
que los plantee como problemas que requieren de
un abordaje interdisciplinario, dada su compleja
génesis y cardcter. Ensefiarfamos y aprenderiamos
a identificar los procesos sociales econémicos,
politicos, religiosos, etc; que podrian ser
potenciales fuentes de conflictos y también a
identificar las formas del poder y sus
manipulaciones que los construyen, muchas veces
artificiosamente. Estudiar el impacto de las
guerras en las vidas de los ciudadanos, sus suefios,
sus aspiraciones.

Pero los conflictos y la ruptura de suefios no
es algo que esté fuera del aula. También dentro de

169



ellas se llevan a cabo verdaderas guerras, cuando
se aplican metodologias que expresan y
reproducen comportamientos que educan para el
conflicto y la sinrazén, preparan el animo y la
mente para la discordia y la aceptacién pasiva de
la arbitrariedad. En este contexto, resulta urgente
cambiar los reglamentos de disciplina de los
colegios de ensenanza media, por nombrar s6lo
algiin ejemplo, modificar el modelo fragmentado
de formacién docente de las universidades
estatales, que disocia la disciplina a ensefiar de la
pedagogfa que le acompaiia, y en muchos casos,
ésta corresponde sélo a un tercio del Plan de
estudios total de la carrera que forma a un
educador.

La reedicién del Edipo en la adolescencia
y el proceso pedagdgico

Ya conocemos que para lograr aprendizajes
significativos, es indispensable vincular los
contenidos y objetivos de nuestro trabajo docente
con las experiencias de los estudiantes, sus
sentimientos, percepciones y creencias, de manera
que puedan utilizarlos para hacer una lectura
critica de su propia realidad. Lectura que ademas
facilite la construccion de propuestas creativas, en
las que ellos sean sujetos activos.
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El ejercicio pedagdgico consistiria entonces,
en integrar los acontecimientos que ocurren en el
presente y que son identificados por los
estudiantes como importantes, a los contenidos y
objetivos del proceso, como material de trabajo
en el aula. El sitio de tales articulaciones y no sélo
cada dmbito por separado, seria el lugar preciso
donde construir espacios nuevos, propicios para
el desarrollo de la imaginacién y la inteligencia,
asi como también para la resignificacion de
contenidos y valores.

Esta integracién entre la vida cotidiana de los
estudiantes y los acontecimientos de su contexto
social, se refleja en el espejo de un momento
psicolégico particular de reedicién del Edipo, que
enfrenta al adolescente con el mundo y exige su
posicionamiento, alejado ya de la dependencia y
simbiosis, para que asuma su rol de tercero, esto
es, sujeto de su propia historia.

iQué significa, entonces, e:te momento en
términos del proceso edagbgico?, representa la
posibilidad que tiene el educador de potenciar,
mediante su trabajo docente, este momento,
facilitando y creando situaciones para que toda
su energia, cristalice en creativas propuestas y
aportes generacionales. Lo contrario significaria,
desperdiciar el momento naciente de reedicién
del Edipo y, como desafortunadamente es
frecuente que ocurra, anularlo y “normalizarlo”.
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Acerca de las relaciones entre
la comprensién de la politica y la
construccion del sentido moral

Si la madurez politica se relaciona con el
desarrollo de un sistema moral, con la
comprension de las relaciones de poder presentes
en nuestras sociedades y su lugar en ellas,
nuestros jévenes, en general, nos regalaron
sorpresas. Lo hicieron a pesar de las escasas
informaciones que requerfan para poder
comprender mejor los hechos y tomar posicion
informada frente a ellos, a la intenciéon
manipuladora de la opinién piblica de muchos
medios de comunicacion de masas, y al frecuente
silencio que el colegio guarda en situaciones
como esta. Una de las sorpresas fue que los
estudiantes percibieron la existencia de un
conflicto que explicaba, en parte, la accién
terrorista. En ese conflicto la distribucién de
responsabilidades excluia la toma de posicién del
lado de la mantencién de un sistema social.

En su esfuerzo por comprender el sistema
social y el contexto geopolitico que permite y
explica en parte el ataque terrorista, dejan a un
lado las frases hechas y el recurso a las
convenciones. Rescatan, en cambio, la tragedia
personal de las victimas del ataque y de sus
familias, a las cuales mencionan e incluyen de
manera especifica. Este drama personal, sin
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embargo, no participa en la construccion del
juicio de los politico.

Su juicio acerca de los hechos estd salpicado
de salvedades, de las cuales la mas relevante es la
falta de identificacién con los Estados Unidos,
especialmente con su politica de estado, porque si
se identifican con aquellos, en tanto nacién, a
juzgar por la compasién que expresan por las
victimas y sus familias, que conforman parte de
dicha nacién. Esto no significa que los estudiantes
no reconozcan y admiren el poder de los Estados
Unidos, su desarrollo y avances como nacion,
pero a la vez, aclaran que tal poder no debe
representar una justificaciéon para su uso en
contra de otros pueblos. En ese sentido, parece
conformarse una equivalencia entre uso del poder
y abuso del mismo.

El sentir de los estudiantes sobre los eventos
del 11 de septiembre del 2001 puede entenderse
mejor ahora, cuando los acontecimientos
recientes, en cuanto a la situacién de guerra
contra Irak, muestran que, desafortunadamente,
sus intuiciones y opiniones en este tema, no eran
infundadas apreciaciones y que su juicio moral
tenia fundamento. Vemos, no obstante que la
movilizaciéon mundial contra la guerra, esta
contribuyendo a detener el ataque. En esos dias,
dicha oposicién estaba atn reuniendo fuerzas,
conforméndose, y, podriamos decir, que los
estudiantes del taller, constitufan ya parte de ese
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movimiento, o al menos, adheria a los principios
pacifistas que hasta hoy le animan y confieren
cohesién, sentido y legitimidad y constituyen un
ejemplo de resistencia a la guerra y la dominacién
imperialista.
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Capitulo VII

{Qué nos dicen dos
iniciativas que intentan
responder a los hechos?



Tratamos de conocer experiencias parecidas a
la que se llevé a cabo en el Instituto de Alajuela.
Consultando en la red, nos dimos cuenta que si
hubo otras iniciativas de corte educativo que
trataron de responder, de alguna manera, a los
acontecimientos del 11 de septiembre. Una de
ellas, documentada por la revista Art Education
que nos parecié especial, se refiere a una
experiencia que se llevé a cabo con profesores en
formacién en Indiana, Estados Unidos. El
articulo, escrito por una profesora3?, describe los
estados de animo ante las noticias que la radio
estaba difundiendo la mafiana de los ataques a los
Estados Unidos. Ella recibi6 la noticia en el carro,
mientras llevaba sus dos hijos a la escuela y su
reaccién, ante la lluvia de noticias alarmantes fue

32 ¢t Om, PP 2002). “Exploring the September 1 1th, 2001 terrorist
attack through an expressive mural project”. Art Education, Vol. 55, no.
1.2, mar., pp. 6-10 .
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la de apagar la radio para que sus nifios no
oyeran. La autora luego, describe la sensacién de
vivir un momento parecido al que vivieran sus
mayores en el caso de la famosa transmisién de
radio de Orson Welles, “La guerra de los
mundos”, en la que el autor y director transmitia
en directo una fantastica llegada de los
extraterrestres a la Tierra. Sélo que en este caso
el acontecimiento, a pesar de la sensacién de
irrealidad, era real. La profesora describe la
angustia que sentia crecfa conforme iba
conociendo sucesivamente que un avién se habfa
estrellado en las Torres Gemelas, otro en el
Pentagono, otro en Pennsylvania, que la Casa
Blanca echaba humo... iCuéndo se detendria el
ataque’ Ante esta situacién, la autora indica que
una vez llegada al aula, le resulté imposible seguir
con la agenda normal de lecciones. Lo primero
que noto fue un silenc’o insélito en la clase, la
gente estaba asombrada, (riste y las alternativas
que se le vinieron a la mente fueron abordar lo
sucedido como parte de la misma leccién de arte.

Estamos describiendo una situacién
acontecida en el pais que fue escenario del
ataque, sin embargo, en nuestro caso, también
existe un fuerte impacto emocional y una
sensacién de miedo en las personas, atn sin la
sensacion de haber sido el blanco del ataque: las
frecuentes menciones de los estudiantes del taller
a un posible conflicto a escala global, asf lo
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prueban. La sensacién se empeora por el hecho
de que Costa Rica no va a ser el pafs que
reaccione a los acontecimientos, sino un pais que
recibird de manera refleja las posibles
consecuencias en cuanto a la guerra,
posiblemente socioeconémicas.

El segundo aspecto del articulo de Orr que
nos interesé esta relacionado con el apoyo teérico
que orienta el trabajo y lo inscribe
deliberadamente en un contexto, el del arte y la
creatividad como vias para el manejo de la
realidad externa, que crea un espacio intermedio
que no pertenece ni a aquél ni a la realidad
psicolégica interna. El arte ha sido desde hace
mucho, un recurso para documentar, procesar y
expresar el trauma de la violencia y la guerra,
como en el ejemplo que el articulo cita, cuando el
estremecimiento del mundo ante el bombardeo de
Guernica por parte del ejército aleman durante la
Guerra Civil espanola fue representado
plasticamente por el pitor Pablo Picasso.

El articulo aborda también el tema, con el que
coincidimos y del que hemos hecho mencién, de
la manera en que la escuela deberia ser el sostén
de los nifios en tiempos de crisis, especialmente
por tratarse de futuros profesores de arte,
aclarando su participacién en dicho soporte. Orr
por su parte, afirma que la escuela y en particular
el arte, tienen la posibilidad de ayudar a los
jévenes a explorar sus sentimientos. La finalidad
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no seria revivir el hecho traumatizante, mas bien,
a través de la intermediacién del arte, explorar
una respuesta propia a la situacion.

Otra de las respuestas a los acontecimientos
del 11 de septiembre fue la de Noam Chomsky,
un intelectual estadounidense observador critico
de la politica de su pais, quien representa sin
duda una figura de prestigio, internacionalmente
respetada. Su posicion acerca de los hechos del
11 de septiembre no es probablemente f4cil o
mayoritaria, ya que sefiala con lucidez quienes
han sido a su parecer los actores que
construyeron la situacién previa al ataque y
muestra, por ejemplo, a Osama Bin Laden, como
una creacion de la agencia de inteligencia de los
Estados Unidos, que construyeron un personaje,
lo financiaron y apoyaron en su lucha contra los
soviéticos invasores en Afganistan. Chomsky
rechaza con horror el ataque, se opone al recurso
de la guerra que tendrd como objetivo causar més
muertes en una poblacién inocente, y que a la
vez, sustentard los objetivos ocultos de los paises
occidentales dentro y fuera del drea. Este autor, se
opone a considerar a su pais como una victima
inocente y evidencia la doble moral con la que
protesta ante el mundo en ocasién de los
ataques, cuando éste ha sido un notorio estado
terrorista y pone como ejemplos, la ayuda de
Estados Unidos al gobierno turco para aplastar la
poblacién kurda, el bombardeo de la fabrica de
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medicamentos Al Shifa en Sudan en agosto de
1998, la detonacién de un coche bomba en Beirut
en 1985, que provocéd 80 muertos y 250 heridos,
as{ como el violento ataque perpetrado a las
costas de Nicaragua en los afios ochenta, a pesar
de la repetidas condenas del Tribunal
Internacional y del Consejo Internacional de las
Naciones Unidas33.

33 Chomsky, N. (2002). 11-09-2001. Barcelona-Mexico: RBA-Océano.
p.40.
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Anexos



Los textos segin el tema*

Textos con dibujos que representan guerras:

1. “iSerd una guerra de USA solo, o los
g )

pafses aliados se veran envueltos todos contra

Pakistan y Afganistén, y si lo es, por qué?”

2. “{Cuiles efectos puede causar a nivel
mundial que E.E.U.U. responda a dichos
ataques?”

3. “iCuéles serfan los posibles fundamentos

de una 3era GM vy las repercusiones para América
y
Latina por estos hechos terroristas?”

34

Como se ha indicado, la transcripcion de los textos es literal.
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Textos con dibujos que representan el
acontecimiento del 11 de septiembre del
2001:

4. “{Con este ataque terrorista U.S.A. debe
de tomar represalias contra el pafs en el cual se
encuentran los supuestos responsables, o solo
contra esas personas!?”

5. “En lo personal, Ud. Cree que a los
E.E.U.U. le doli6 mas las pérdidas humanas o el
derrumbe de sus simbolos de autoridad y
superioridad? (Cree que una 3era guerra mundial
es la solucién?”

6. “{Por qué se dice que U.S.A. esti
recogiendo lo que ha sembrado?”

7. “iPor qué dar la vida en un acto terrorista
en contra de una Potencia Mundial?”

8. “iCuiles causas cree que impulsaron a los
terroristas para cometer tal acto?”

9. “(Cual es el fin que tienen los actos
terroristas?”

10. “iPor qué si ya sabfan dénde era el
segundo atentado no intentaron detenerlo?”
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11. “i Por qué la muerte de civiles en estos
actos terroristas?”

12. “Realmente, ipor qué ocurri6 este
atentado contra Estados Unidos? {Por qué matar
a miles de personas inocentes, dejando miles de
familias incompletas y tal vez sin el ser mds
querido?”

13. “iCuél deberfa ser la actitud que debe
tomar USA ante esta situacién?”

14. “{Por qué no se tenia un plan de
evacuacion de los edificios en caso de

emergencia’”

15. “iPor qué el ataque terrorista se dio en
las torres gemelas y el Pentdgono?”

16. “iPor qué se atacan las torres gemelas y
el Pentdgono?”

Textos que acompanan dibujos de
elementos simbélicos o emblematicos:

17. “{Por qué atacar E.E.U.U. si es la gran
potencia mundial?”
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18. “En relacién a los hechos histéricos que
influyen hoy en dfa con los pueblos drabes, con
respecto al terrorismo, icudles serfan las
consecuencias socioeconémicas de una tercera

Guerra Mundial?”

19. “/En qué beneficia a Afganistdn que

Osama Bin Laden no sea entregado a Estados
Unidos?”

20. “iPor qué la culpabilidad se centra en
Bin Laden?” (Fuera abajo, “Vamos a morir”, “We

will die”).

21. “iQué filosoffa utilizan para que las
personas se maten por una causa’ iCreen que
podran reencarnar o hay otra vida después de la
muerte?”

22. “iQué actos realiz6 Estados Unidos para
merecer los ataques?”

23. “{Por qué para los terroristas la persona
que no comparta su ideologia debe ser eliminado

atin n o conociéndola?”

24. “iQué solucioén al conflicto habria, sin
necesidad de conflictos armados?”
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Textos con dibujos que representan mapas:

25. “Se puede: crear una guerra ideolégica
junto a las armas, préxima a una 3era Guerra o
crisis mundial?

26. “{Cree Ud. Que E.U. fue el propio
culpable de los sucedido, o simplemente fue
blanco de ataque?

27. “Con estos acontecimientos, iqué nos
espera en un futuro?”

28. “iQué consecuencias traerd este hecho a
nuestro pais?”

29. “US.A. EE.U.U. pide que todos los
pafses se unan para combatir el terrorismo. ¢Si
Costa Rica se uniera de qué manera podrfa
ayudar en este problema?”

30. “iPor qué atacar una nacién teniendo el
suficiente potencial para encontrar al causante?”
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Los verbos analizados?’

Ser4, se verdn, es

. Causar, responda

Serian

Debe tomar, encuentran

Cree, dolio, cree, es

Se dice, esta recogiendo, ha sembrado

Dar

Cree, impulsaron, cometer

9. Es

10. Sabfan, era, intentaron

11. Sin verbo

12. Ocurri6, matar, serdn, moriran, afectan,
estan afectados

13. Deberia ser, debe tomar

14. Tenia

15. Se dio

16. Se atacan

17. Atacar

18. Influyen, serfan

19. Beneficia, sea entregado

20. Se centra

21. Utilizan, se maten, creen, podrin
reencarnar, hay

22. Realizé, merecer

23. Comparta, debe ser eliminado, conociéndola

.

.

e B L Tl S

35 La numeracion corresponde @ la lista de los textos que se ofrece en
este anexo.
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24. Habria

25. Puede crear

26. Cree, fue,

27. Espera

28. Traera

29. Pide, combatir, unir, podria ayudar
30. Atacar, encontrar

Los adjetivos analizados?¢

Histéricos, drabes, socioecondmicas, tercera,
mundial, ideoldgica, proxima, tal, posibles, estos,
terroristas, segundo, todos, este, esta, su, gran,
propio, suficiente, inocentes, miles, incompletas,
mds, otros, mayoria, gemelas, aliados, nuestro,
supuestos, esas, armados, estos, humanas, otra.

36 Aunque los mismos adjetivos pueden repetirse en diferentes textos,
s6lo se les consigna una vez en esta lista.
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Noémina de estudiantes

Seccién 10-1

Dayana Acosta, Jorge Alfaro, Laura Araya, Luis
Arce, Joseph Arias, Karen Artavia, Andrey
Berrocal, Adriana Bonilla, Hilda Carvajal, Edwin
Céspedes, Ricardo Chaves, Rosemary Cruz,
Aureana Gonzalez, Paloma Herrera, Pamela
Herrera, Marvin Herre -a, Pablc Herrera, Paola
Lépez, Ma. Gabriela Montero, Eloisa Morales,
Maxiste Murcia, Daniela Pol, Hever Quesada,
Eder Quesada, Laura Ramirez, Magali Rodriguez,
Jeffry Ruiz, Wendy Segura, Ramsés Solfs,
Sebastian Solérzano, Jimmy Soto, Roberto Soto,
Greivin Soto, Carlos Torres, Gino Wong.
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Seccién 10-2

Cindy Agiiero, Carolina Alfaro, Gerardo
Alvarado, Melvin Angulo, David Arce, Francina
Baltodano, Ma. Fernanda Barrantes, Ménica
Camacho, Casandra Cruz, Josué Elizondo,
Mauricio Gonzélez, Jennifer Guevara, Hellen
Hernéndez, Jonathan Lopez, Melissa Lopez,
Davivia Mercado, Danny Miranda, Jennifer
Morales, Lovaina Morales, Nidia Murillo, Ménica
Muiioz, Andrea Ramirez, Keylin Rodriguez, Drey
Rodriguez, Karen Rojas, Josuan Salas, Greivin
Sanchez, Jonatahn Vargas, Cristian Vargas,
Michael Zamora.
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Seccion 10-3

Ver6nica Alvarez, José David Arroyo, José Castro,
Emmanuel Conejo, Juan Pablo Chaves, Jeimy
Delgado, Camilo Flores, Jessica Guzmén, Cristian
Madrigal, Danny Marrtinez, Carol Meléndez,
Yahaira Mena, Sharon Montero, Esteban
Montero, Scarlett Montiel, Nubia Obando,
Christopher Pacheco, Jonatahn Parajeles,
Stephanie Pastor, Diriel Porquet, Kathia Rivera,
César Rodriguez, Francini Rodriguez, Randall
Rosales, Karen Sdnchez, Gabriel Sanchez, Manuel
Sanchez, Carlos David Sibaja, Isabel Umaiia, Joel
Villalobos, Marfa José Zamora.

Seccién 10-4

Andrea Aguilar, Juan Alfaro, Alexander
Alvarado, Luis Guillermo Alvarado, Adriana
Arce, Josué Barrantes, Oscar Barrantes, Ivonne
Cavarfa, Daniel Colindres, Jennifer Dondi, David
Gonzélez, Erica Herndndez, Carol Lépez, Carla
Montero, Abraham Pérez, Ana Yansy Rodriguez,
Daniel Rodriguez, Danny Rojas, Pablo Ross, Elkin
Sanchez, Juan Ugalde, Gabriel Valverde,
Alejandro Valverde, Wilkie Valverde, Ma.
Auxiliadora Vargas, Karla Villafuerte, Karina
Zeledon.
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Seccién 10-5

Yendri Alfaro, Nelson Alvarado, Johan Araya,
Erick Bastos, Carolina Campos, Dangelo Cordero,
Laura Cruz, Jorge Chavarria, Wendy Delgado,
Randall Fernandez, Marielos Gamboa, Betzaida
Gorgona, Kenneth Jiménez, Luis Miranda,
Natalia Monge, Luis Murillo, Sergio Ortiz, Wendy
Picado, Luis Ramirez, Liseth Ramirez, Gabriel
Rodriguez, Adridn Rodriguez, Andrey Saborio,
Gerardo Sanabria, Elmer Vargas, Charlon Villalta,
Jennifer Zamora.
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